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APRESENTACAO

Este nimero da Revista Série Académica - especial Licenciatura - possibilita ao leitor
conhecer elementos centrais da trajetéria da formacdo de professores para a Educacdo Basica em
nossa universidade, que remonta a década de 1940, portanto, desde sua fundacdo. As Licenciaturas
ndo apenas inauguraram a historia institucional da PUC-Campinas, como permanecem, até hoje,
na sua identidade formadora e em sua missdo social.

Ao longo de diferentes contextos histérico-sociolégicos e econdmicos, a formacdo docente
enfrentou desafios significativos no cendrio nacional, incluindo processos de reconfiguracdo da
oferta educacional e debates amplos sobre modelos formativos. Nesse percurso, a Universidade
manteve seu compromisso com a qualidade académica, com a presenca formativa e com a
centralidade do professor na construcdo de uma educacdo basica solida, reafirmando aimportéancia
da formacdo presencial sem desconsiderar os avancos e possibilidades trazidos pelas tecnologias
educacionais contemporaneas.

O movimento recente de reestruturacdo das Licenciaturas expressa um esforco coletivo,
fundamentado no estudo das Leis, Diretrizes Curriculares Nacionais e politicas publicas, mas
também em processos de construcdo transversal entre dreas, cursos e instancias institucionais.
Tal perspectiva colaborativa permitiu inclusive pensar caminhos inovadores para responder aos
desafios do presente — entre eles, os estudos sobre a Licenciatura Interdisciplinar — compreendida
como possibilidade estratégica, sempre aberta a avaliagdo continua e a revisdo responsavel de
suas dire¢des futuras.

Nesse cenario, merece destaque o Programa Manacds, no qual as Licenciaturas se
encontram imersas ndo apenas do ponto de vista curricular, mas também como espaco
estruturante de formacdo docente continuada, por meio de multiplas iniciativas voltadas ao
desenvolvimento profissional dos professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior. Soma-se
a isso a participacdo da Universidade em programas de fomento fundamentais, como o PIBID/
CAPES e, mais recentemente, a conquista do PRILEI, entre outras modalidades de bolsas que tém
impacto direto na permanéncia estudantil e na consolidacdo dos percursos formativos de nossos
licenciandos.

Cumprimento, assim, todos os envolvidos nesse intenso e qualificado processo de
reconfiguracdo dos Projetos Pedagogicos das Licenciaturas — docentes, gestores, estudantes
e equipes técnicas — cuja dedicacdo coletiva reafirma o papel histérico e contemporaneo da
Universidade na formacdo de professores comprometidos com a educacdo, a justica social e a
transformacdo da realidade.

Desejo que a leitura desta edicdo seja inspiradora e contribua para o fortalecimento, a
continuidade e a permanente reinvencdo dos projetos formativos aqui apresentados.

Profa. Cynthia Belgini Andretta
Pré-reitora de Graduacao / Editora-Chefe






INTRODUCAO

E com satisfacdo que introduzimos esse nimero especial da Revista Série Académica
- Licenciatura. A PUC-Campinas, prestes a completar 85 anos, percorreu uma trajetéria de
envolvimento nos projetos de formacdo de professores para a Educacdo Basica desde sua fundacéo,
por meio do oferecimento dos cursos de Licenciatura e Pedagogia.

Alguns destaques do caminho que vem sendo trilhado sdo apresentados no artigo
Elementos de contexto das Licenciaturas na PUC-Campinas: um olhar para a trajetdria, um registro
historico do periodo 1941-2024, que certamente contribuird para a compreensdo dos desafios do
contexto atual da formacdo de professores para a Educacdo Basica.

Se, por um lado, o contexto atual, de grande complexidade, enfrenta questes de ordem
socioecondmicas e culturais que desafiam essa formacdo, por outro lado, o disposto na legislacdo
recente possibilitou o desencadeamento de um processo de reestruturacdo dos cursos, como
abordado no artigo A reestrutura¢do dos cursos de Licenciatura da PUC-Campinas: percurso
histérico-institucional e fundamentos curriculares, que aborda detalhadamente o percurso de
construcdo das Novas Licenciaturas.

Uma sintese dos resultados do processo de reorganizagdo das Novas Licenciaturas, ja no
contexto da Resolucdo n. 01, CNE/CP de 02 de janeiro de 2024 e do Parecer n. 4, CNE/CP de 23 de
maio de 2024, é apresentada a sequir no artigo Projeto Pedagdgico Institucional das Licenciaturas:
sintese da reestrutura¢do 2023-2025, que mostra em cada Nucleo de Formacdo como foram
distribuidas a carga horaria, a definicdo dos componentes curriculares, as atividades académicas
de extensdo, bem como a articulagdo com o Estdgio Curricular Supervisionado.

Na sequéncia, o artigo Inovacdo e Identidade Pedagdgica: a experiéncia da PUC-Campinas
na reestruturacdo das Licenciaturas relata uma experiéncia concreta de implementacdo da nova
estrutura curricular, sua organizacdo nos nucleos formativos, as estratégias para a integracdo
teoria-pratica, os fundamentos e principios que orientaram a construcdo das Novas Licenciaturas,
que reafirmam o compromisso social e a identidade humanista da universidade.
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Desde 2010 a universidade participa do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) da CAPES, programa relevante para incentivar e possibilitar a permanéncia dos
alunos na universidade. O artigo sequinte, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a docéncia
na PUC-Campinas: 2024-2026: formacdo qualificada de professores em nivel superior e melhoria da
Educagdo Bdsica Publica frente as novas legislacdes da Licenciatura trata tanto da caracterizacdo e
organizacdo do projeto, quanto do impacto interno e externo das a¢des realizadas.

Fechando a primeira parte deste niumero da Revista, o artigo Regulamento de Atividade
Complementar: da transi¢éo a otimizag@o de processos retoma a legislacdo vigente, abordando os
ajustes no Regulamento de Atividade Complementar em cada Escola.

Finalmente, a secdo Bau de Preciosidades conta com importante entrevista de professores,
sobre os dilemas e desafios dessa etapa recente de construcdo dos Projetos Pedagdgicos das
Novas Licenciaturas.

A consisténcia da trajetdria vivenciada pela universidade e o grande esforco de todos os
envolvidos na implementacdo dos diferentes projetos e reestruturacées curriculares sdo notaveis
e motivo de orgulho por socializd-los com a comunidade académica.

Parabenizo a todos, desejando que a leitura estimule a construcdo de novos projetos
e fortaleca a esperanga de continuarmos contribuindo para a formagdo de professores para a
Educacdo Bdsica, uma marca da PUC-Campinas.

Profa. Dra. Vanessa Helena de Souza Zago

Gerente da Unidade de Licenciatura
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Simposio de Produgao Académica da Graduagao

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao & Docéncia - PIBID

Obstaculos e perspectivas na formagao docente da educagdo basica
Clarissa Gabrielly dos Santos Silva, Deborah Luisa Pardine, Maité Rodrigues Pierre

Oesléﬂompmamadamh.eommeaBNCCo

as Diretrizes de Campinas. Aluuuhmtmeptm com atividades
corporals & momentos de reflexio. Os bolsistas atuaram no apoio aocs
alunos e na adaptaclo de propostas para incluslo. O objetivo do trabalho é

A experiéncia no PIBID evidenciou que a prtica docente aliada & adaptacdo
de atividades promove inclusdo, autonomia e sodializacdo dos alunos. A
participacio ativa dos bolsistas, o acompanhamento da professora e
pequenas acdes de incentivo mostram que é possivel criar um ambiente

relatar as experiéncias do PIBID em Educacdo Fisica e suas contribuiches

escolar acolhedor e significativo. Essa vivéncia contribui diretamente para a
para a formagio docente

formagdo de futuros professores e para a melhoria da prética pedagdgica em

O PIBID permite aos futuros professores vivenciar a pratica escolar. Em
Educacio Fisica, trabathamos com alunos do Ensino Fundamental | ¢ Il em
Campinas-SP, em uma escola que, apesar de desafios socioecondmicos,
oferece ambiente acolhedor e favorece o desenvolvimento integral

Os alunos demonstraram boa receptividade as aulas de Educacdo Fisica,

pmdpmwomjogouom«ngupo Estudantes com

dificuldades motoras ou cognitivas evoluiram socialmente e ganharam
autonomia por meio de atividades adapladas e acompanhamento dos
bolsistas. O estégio mostrou que, mesmo com limitagdes, pequenas agbes
de incentivo e adaptagio promovem um ambiente de aprendizagem
inclusivo e significativo

Figura 1: Quadra poliesportiva da
escola com os alunos em atuagdo

Figura 2: Atuagdo com alunos da
com o PIBID :

Participacdo do PIBID com apresentacdo de 30 trabalhos orais na Semana Académica da PUC-Campinas 2025.
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|. ELEMENTOS DE CONTEXTO DAS LICENCIATURAS
NA PUC-CAMPINAS: UM OLHAR PARA A TRAJETORIA

Profa. Dra. Elisabete Matallo Marchesini de Padua’

Resumo

O artigo busca trazer elementos de contexto da trajetéria das Licenciaturas na PUC-
Campinas, desde a criacdo na década de 1940; apontando elementos da constru¢do do Projeto
Pedagdgico Institucional da décadade 1980, a reflexdo se estende até os anos 1990 e a promulgagdo
da LDBEN 9394/1996. Por meio de levantamento bibliografico e consultas ao acervo da Licenciatura
na universidade, mostra que além dos principios internos para a formacdo, principios externos
da UNESCO e dos marcos regulatérios nacionais trouxeram aportes teérico-metodoldgicos que
tem influenciado a construcdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos. Em que pesem contextos
socioecondmicos e politicos desfavoraveis ao longo da trajetdria, registra alguns projetos dos anos
2000 voltados as Licenciaturas, que impulsionaram a implementacdo da Politica de Graduacdo da
Universidade. Aponta possibilidades e desafios para a continuidade do processo.

Palavras-chave: Licenciatura, formacdo de professores, Diretrizes da Politica Institucional.

Abstract

The article seeks to provide contextual elements on the trajectory of teacher education degree
programs (“Licenciaturas”) at PUC-Campinas, from their creation in the 1940s. It highlights aspects
of the development of the Institutional Pedagogical Project in the 1980s, extending the reflection
through the 1990s and the enactment of LDBEN 9394/1996. Through a bibliographic survey and
consultation of the university’s Licenciatura archives, the study shows that, in addition to internal
principles guiding teacher education, external principles from UNESCO and national regulatory
frameworks contributed to theoretical and methodological foundations that have influenced the
development of the programs’ pedagogical projects. Despite unfavorable socioeconomic and political
contexts throughout this trajectory, the article records several initiatives from the 2000s focused on
Licenciaturas, which helped drive the implementation of the University’s Undergraduate Education
Policy. It also outlines possibilities and challenges for the continuity of this process.

Keywords: Teacher Education Degree Programs (Licenciaturas); Teacher Preparation;
Institutional Policy Guidelines.

'. Doutora em Filosofia e Histéria da Educacdo pela USP; docente aposentada; assessora da Reitoria na PUC-Campinas; membro da
Comissdo Propria de Avaliagdo - CPA da universidade
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Nos tempos dramaticos que estamos a viver, temos todos muitas duvidas e he-
sitacGes. Ndo sabemos bem o que pensar, nem o que fazer, nem a melhor forma
de agirmos enquanto docentes. Estas duvidas sdo legitimas, e até necessdrias.
Precisamos de conversar sobre elas, com os nossos colegas... e ir encontrando os
caminhos que permitam continuar a nossa ac¢do. A conversa entre nos, a parti-
|lha das nossas duvidas, é a melhor forma de irmos mantendo a liberdade, uma
liberdade que pertence a cada um de nds, irredutivelmente, mas que ganha um
alcance maior no encontro com os outros.

Anténio Névoa

A PUC-Campinas tem longa tradicdo na formacdo de professores, desde sua prépria
origem, com a criacdo das Faculdades Campineiras e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras -
F.F.C.L (1947), voltadas a formac&o de licenciados para atender as demandas de Campinas e regido.

Ainda que de forma sintética, visamos contextualizar os principais momentos dessa
trajetdria, bem como trazer a discussdo os aportes tedrico-metodoldgicos que foram sendo
construidos ao longo do percurso; esses subsidios a nosso ver, tem contribuido para o pensar, e
repensar, as diretrizes da Politica Institucional para as Licenciaturas.

A Politica Institucional, sempre em construcdo, tem sido atravessada, ao longo do tempo,
por diferentes concepcbes de educacdo e de formacdo de professores, uma vez que as Politicas
Pubicas e seus marcos regulatérios, sem duvida, tem interferido internamente nas propostas
pedagdgicas, estratégias e acdes voltadas aos cursos de Licenciatura.

Recorrendo ao levantamento bibliografico e a pesquisa no acervo da Licenciatura na PUC-
Campinas, registramos parte da trajetdria, visando contribuir para uma visdo global do processo
que vem sendo construido.

Por fim, apontamos alguns desafios que podem dar continuidade a reflexdo sobre a Politica
Institucional para a formacdo de professores e para os cursos de Licenciatura.

1. A criacao dos Cursos de Licenciatura e aimplementacao até a década
de 1970

Quando pensamos em contextualizar os Cursos de Licenciatura na Universidade, nosso
olhar se volta para a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras - F.F.C.L, que se confunde
com a fundacdo da Sociedade Campineira de Educacdo e Instrucdo - SCEI, em 20/05/1941.

Inicialmente a F.F.C.L, reconhecida em 16/05/1944, ofereceu em 1942 os seguintes Cursos:
Filosofia, Ciéncias Politicas e Sociais, Histéria e Geografia, Pedagogia, Letras Classicas, Letras
Neolatinas, Letras Anglo-germanicas e Matematica.

Os Cursos foram propostos com aduracdo de 3 anos para o Bacharelado, com a possibilidade
de os alunos cursarem em mais 1(um) ano as disciplinas de Licenciatura: Didatica Geral, Didatica
Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Educacdo Comparada, Fundamentos
Biologicos e Fundamentos Sociolégicos, uma estrutura de formagdo denominada “3+1"%, que
perdurou por longo tempo na formagdo. Destacamos aqui que nessa organizagdo curricular o
titulo de licenciado ndo tinha origem em um curso em si, mas na complementacdo de cerca de
25% da Carga Horaria dos cursos, quando oferecida.

2. Essa formacdo teve sua origem no decreto 19.851, de 11/04/1932, revogado na década de 1960
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Em 1958 a instituicdo passou a ser denominada Universidade Catdlica de Campinas e em
1972 recebeu do Papa Paulo VI o titulo de Pontificia Universidade Catdlica de Campinas.

Ao final da década de 1960 e na década de 1970 ocorreram grandes mudancas no campo
educacional, que impactaram a formagdo de professores.

Em decorréncia da Reforma Universitaria (Lei 5540/68), em 1970 foram agrupados os
Cursos de Licenciatura em Geografia, Histéria, Ciéncias Sociais em um Unico curso bdsico de 2
anos, a Licenciatura Curta em Estudos Sociais; na época, havia a op¢do de mais 1ano de estudos
pela chamada Licenciatura Plena de Estudos Sociais.

No caso da PUC-Campinas, em 1971 ocorre significativa alteracdo no cendrio das
Licenciaturas,comaextincdodaF.F.C.L(26/11/1971, 742 Reunido do CONSUN) e o desmembramento
de seus cursos, em nova organiza¢do da instituicdo:

No inicio de 1972 foram constituidos sete institutos, a saber: de Artes e Comunicacoes, de
Ciéncias Biologicas, de Ciéncias Exatas, de Ciéncias Humanas, de Filosofia e Teologia, de Letras
e de Psicologia. Foram constituidas as Faculdades de Biblioteconomia, de Ciéncias Econdmicas,
Contabeis e Administracdo, de Educacdo Fisica, de Enfermagem, de Direito e de Odontologia.?

Naguele momento, com relacdo as Licenciaturas, ficou definido que a formacdo
pedagdgica ficaria a cargo da Faculdade de Educacdo e a formacdo especifica a cargo das unidades
responsaveis pela habilitacdo especifica; importante registrar que, ao mesmo tempo, ocorreu a
departamentalizacdo das disciplinas, “agrupadas” segundo as dreas e subareas de conhecimento.

Conforme observado no Relatério acima citado, o processo de departamentalizacdo das
disciplinas possibilitou, melhor dizendo, “provocou” uma fragmentacdo do conhecimento e dos
proprios cursos, impactando os processos de formacdo em toda a Graduacdo e, fortemente, nos
cursos de Licenciatura.

Cabe ainda registrar que a década de 1970 se caracterizou como um periodo de ajustes as
Leisn. 5.540/68 e n. 5.692/71e, a nosso ver, a maioria das alteracdes que ocorreram nos Cursos de
Licenciatura foram decorrentes das Diretrizes/ou imposices dessas leis; note-se que as disciplinas
Diddtica e Metodologia Cientifica ampliaram seus espacos nas revises curriculares, com frequente
uso dos termos Didatica aplicada, Metodologia Aplicada, de viés prescritivo, tecnicista, na maioria
dos cursos de Graduagdo, ndo sé nas Licenciaturas.

Lembramos que o periodo foi marcado pela divisdo do “modelo” de ensino constituido pelos
niveis Basico e Profissionalizante e Pés-graduacdo (Decreto-lei n. 464, 11/02/1969); o ciclo Basico,
comum a todos os cursos, tinha por objetivo recuperar “insuficiéncias” dos alunos evidenciadas
nos concursos vestibulares e prepard-los para o ciclo Profissionalizante, voltado a escolha de
carreira, a formacéo técnica e ao mercado de trabalho.

Como observado por CUNHA (2010)%, as consequéncias da institucionalizacdo dos ciclos
Bdsico e Profissionalizante foram a fragmentacdo no processo de construcdo conhecimento e
uma expansdo descabida do nimero de disciplinas nos cursos de Graduacdo; assim, a auséncia de
integracdo entre teoria e pratica, a auséncia da interdisciplinaridade, as questdes éticas restritas
a normas, o curriculo entendido apenas como “grade curricular” de disciplinas, marcaram a
formacdo de professores em todo o periodo.

3. Relatorio “Projeto Licenciatura PUCCAMP”, Grupo de Trabalho de Licenciatura, p.12. Ver também: Revista Série Académica, n.
21, jan./dez. 2007

. CUNHA, Maria Isabel.. O curriculo no Ensino Superior e a Construcdo do Conhecimento. X FORGRAD, Universidade Federal do
Parand, mimeo., 2010
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2. A construcao do Projeto Pedagégico Institucional: década de 1980

No plano interno, no inicio de 1981 uma nova Reitoria na PUC-Campinas assumiu o desafio
de redefinir as diretrizes da Universidade, aproximando-a do que seria uma universidade catdlica
e, conforme destaca CAMARGO:

O repensar a universidade deveria apresentar caracteristicas solidas garantidas pela
reflexdo constante e democratica, possibilitadas pela participacdo de todos. (1989, p. 57)

Com objetivo de orientar a construcdo do Projeto Pedagdgico Institucional, foi amplamente
divulgado o documento Diretrizes Gerais do Projeto Pedagdgico, aprovado na 162 Reunido do
CONCEP (15/08/81).

Consideramos importante, para a presente contextualizacdo, retornar os principios do
documento elaborado a época pela Vice-reitoria de Assuntos Académicos- Diretrizes Gerais do
Projeto Pedagdgico, uma vez que orientaram a elaboracdo e avaliacdo dos Projetos Pedagdgicos de
cada curso durante toda a década de 1980, como registrado por CAMARGO (1989, p.62):

- a participagdo de todos no processo de elaboragdo do Projeto Pedagdgico como garan-
tia de sua implantacdo e continuidade;

- a diversidade expressa pelo respeito a situacdo peculiar de cada Unidade Académica,
determinada pela histéria de cada um;

- o do reconhecimento do inacabado que permite a constru¢do do Projeto Pedagdgico ao
longo do tempo, firmando-se o seu carater dindmico;

- o darejeicdo de modelos prontos e externos, propondo-se “fazer o caminho, caminhan-
dO",‘
- o da unidade de principios, garantida pelas diretrizes globais;

- o da priorizacdo do ensino e da docéncia ou nivel de graduacdo por ser a - o da unidade
de principios, garantida pelas diretrizes globais;

- 0 da consideracdo necessdria das condicGes objetivas para se alcancar o possivel no
momento;

- 0 da contribuicdo mais consistente da PUCCAMP a sociedade e por necessitar de ur-
gentes alteragdes;

- 0 da adogdo da concepcdo dupla de curriculo a qual vai além da grade curricular e sup&e
a consideracdo de todos os fatores concorrentes do processo ensino-aprendizagem, que
lhe ddo significado.

Esses principios orientaram um conjunto de atividades mobilizadoras da comunidade
universitdria - discussdo de textos, assessorias as unidades académicas, seminarios, semanas de
estudos e um Simpdsio para discutir as funcdes da Universidade, com a participacdo de Paulo
Freire, estimulando um clima positivo de discussdo das mudancas que se faziam necessarias nos
projetos pedagogicos e na formacdo de professores; obras de Paulo Freire socializadas e discutidas
no inicio da década de1980 - Educagdo como Prdtica da Liberdade(1967), Pedagogia do Oprimido
(1968), Educacdo e Mudanga (1979), entre outras - trouxeram aportes filoséficos e metodoldgicos
importantes para o repensar dos cursos de formacéo de professores.

Em que pesem as dificuldades advindas do contexto histérico-socioldgico do inicio da
década de 1980 e das dificuldades internas do processo de reestruturacdo que a Universidade
estava implementando, a partir do primeiro semestre de 1981 foi realizado amplo diagndstico
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académico e administrativo, com significativa participacdo da comunidade na discussdo e reflexdo
sobre os principios orientadores acima destacados e documentos da Igreja Catdlica amplamente
divulgados na Instituicdo.’

Como marcos desse amplo processo podemos destacar a elaboracdo e apresentacdo, em
ambito nacional, dos documentos:

- A Universidade e a Construcdo de Préprio Projeto: A Experiéncia da PUCCAMP, Goiania,
1982;

- A Universidade e a Construcdo de Préprio Projeto: A continuidade da Experiéncia da
PUCCAMP Belo Horizonte, 1984.

Todo o movimento interno em torno da construcdo do Projeto Pedagdgico Institucional
impactou os Projetos Pedagdgicos de cada curso, abrindo caminhos para o repensar dos cursos de
Licenciatura.

Importante registrar que ao final da década de 1980 foi promulgada a Constituicdo Federal
de 1988, que promoveu uma reconfiguracdo estrutural na Educacdo, com o compartilhamento
nos niveis de responsabilidade Federal, Estadual e Municipal como os promotores da Educacdo
em todo o pais; em seu Capitulo lll - Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, artigo 214, ficou
estabelecida a construcdo de um Plano Nacional de Educacdo, apresentado posteriormente para
o periodo 2001-2010, com grande impacto nos cursos de Graduacdo e na formacdo de professores
em todo o pafs.

Na sequéncia trazemos parte das atividades e propostas da década seguinte, momento em
que a instituicdo voltou sua atencdo para o aprimoramento dos cursos de Licenciatura e buscou
construir uma Politica Institucional voltada a formagdo de professores.

3. A década de 1990: o foco nas Licenciaturas

A discussdo dos Projetos Pedagdgicos e cursos de Licenciatura ocorreu, e por vezes se
confundiu - com o processo de constru¢do do Projeto Pedagdgico Institucional, guardadas a
diversidade de cada projeto, dado o perfil do profissional a ser formado.

No inicio da década de 1990 os cursos de Licenciatura receberam atencdo especial da
Universidade, com a Instituicdo de um Grupo de Trabalho especifico para tratar da formacédo de
professores, institucionalizado pela Portaria 94/92 da Reitoria.®

Atendendo aos objetivos propostos, o GT Licenciatura realizou diagnoéstico interno
detalhado dos cursos quanto a sua caracterizacdo e clientela; a caracterizagdo dos cursos abrangeu
levantamento quanto ao nimero de vagas, a demanda, as matriculas e ao nimero de concluintes;
quanto a clientela, o GT Licenciatura trabalhou os aspectos quanto ao tipo de curso realizado (no
29 grau de magistério) e também dados referentes ao estrato social, renda familiar e trabalho.’

Com objetivo de obter um diagndstico externo das Licenciaturas, o GT Licenciatura
realizou pesquisa junto a 58 escolas publicas, municipais e estaduais e escolas particulares para
um diagndstico sobre a formacdo dos professores ja atuantes na rede, bem como uma avaliacdo

°. Documentos: “A missdo da universidade Catodlica na América Latina”: Buga, 1967; “Evangelizacdo no presente e no futuro da
América Latina”: Puebla, 1979

6. Coordenado pela Prof.2 Maria Salete G. Trujillo, participaram: Anténio Carlos Martinazzo, Geraldo Pompeo Jr., Henriette S. L.
Barros, Luzia S. Vasconcelos, Marcia Maria L. Dela Manha, Maria de Fatima S. Amarante, Sueli F. Sampaio, Tania M. Tornizielo, Olga
R. Archangelo e Rosa Maria C. Gontijo

7. Ver resultados detalhados no Relatdrio: “Subsidios para a definicdo de Diretrizes para uma Politica de Licenciatura na PUCCAMP”, 1993
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da formacdo que obtiveram na graduagdo.®

No sentido de mobilizar a comunidade e possibilitar um espaco de reflexdo nos cursos, o GT
Licenciatura prop6s o Dia da Licenciatura (26/05/1993) a partir de um roteiro de questdes voltadas
ao diagndstico da realidade vivenciada pelo curso (aspectos positivos e aspectos negativos), a
saber:

- Qual o perfil do professor que se estd formando? - qual a pratica didatico-pedagdgica
dos professores que atuam nos cursos licenciatura? - como ocorre a relacdo entre as disciplinas
pedagdgicas e as especificas, com énfase na questdo dos estdgios curriculares? - como ocorre a
relacdo do curso com o ensino de 12 e 2° graus? - como ocorre a relacdo ensino-pesquisa; teoria-
pratica? - como a estrutura universitaria esta afetando as Licenciaturas?

O GT Licenciatura tinha a expectativa de participagdo de 329 docentes nos debates;
participaram 173 docentes, ou seja, 52,58% dos professores das unidades envolvidas, com a
representatividade de todas as unidades, participacdo considerada pelo Grupo de Trabalho como
muito positiva.’

Arealizacdo do Dia da Licenciatura jd ocorreu num cendrio de mudanca da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, que acabara de ser aprovada (13/05/93) na Camara dos Deputados, propondo
aobrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio, abrindo novo horizonte
para os egressos desses cursos de Licenciatura; um substitutivo desse texto foi posteriormente
aprovado, em 1996 - a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96.

A partir da andlise dos resultados do levantamento realizado junto aos professores e
alunos no Dia da Licenciatura, o GT Licenciatura sinalizou os principais pontos de atenc¢do para
continuidade dos trabalhos: 1) a necessidade de definicdo de uma Politica de Licenciatura; 2) a
discussdo ampliada da distincdo Bacharelado x Licenciatura; 3) a discussdo da relacdo ensino/
pesquisa; 4) a relacdo das Licenciaturas com o ensino de 1o. e 22. Graus; 5) o papel da estrutura
universitdria (departamentos, espaco fisico, regime de trabalho dos docentes) e 6) a adequacdo
das Licenciaturas a nova legislacdo.

Esses pontos de atencdo foram retomados durantes todo o ano de 1994, organizados em
duas vertentes: a primeira voltada ao aprofundamento da situacdo dos cursos de Licenciatura
(estrutura organizacional, administrativa e curricular); a segunda, voltada a construcdo de
uma proposta de formacdo de professores a partir da articulacdo de pressupostos filoséficos e
pressupostos para a pratica pedagogica®.

O QT Licenciatura entdo prop6s que os cursos de formacdo de professores tivessem como
fio condutor

...uma pratica educacional concebida a partir de uma filosofia humanista e cristd

que se caracteriza como dialdgica, competente, libertadora e permanente, capaz
de captar a realidade sociocultural e transforma-la em pratica educacional.”

O Ensino com Pesquisa, a Relagdo teoria-prdtica, a superacdo da dicotomia Conteldo
especifico-Contetdo pedagdgico, a Interdisciplinaridade e as questdes relativas ao Ensino diurno e
Ensino noturno e ao Estdgio foram os pontos de maior atencdo do GT Licenciatura, com énfase na
relacdo da Universidade com o Ensino Fundamental e com o Ensino Médio; esses pontos de atencdo

8. Idem op cit

°. Ver Relatério op. cit. para o detalhamento e anélise dos resultados

0. Em 1994 o GT Licenciatura contou com a participacdo dos professores Newton Cesar Balzan, Eliana Sampaio Romao e Clayde
Regina Mendes

" ldem op. cit. P. 33
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foram os indicados para a elaboracdo de uma Politica Institucional para as Licenciaturas, conforme

explicitado no documento Principios Norteadores do Projeto Licenciatura na PUCCAMP (p. 9):
Em termos gerais, a proposta do GT enfatiza, na formacdo de professores: a cons-
trucdo de conhecimentos como parte integrante do processo de ensino/apren-
dizagem; a integracdo das atividades de pesquisa, ensino e extensdo, ao longo
de todo o curso universitario; a necessidade de se proporcionar ao aluno de Li-
cenciatura experiéncias e vivéncias no ensino fundamental e médio desde o mo-
mento em que ingressa nos cursos de Licenciatura; a priorizacdo da aquisicdo de
métodos de uma determinada area ou disciplina, em lugar do acimulo de conhe-
cimentos; aquisicdo de conhecimentos - em termos de conceitos e de estruturas
bdsicas das diferentes disciplinas; a integracdo e a interdisciplinaridade ao longo
do curso de Licenciatura, capacitando o futuro professor a tratar desta mesma
forma os conhecimentos junto ao seu futuro alunado.

Note-se aqui que os pontos de atencdo e os principios norteadores levantados pelo GT
Licenciatura expressam um conceito de formacdo que justamente buscava superar a fragmentacdo
decorrente da separacdo dos ciclos Basico/Profissionalizante, investindo na articulacdo teoria/
praticaenaformacdointegral comomarcadaPUC-Campinasenquanto Universidade Comunitaria.

Em que pesem as mudancas posteriores na legislacdo e os inimeros aportes tedrico-
metodoldgicos que se sequiram a esse periodo (CANDAU,2000; SANTOS, 2004; PERRENOUD,
2000; LIBANEO, 2016, 2025); CUNHA, 2010; TARDIF, 2014; FREITAS, 2024), entre tantos outros),
cabe destacar que os fundamentos levantados na reflexdo do GT Licenciatura, em 1994, sdo ainda
hoje objeto de discussdo tanto nas considera¢des dos marcos regulatérios quanto nos cursos de
Licenciatura e na Pedagogia.

Com a promulgacdo da LDBEN 9394/96, as questBes da Licenciatura foram tratadas no
Artigo 62, quando ficou estabelecido que a formacdo de professores para a Educagdo Bdsica
devia ser em nivel superior, em curso de Licenciatura Plena, visando garantir a qualificacdo dos
professores para sua atuacdo em sala de aula, propondo ainda a capacitacdo continuada dos
profissionais:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Seguiu-se um periodo de intensa discussdo, inclusive nacional, em torno das orientacdes e
determinacdes voltadas a regulamentacdo da LDBEN 9394/96, pontuando-se aqui a proposta de
organizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN's, para todos os cursos de Graduacdo,
por meio do Edital n. 4 do MEC/SESU, de 04/12/1997. A medida em que as Diretrizes foram
sendo construidas e implementadas, foram ficando evidentes as novas concepc¢des de ensino e
de aprendizagem que deveriam orientar a organizac¢do dos cursos de Graduagdo, incluindo-se as
Licenciaturas.

Os aportes tedrico-metodoldgicos acima apontados, que vinham sendo trabalhados pelo
GT Licenciatura se encontravam, a nosso ver, em sintonia com os pressupostos das DCN's, ou
melhor, se antecipavam em sua visdo da organiza¢do curricular que estava sendo proposta, ou
seja: uma formacdo de raiz nas respectivas dreas do conhecimento, que deveria ter continuidade
ao longo da vida, a flexibilizacdo curricular apoiada na interdisciplinaridade, bem como uma
estreita relacdo com o contexto sécio-histdrico.

No mesmo periodo a Universidade vivenciou momentos de intensa discussdo sobre a
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formacdo na Graduagdo, com a realizacdo dos Semindrios Sobre Curriculo, organizados anualmente
de 1995 a 1999, abordando diferentes tematicas: no | Semindrio (10-12/04/1995), contamos com
a participacdo do Prof. Anténio Cappi e da Profa. Iria Brzezinski, que compartilharam conosco a
experiéncia das Licenciaturas desenvolvida na Universidade Catdlica de Goias; destacamos o /I
Semindrio (25-28/08/1997), com a participacdo dos professores Dr. Oswaldo Frota-Pessoa e Dr.
Antodnio Joaquim Severino, que instigaram a todos com suas reflexdes sobre o Projeto Licenciatura
em Ciéncias, no qual estavam participando na Universidade de Sdo Paulo naquele momento™.

Essemomento pds LDBEN 9394/1996, de intensa discussdo internaem torno das concepcoes
de curriculo, ocorre “em paralelo” com mudancas importantes nas politicas educacionais nacionais,
destacando-se as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (CNE/CEB, parecer n.
15/1998; Resolugdo CNE/CEB n. 31/1998) que, ao reafirmarem entre outros aspectos, o conceito de
interdisciplinaridade, repercutiram na formacéo de professores, ou seja, na organizacdo curricular
e reestruturacdo da Pedagogia e demais cursos de Licenciatura, como observado por Moreira
(2013).

No dmbito externo, cabe mencionar que a UNESCO designou como responsavel uma
Comissdo Internacional sobre a Educagdo para o Século XXI, que promoveu, de 1993 a 1996,
amplo processo de discussdo, que reuniu educadores dos mais diferentes paises, para repensar a
educacdo e propor diretrizes para a educacdo do futuro. Esse processo culminou com a realizacdo
da Conferéncia Mundial do Ensino Superior (05/10/1998), onde se discutiram as tendéncias para o
Ensino Superior no Século XXI.

Este trabalho se deu sob a Coordenacdo Geral de Jacques Delors e ficou conhecido como
Relatorio Delors. Os principios da Educacdo do Futuro foram sintetizados no capitulo que tem por
denominacdo os 4 pilares da educacgdo - aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver,
aprender a ser - e a educag@o ao longo da vida, os quais se tornaram, a partir daquele ano,
0s principios orientadores para a educacdo em varios paises e no Brasil, onde uma sintese desse
Relatdrio foi publicada sob o titulo Educagéo: um tesouro a descobrir.

Também a partir de solicitacdo da UNESCO, naquele mesmo ano o filésofo Edgar Morin
escreveu sobre os fundamentos/saberes que caberiam a educacdo ensinar, texto hoje
amplamente divulgado em todo o mundo sob o titulo “Os 7 saberes necessdrios a educagéo
do futuro”: ensinar a incerteza do conhecimento, ensinar os principios do conhecimento pertinente,
ensinar a condi¢cdo humana, ensinar a identidade terrena, ensinar a enfrentar as incertezas, ensinar
a compreensdo e ensinar a ética do género humano.

De modo geral, esses principios orientadores tiveram impacto na Educacdo em vdrios paises;
no caso do Brasil, observamos sua citacdo nominal nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacdo - DCN's que estavam sendo construidas no periodo; internamente na PUC-
Campinas, ainda que ndo tenhamos um estudo especifico sobre seu impacto nas Licenciaturas,
ndo se pode negar sua influéncia na organizacdo/reestruturacdo curricular de alguns cursos,
mesmo porque as DCN’s ja& indicavam mudancas na direcdo proposta pela UNESCO.

Por outro lado, é preciso registrar que desde 1997 o Brasil estabeleceu relacdes com outro
organismo internacional - a Organizacdo para a Cooperac¢do e Desenvolvimento Econémico -
OCDE, que além dos relatérios voltados as questdes econdmicas do investimento em programas
e propostas educacionais em diversos paises, desenvolve estudos sobre o desempenho das
instituicGes e o impacto desses programas no ensino e na aprendizagem; podemos exemplificar
com o Programa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem - PISA, realizado a cada trés anos, do

2. Ver integra das palestras na Revista Série Académica, n. 06,1997
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qual o Brasil participa desde 1997.

Note-se aqui que a OCDE volta sua atencdo para o Ensino Basico, buscando estabelecer, por
meio de exames aplicados em diversos paises, indicadores estatisticos e metodoldgicos, de recorte
pedagdgico, que possibilitem comparabilidade dos resultados entre os programas educacionais
dos diferentes paises, gerando rankings, muitas vezes criticados por ndo darem a devida atencdo
aos contextos sécio-historicos regionais e locais.®

A adesdo do Brasil as propostas da OCDE repercutiu tanto na organizagdo das politicas
publicas para o Ensino Basico, quanto nos projetos pedagdgicos das Licenciaturas e na formacdo
de professores, o que se pode observar nas décadas seguintes a esse processo iniciado pés LDBEN
9394/96.

Como observa Candau (2013, p. 9)

Nesse contexto [da globalizagdo] organismos internacionais e suas agendas para
a educacdo exercem forte influéncia sobre as politicas dos diferentes Estados. A
construgdo de pardmetros globais para os sistemas de educacdo se faz cada vez
mais presente. Privilegiam-se a inser¢do na Iégica do capitalismo global, o empe-
nho naqueles aspectos que favorecem a produtividade, a inser¢do da sociedade
na informacdo, na légica do consumo e do mercado, o que supde o dominio das
tecnologias da comunicacgdo e da informacdo em permanente desenvolvimento.

Esse aspecto do processo de internacionalizagdo na formacdo de professores, alids muito
complexo, tem gerado controvérsias, em especial em funcdo dos organismos internacionais terem
sua atuacdo mais forte no plano econémico, a exemplo da OCDE, que segundo alguns autores
(YUNG, 2014; FREITAS, 2024) tem influenciado a organizacdo da Base Nacional Comum Curricular-
BNCC para a Educacdo Infantil e o Ensino Médio, e merece um estudo a parte.

Como observado pelo educador José Carlos LIBANEO (2013), para além das controvérsias,
a discussdo sobre curriculo dos cursos de Licenciatura no mencionado periodo, é “atravessada”
por uma inflexdo em sua trajetdria, que o autor denominou de internacionalizagéo das politicas
educacionais, pela influéncia crescente de organismos transnacionais nos campos da Pedagogia, da
didatica, do curriculo e da organizacdo escolar; o autor também destaca e reafirma a continuidade
dessa influéncia nos anos 2000, até o presente (2025).

A seguir abordaremos alguns aspectos do processo nas décadas sequintes, ou seja, aportes
tedrico-metodolégicos dos anos 2000, muito significativos para a formacdo de professores na
universidade.

4. Licenciaturas nos anos 2000: novos e persistentes desafios para a
PUC-Campinas

Em 2000 a universidade passa por amplo processo de reorganizacdo da estrutura
administrativa, momento em que os Institutos passam a ser Faculdades, aglutinadas em seis
Centros, que passaram a abrigar os cursos de Licenciatura, em consondncia com seu perfil: Artes e
Letras no Centro de Linguagem e Comunicagdo; Ciéncias Bioldgicas no Centro de Ciéncias da Vida;
Educacdo Fisica e Pedagogia no Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas; Matemdtica e Geografia no
Centro de Ciéncias Exatas, Ambientais e de Tecnologias e Ciéncias Sociais, Filosofia e Histdria no
Centro de Ciéncias Humanas.

B, Importante pontuar que as propostas da OCDE para o Ensino Bsico ndo se confundem com os principios da UNESCO propostos
na Conferéncia de 1998, acima citada
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No inicio dos anos 2000 foi institucionalizada na universidade a Coordenadoria Especial de
Licenciatura - CELI, (CONSUN, 328.a. Reunido, 06/04/2000) criando condices para se ampliar
a integracdo entre os coordenadores dos cursos, estimulando praticas colaborativas de discussdo
dos projetos pedagdgicos e auxiliando na implementacdo dos parametros estabelecidos para os
cursos, parametros esses inspirados em todo o trabalho que historicamente a universidade vinha
desenvolvendo, almejando o estabelecimento de uma Politica Institucional para as Licenciaturas.

A CELI deu continuidade as atividades voltadas aos cursos de Licenciatura e organizou,
em 30/09/2006, o | Encontro de Licenciatura da PUC-Campinas, que se tornou tradicional, com
Mostra de Projetos de Pratica de Ensino, exposicdo de trabalhos dos alunos, posteres com sintese
dos projetos, evento organizado até o presente, integrado a Semana Académica, conforme
calendario oficial da Universidade "

Lembramos que apds uma década de discussGes e embates em diferentes féruns nacionais
- FORGRAD, ANPED, ANFOPE, entre outros - em fevereiro de 2006 foram aprovadas a Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Gradua¢do em Pedagogia, licenciatura plena (Resolucdo
CNE/CP, n. 1/2006); a CELI deu continuidade internamente as discussdes que fundamentavam a
reestruturacdo do curso de Pedagogia.

Em 2010 os cursos de Licenciatura e Bacharelado passaram por processo de reestruturacdo,
deixando de ser oferecidos em um Unico processo seletivo. Em 2014, uma nova reestruturacdo
incorpora aos projetos pedagdgicos os contetidos de Educacdo Ambiental, Relacdes Etnico-Raciais,
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Direitos Humanos. Ainda nesse momento também
se destacam as acoes relativas a promocdo de acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Em 2010, por meio da Resolucdo CONAES n.1/2010 (17/06/2010), expandiu-se a
obrigatoriedade, para todos os cursos de Graduacdo, da institucionalizacdo do Nucleo Docente
Estruturante - NDE, como uma instancia ndo deliberativa, ndo substitutiva do Conselho de Curso,
porém responsdvel, juntamente com o Coordenadorde Curso, pelaformulacdo e acompanhamento
do desenvolvimento do Projeto Pedagdgico, com foco no perfil profissional, em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais.

A CELI desenvolveu intenso trabalho de articulacdo junto aos cursos de Licenciatura,
buscando consolidar o NDE como um espaco importante para discussdo e aprimoramento dos
Projetos Pedagdgicos; nessa perspectiva constituiu Grupo de Trabalho com todos os diretores dos
cursos de Licenciatura.

Ainda em 2010 a CELI concluiu a implementacdo, para os ingressantes em todos os cursos
de Licenciatura, do Decreto n. 5626, 22/12/2005, que instituiu o oferecimento da Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS.

Com objetivo de atender as necessidades de complementacdo de conteudos de ensino médio
em Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias Bioldgicas, a CELI coordenou o Programa de Apoio a
Aprendizagem - PROAP, aberto aalunosingressantes de todos os cursos de Graduacdo da Universidade,
contando com o apoio de alunos dos Ultimos periodos dos respectivos cursos de Licenciatura.

Observando uma progressiva queda na demanda pelos cursos de Licenciatura, a CELI
empreendeu esforcos para participar de Programas externos, voltados a formacdo de professores,
com a concessdo de bolsas para os alunos, visando sua permanéncia na universidade®™

. As apresentac¢des do | Encontro de Licenciatura podem ser encontradas na Revista Série Académica n. 21, 2007

> Desde os anos 2010 ha tendéncia consistente na queda de ingressantes das Licenciaturas no Brasil, nos cursos presenciais; na
modalidade EAD a partir de 2020 também se observa queda expressiva., ambos com altas taxas de desisténcia acumulada. Ver:
INEP, Senso da Educagdo Superior 2021, especialmente Capitulo 18
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No dmbito do Governo do Estado de S&o Paulo participou do Programa Escola da Familia,
que de 2012 a 2020 contemplou 628 alunos bolsistas. (Relatério PROGRAD 10, PROAVI, 2020)

Destacamos que no 22 Semestre de 2010 a PUC-Campinas deu inicio a participacdo na
implementacdo do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica - PARFOR,
parte da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, Plano
coordenado pela CAPES, em parceria com os Estados, Distrito Federal e Municipios; atendendo
as condicées do Plano, o PARFOR da PUC-Campinas ofereceu inicialmente 4 turmas para o curso
de Pedagogia, nos periodos matutino e noturno. Os cursos, todos presenciais, foram oferecidos
de acordo com a demanda indicada pelos municipios da Regido Metropolitana de Campinas e do
Estado de S&o Paulo.

Conforme registrado por CAMARGO (2014, 44) a proposta pedagogica da Pedagogia/
PARFOR seguia a mesma estrutura curricular do curso de Pedagogia oferecido pela instituicdo:
mesma duracdo, carga horaria de disciplinas, horas de atividade de estdgio supervisionado,
entre outros. Nessa perspectiva, no periodo 2014-2018, o PARFOR formou 129 profissionais para
atuarem como docentes na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sequindo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia.

Atendendo a Edital da CAPES a CELI participou em 2010 da sele¢do nacional do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, do qual a Universidade participa até o
momento, reafirmando seu compromisso com a formacdo docente, apresentando excelentes
resultados, chegando ao edital do Projeto CAPES 2024-2026 a contemplar 144 alunos bolsistas.”

Em 2012 a universidade participou do Programa de Licenciaturas Internacionais - PLI, nas
areas de Letras e Artes Visuais, que contemplou 14 alunos bolsistas, 7 de cada curso; em 2013
foram contemplados 7 alunos, 2 alunos do curso de Matematica e 5 alunos do curso de Ciéncias
Bioldgicas.

Em 2016, a publicacdo da Resolugcdo CNE/CP no 2, de 1°de julho de 2015 definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo
continuada. Neste sentido, as Licenciaturas da PUC-Campinas foram novamente reestruturadas,
tendo como premissa, conforme a referida Resolucdo: 1) A carga horaria minima de 3200 horas; 2)
O tempo minimo de integralizacdo de quatro anos (oito semestres); 3) A carga hordria de 400h de
praticas como componentes curriculares, sendo estas distribuidas ao longo do processo formativo;
4) A carga horaria minima de 400h para os estdgios supervisionados; 5) A carga hordria minima
de 200h de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse do
estudante.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica foram publicadas pela Resolucdo CNE/CP n. 2 em 20 de dezembro de 2019, sendo
posteriormente revogadas pela Resolu¢do CNE/CP n. 4, de 29 de maio de 2024, que estabeleceu
novas regras para os cursos de Licenciatura, com foco no desenvolvimento de competéncias e na
integracdo entre teoria e pratica.

As acOes desencadeadas na universidade a partir desses marcos regulatérios recentes
serdo tratadas neste nimero da Série Académica, em artigo especifico apresentado na sequéncia.

Importante destacar que a PUC-Campinas empreendeu, a partir de 2021, ampla
reorganiza¢do em sua estrutura académico-administrativa, momento em os Centros foram

6. Ver artigo especifico sobre o PIBID neste nimero da Revista Série Académica
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reorganizados em Escolas e os cursos de Licenciatura apresentam, a partir de 2023, a seguinte
configuracdo: Escola de Ciéncias Humanas, Juridicas e Sociais: Ciéncias Sociais, Filosofia, Historia,
Educacdo Fisica e Pedagogia; Escola de Arquitetura, Artes e Design: Artes Visuais e Geografia;
Escola de Linguagem e Comunicagdo: Letras (Portugués/Inglés); Escola de Ciéncias da Vida:
Ciéncias Bioldgicas; Escola Politécnica: Matematica.

A partir dessa reorganizacdo interna na universidade, a CELI foi substituida pela Geréncia
de Licenciaturas, vinculada a Pro-Reitoria de Graduacdo.

Importante transcrever aqui o detalhamento dos fundamentos tedrico-metodoldgicos
que encontramos no PDI 2021-2025, explicitando os eixos significativos para a organizacdo
didatico-pedagdgica e os principios que orientam as Diretrizes da Politica de Graduacdo para
todos os cursos da PUC-Campinas (p. 33):

Tomando como referéncia global as Diretrizes da UNESCO (1998) sobre a Edu-
cacdo Superior no Século XXI, que indicam os quatro Pilares da Educacdo, bem
como os diferentes documentos advindos de eventos educacionais internacionais
até a construgdo da AGENDA 2030 (UNESCO, 2015), os processos de ensino e de
aprendizagem que ocorrem na PUC-Campinas buscam concretizar uma forma-
¢do que desenvolva um conjunto de competéncias das quais destacamos:

- Aprender a aprender, no plano do autodesenvolvimento, isto é, a capacidade
de o estudante entender seu proprio processo de aprendizagem e constru¢do do
conhecimento, com a mediagdo e orientacdo dos docentes;

- Aprender a fazer, no plano da elabora¢do do conhecimento, que possibilita ao
aluno desenvolver competéncias visando atingir os objetivos propostos para as
disciplinas e para a formagcdo técnico-cientifica;

- Aprender a ser e aprender a conviver, no plano de sua participacdo como aluno,
isto é, seu envolvimento e comprometimento, no processo de aprendizagem, com
atitudes e valores que demonstrem seu esforco para superar limites, no convivio
com as diferencas e as diversidades econémico-politicas e culturais.

Esses principios, fundamentais e complementares, requerem uma formacéo or-
ganizada para o desenvolvimento de competéncias e possibilitam a construcdo
da autonomia intelectual do aluno, bem como sua autorrealizacdo, a partir de
relaces soliddrias, cooperativas, que permitem construir projetos futuros, inte-
grando essas aprendizagens na perspectiva da educagdo ao longo de toda a vida
(Lifelong learning).

Esses principios voltados aos processos de ensino e de aprendizagem requerem, a NOSSO Ve,
uma atencdo especial a formacdo de professores, que leve em conta o conhecimento especifico,
imprescindivel, mas que amplie a compreensdo do significado do espaco escola; aqui resgatamos
NOVOA (201, p. 34):

A escola ndo é apenas um lugar de vida; é sobretudo um lugar de aprendizagem.
A escola ndo é apenas um espaco de desenvolvimento pessoal; é o espaco onde se
constroi o didlogo social. Aprender a viver com, a conviver; nas sociedades deste
inicio do século XXI a escola continua a ser uma instituicdo insubstituivel.

Na mesma direcdo afirma LIBANEO (2025, p. 19):

Mais especificamente, compartilho com muitos educadores o entendimento de
que a finalidade mais importante das escolas é a formagdo humana dos alunos por
meio da conquista do conhecimento produzido pela humanidade e do desenvol-
vimento de capacidades humanas, comecando pela capacidade de pensar[...]Jpara
isso, os professores precisam ser capazes de selecionar e organizar os conhecimen-
tos, isto é, os elementos da ciéncia e da cultura que precisam ser internalizados
pelos individuos da espécie humana para que os tornem humanos, e de organizar
adequadamente o ensino para a apropriacdo desses conhecimentos pelos alunos.
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Por outro lado, LIBANEOY h4 tempos chama a atencdo que no campo especifico das teorias
pedagdgicas encontramos uma diversidade de abordagens (racional-tecnolégica, socio-criticas,
construtivistas, cognitivistas, da acdo comunicativa, entre outras) das quais decorrem dilemas que
repercutem na organizacdo curricular e nos objetivos do ensino e da aprendizagem - demandam
escolhas frente ao trabalho pedagdgico, tdo complexo, que pressup&e intencionalidades politicas,
éticas, didaticas.

Nessa perspectiva, LIBANEO ainda coloca: “mais do que recorrer a técnicas de ensino,
consiste em saber como ajudamos o aluno a pensar com os instrumentos conceituais e os processos
de investigagdo da ciéncia ensinada” (2011, p.189)

Como se pode constatar, sdo muitos os desafios da pedagogia contempordnea. A
universidade vem desenvolvendo, ao longo de sua trajetdria, projetos voltados a formacdo e/ou ao
aprimoramento da formacdo de professores, como os acima citados, projetos que se organizam
a partir dos principios humanistas firmados em sua missdo enquanto universidade comunitdria,
principios construidos considerando as Diretrizes das Politicas Institucionais para o Ensino, a
Pesquisa, a Extensdo e a Gestdo, principios assumidos em seu PDI e nos Projetos Pedagdgicos dos
cursos, que oportunizam a aprendizagem do didlogo e do trabalho cooperativo, marcas de sua
trajetoria; muito além dos marcos regulatérios, se caracteriza como um processo coletivo, em
permanente construcdo.

5. Para (re)pensar possibilidades e desafios

Principal ator na situacdo universitdria, o professor é um sujeito histérico, vive
num contexto social e politico que deve ser levado em conta para que se enten-
dam suas acdes. Urge pensar uma nova forma de ensinar e de aprender, que in-
clua a ousadia de inovar as praticas da sala de aula, de trilhar caminhos inseguros,
expondo-se, correndo riscos, ndo se apegando ao poder docente, com medo de
dividi-lo com os alunos e também de desvencilhar-se da racionalidade Unica e por
em acdo outras habilidades que ndo as cognitivas apenas. Pensar-se como par-
ticipante do desvelamento do mundo e da construcdo de regras para viver com
mais sabedoria e mais prazer. (Régis de Moraes)

A PUC-Campinas, desde sua criacdo, vem pavimentando um caminho de consolidacdo
dos cursos de Graduacdo voltados a formacdo de professores para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio; seja pelo esforco de construir um Projeto Pedagdgico Institucional na década de 1980,
seja pela institucionalizacdo de um Grupo de Trabalho voltado especificamente a construcdo dos
elementos fundamentais de uma Politica para as Licenciaturas na década de 1990, a pavimentacdo
desse caminho tem permitido avancos significativos nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura e na atuacdo junto a Educacdo Basica.

Evidentemente, os elementos de contexto aqui pontuados ddo conta de pequena parte da
trajetoria e, nem de longe, abarcam o esforco e a dedicacdo de todos que tém participado desse
processo.

Um processo que foi se desdobrando no tempo e que terd sempre sua continuidade,
ndo cabendo aqui consideracBes finais; trés aspectos chamam a atencdo para uma possivel
continuidade das reflexdes sobre a formacdo de professores para a Educacdo Basica: 1) o aspecto
voltado ao compromisso da universidade com as Politicas Educacionais; 2) o aspecto que abrange
a gestdo e a implementacdo das mudancas advindas dos marcos regulatérios e 3) o aspecto

. As teorias pedagogicas modernas revisitadas pelo debate contemporaneo na Educacdo, 2005, 19-62
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voltado as questBes tedrico-metodoldgicas que impactam as praticas pedagdgicas no cotidiano
da formacéo.

Pelos destaques levantados ao longo do nosso percurso, ndo resta duvida sobre o
compromisso da instituicdo com os cursos de Licenciatura; em muitos momentos, em que os
contextos histérico-socioldgico e politicoseram (e continuam sendo...) desfavoraveis a manutencdo
dos cursos, a universidade apresentou alternativas para a manutengdo do seu oferecimento;
mesmo frente a crise na queda progressiva da demanda e do fraco interesse social pelos cursos,
bem como frente a desvalorizacdo da profissdo docente; como pontuamos, diferentes iniciativas
institucionais para captacdo de recursos e bolsas para os alunos da Pedagogia e dos demais
cursos de Licenciatura tém concorrido para a permanéncia e formacdo dos alunos como futuros
professores da Educacdo Bdésica, a exemplo do PIBID, destacando-se também a contribuicdo da
instituicdo para a formacdo continuada de profissionais, a exemplo do PARFOR.

Por outro lado, a implementagdo das mudancas advindas dos marcos regulatérios tem
sido de dificil execucdo, em decorréncia de duas dimensdes: a primeira se refere ao cardter mais
amplo do ensino superior, as voltas com o processo de internacionalizacdo da Educacdo desde o
final da década de 1990; novos principios, nova cultura digital, a “"democratizacdo” do acesso e as
tecnologias de comunicacdo em tempo real das informacdes tém exigido rdpida adaptacdo da
instituicdo e uma aten¢do permanente com a capacitacdo dos docentes, tanto para atuar em seus
cursos como para sua interlocucdo com gestores e professores das escolas que recebem os alunos
das Licenciaturas durante seu processo de formacdo.

Nesse sentido, é preciso pontuar que as mudancas propostas nos marcos regulatérios
muitas vezes tém deixado pouco tempo para uma discussdo aprofundada das regulamentacées, ou
seja, observamos que nem bem se forma uma turma de alunos a partir de certo marco regulatoério,
jd outro marco passa a vigorar, surgem novas demandas de organizagdo curricular, novo projeto
pedagogico, sem espaco para uma avaliacdo interna envolvendo os professores, que possibilite o
aprimoramento da formacdo no proprio processo, como se desejaria.

A nosso ver, é preciso compreender que as mudancas nos marcos regulatérios refletem o
idedrio de um determinado contexto, uma determinada época, e as Diretrizes para a formacdo
de professores sdo construidas a partir de debates, enfrentamentos, busca de consensos e, nesse
sentido, requerem muitos estudos e um cuidado especial na sua implementacdo.

Como podemos observar, a descontinuidade nos marcos regulatérios nacionais também
se reflete na organizagdo e gestdo interna dos cursos de Licenciatura, acarretando mudancas
de rumo inesperadas e, porque ndo dizer, intempestivas - o caminho se faz ao andar - mas ndo
necessariamente mediante tantas “urgéncias”, como frequentemente tem ocorrido. “O ensino é
um trabalho de resisténcia, a contracorrente das urgéncias de uma sociedade do espetaculo, da
competicdo, do consumo. Temos de dar tempo a reflexdo pessoal, a consciéncia partilhada, a acdo
prudente” (NOVOA, 2011, 59).

Para pensarmos aformacdo contemporanea de professores vamos insistir na (re)valorizacdo:
- da diversidade, do didlogo e da convivialidade ™;
- da a¢do considerando abordagens tedrico-metodoldgicas complexas e reflexivas;

- de espacos institucionais para troca de experiéncias e saberes entre os docentes;

® L ATOUCHE apud PADUA, 2024. “por convivialidade se entende a capacidade de fazer conviver as dimensées de producéo e de
cuidado; de efetividade e de compaixdo; de modelagem dos produtos e de criatividade; de liberdade e de fantasia; de equilibrio
multidimensional e de complexidade social - tudo para reforgar o sentido de pertenca universal contra o egoismo”
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- da profissionalidade e do trabalho docente coletivo, na universidade e nas escolas

QOutro aspecto, que se refere as questdes tedrico-metodoldgicas, estd imbricado com os
marcos regulatorios nos fundamentos que orientam as Politicas e as DCN's para os cursos de
graduacdo, ora gerando debates, resisténcias, ora busca de consensos, de acordos, mas que, a
nosso ver, seguem necessitando de um aprofundamento na discussdo coletiva dos principios que
devemos firmar, como instituicdo, para a formacdo de professores em contexto socioeconémico e
politico tdo incerto como o atual.

Recorremos a uma “provocacdo” de NOVOA (2011, p. 24):

Uns e outros sé tém certezas. Definitivas. Sobre tudo e sobre nada. Ninguém tem
duvidas. Evidéncias do senso comum. Falsas evidéncias. Continuamente desmen-
tidas. Continuamente repetidas. Doutrinas. Visdes. Dogmas. Sdo crencas iguais,
ainda que de sinal contrdrio. Evidentemente. A Unica saida possivel é romper o
circulo vicioso do pensamento inutil e instaurar, de novo, uma reflexdo critica, um
debate publico informado, sobre a educacdo e a pedagogia. Ainda iremos a tem-
po?

Como destacamos anteriormente, a PUC-Campinas definiu no Projeto Pedagdgico
Institucional do PDIvigente (2021-2025), os grandes eixos propostos pela UNESCO para a Educacdo
no Século XXI e para os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel - ODS, em suas diferentes
dimensdes. Hoje nos encontramos no limiar da elaboracdo de um novo PDI, mantendo-se entdo
os desafios: como envolver a comunidade na discussdo coletiva dos principios ora vigentes, para
manté-los ou construir/propor outros principios internos em articulagdo (?) com os principios da
“educacdo internacionalizada”, independentemente dos marcos regulatérios?; considerando sua
autonomia universitdria, quais diretrizes institucionais vdo orientar o futuro imediato da formacdo
de professores?; como poderemos organizar as dimensdes pedagdgicas frente as mudancas nas
novas formas do conhecimento globalizado? Como serdo (re)organizados os Projetos Pedagdgicos
das Licenciaturas?

Nos projetos voltados a formacdo de professores para a Educacdo Basica, estaremos
continuamente, a nosso ver, frente a novos contextos, frente a novos desafios.

Com novas estratégias, com ousadia e a dedicacdo de sempre, “iremos a tempo”.
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Il. A REESTRUTURACAO DOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA PUC-CAMPINAS: PERCURSO
HISTORICO-INSTITUCIONAL E FUNDAMENTOS
CURRICULARES

Prof. Dr. Renato Goncalves Lopes?®

Resumo

O presente artigo tem como objetivo descrever e sistematizar o processo de reestruturacdo
dos cursos de Licenciatura da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas),
desenvolvidoentre osanos de 2023 e 2025. Fundamentado na analise de documentos institucionais
- como relatorios e resumos executivos -, o estudo reconstréi o percurso histérico de concepcdo,
elaboracdo, consolidacdo e implementacdo das chamadas Novas Licenciaturas, em didlogo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores. O texto adota um
recorte descritivo-historico, privilegiando a compreensdo do processo decisério e dos principios
que orientaram a proposta curricular, com especial atencdo ao curriculo por competéncias e a
identidade humanista da instituicdo. Ao apresentar os fundamentos, a organizacdo curricular e as
estratégias de acompanhamento da implementacdo, o artigo contribui para o registro académico
de uma experiéncia institucional de reconfiguracdo da formacdo docente no ensino superior.

Palavras-chave: Licenciaturas; Formacdo de Professores; Curriculo por Competéncias;
|dentidade Institucional; Educacdo Superior.

Abstract

This article aims to describe and systematize the process of restructuring the teacher education
degree programs (“Licenciaturas”) at the Pontifical Catholic University of Campinas (PUC-Campinas),
carried out between 2023 and 2025. Based on the analysis of institutional documents—such as reports
and executive summaries—the study reconstructs the historical trajectory of conception, development,
consolidation, and implementation of the so-called New Licenciaturas, in dialogue with the Brazilian
National Curriculum Guidelines for initial teacher education. Adopting a descriptive-historical
approach, the article emphasizes the understanding of the decision-making process and the principles
that guided the curricular proposal, with particular attention to competency-based curriculum design
and the humanistic identity of the institution. By presenting the foundations, curricular organization,
and implementation monitoring strategies, the article contributes to the academic record of an
institutional experience in the reconfiguration of teacher education in higher education.

Keywords: Teacher Education Degree Programs; Teacher Education; Competency-Based
Curriculum; Institutional Identity; Higher Education.
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1. Introducao

A formacédo inicial de professores constitui um campo estratégico para as instituicdes de
ensino superior, na medida em que articula exigéncias normativas, concepcbes pedagdgicas e
compromissos institucionais com a educacdo bdasica e com a sociedade. No contexto da PUC-
Campinas, esse campo assumiu nova centralidade a partir de 2023, quando se intensificaram
discussdes, internas e externas, sobre a organizacdo curricular das licenciaturas, motivadas tanto
por mudancas regulatdrias quanto por diagnosticos relacionados ao perfil discente, a dindmica
dos cursos e a sustentabilidade académica da formacdo docente presencial.

Foi nesse cendrio que se iniciou o processo de reestruturacdo dos cursos de Licenciatura
da PUC-Campinas, coordenado pela Pré-Reitoria de Graduacgdo e pela Geréncia de Licenciaturas,
envolvendo diretores, coordenadores e docentes dos diferentes cursos. Tal processo desenvolveu-
se de modo progressivo e colaborativo, articulando estudo normativo, reflexdo institucional e
construcdo coletiva de uma nova proposta curricular, ajustada e consolidada a luz das atualizaces
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores.

Nesse contexto, este artigo se propde a registrar e analisar tal percurso de reestruturacdo,
descrevendo suas etapas, fundamentos e desdobramentos iniciais. Trata-se de um estudo de
natureza descritivo-histérica, baseado em documentos institucionais produzidos ao longo do
processo, e cujo foco recai sobre a reconstrucdo do processo decisorio e sobre os principios que
orientaram a formulagdo das Novas Licenciaturas da PUC-Campinas. Dentre esses principios,
destacam-se a adoc¢do de um curriculo organizado por competéncias e a reafirmac¢do daidentidade
humanista da instituicdo como matriz formativa transversal. Esses eixos ndo aparecem como
elementos abstratos ou meramente declaratdrios, mas como referéncias concretas que orientaram
a definicdo do perfil do egresso, a organizacdo dos nucleos curriculares, a integracdo entre teoria
e pratica, a curricularizacdo da extensdo e a concepcdo das estratégias de acompanhamento da
implementacdo.

Ao sistematizar esse processo, o artigo busca, enfim, contribuir para o registro académico
de uma experiéncia institucional de reconfiguracdo curricular, oferecendo subsidios para a
compreensdo das escolhas realizadas e das condices em que se deu a construcdo das Novas
Licenciaturas da PUC-Campinas.

2. Procedimentos metodolégicos e fontes documentais

Este artigo adota uma abordagem qualitativa, como apontado, de cardter descritivo-
histérico, baseada na analise documental de materiais institucionais produzidos no &mbito do
processo de reestruturacdo das Licenciaturas na PUC-Campinas. A opcdo metodoldgica decorre
da natureza do objeto de estudo, que ndo consiste em ja avaliar resultados ou impactos formativos,
mas em registrar e sistematizar um percurso institucional de construcdo curricular.

O corpus documental analisado é composto por relatérios técnicos da Unidade de
Licenciatura, relatos de processo, atas de reunifes e textos de sistematizacdo elaborados
pela Pré-Reitoria de Graduacdo, pela Geréncia de Licenciaturas e pelos gestores envolvidos na
reestruturacdo, ao longo do periodo compreendido entre 2023 e o primeiro semestre de 2025 -
restringindo-se a analise aos registros que documentam diretamente as etapas de concepcdo,
discussdo, consolidacdo e implementacdo da proposta. O recorte temporal, pois, é a atualidade,
ndo sendo possivel contemplar andlises de médio ou longo prazo sobre os efeitos da reestruturacdo
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na formacdo docente ou nos indicadores académicos dos cursos.

A andlise dos documentos seguiu critérios de recorréncia tematica, identificacdo de marcos
temporais relevantes e mapeamento das decis@es institucionais explicitadas nos registros. Buscou-
se compreender como determinados conceitos - tais como perfil do egresso, competéncias,
nucleo comum, pratica pedagdgica, extensdo e identidade institucional - foram sendo formulados
e reformulados ao longo do processo, bem como de que modo esses conceitos se materializaram
ou materializam na organizacdo curricular proposta.

Trata-se, entdo, de uma reconstrucdo analitica do percurso institucional, apoiada na leitura
integrada dos documentos e na articulacdo entre as diferentes fases do processo. Essa opcdo
permite preservar a coeréncia interna da narrativa e respeitar o carater coletivo e institucional da
proposta, evitando interpretacdes exdgenas ou inferéncias que extrapolem os dados disponiveis.
Do mesmo modo, por se tratar de um registro baseado em documentacdo institucional, o artigo
reflete as perspectivas e prioridades explicitadas nos documentos oficiais, sem incorporar
depoimentos individuais ou analises comparativas com outras instituicoes.

Considera-se, logo, que a sistematizacdo aqui apresentada oferece um registro consistente
do processo de reestruturacdo das licenciaturas na PUC-Campinas, contribuindo para a memaria
institucional e para a reflexdo académica sobre praticas de reorganizacdo curricular na formacdo
inicial de professores.

3. Contexto institucional e normativo da reestruturacao

O processo de reestruturacdo dos cursos de Licenciatura da PUC-Campinas insere-se em
um contexto institucional marcado pela necessidade de revisdo de modelos formativos, a luz de
transformacdes regulatdrias e de diagndsticos internos sobre a dindmica dos cursos presenciais
de formacdo de professores. Em 2023, esse contexto demandava uma resposta articulada, que
conjugasse adequagdo normativa, coeréncia pedagdgica e reafirmagdo da identidade institucional.

No ambito interno, os dados institucionais indicavam desafios relevantes relacionados
a atratividade e a permanéncia dos estudantes nas licenciaturas presenciais. O perfil discente,
a expressiva proporcdo de estudantes bolsistas e a oscilagdo no numero de ingressantes ao
longo dos anos reforcavam a necessidade de repensar a organizacdo curricular e as estratégias
de formacdo docente desde o inicio do curso. Esse diagndstico ndo era compreendido apenas
como um problema quantitativo, mas como um indicativo da necessidade de reconfiguracdo do
projeto formativo das licenciaturas, de modo a tornd-lo mais integrado, significativo e alinhado as
demandas contemporaneas da educacdo bdsica.

Paralelamente, o processo de reestruturacdo deveria ser fortemente orientado pelo marco
normativo que regula a formacdo inicial de professores no Brasil. As discussdes iniciais, em
2023, tomaram como referéncia a Resolucdo CNE/CP n® 02/2019, que estabelecia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores da educacdo basica em nivel superior.
Esse documento ja apontava para a centralidade do perfil do egresso, para a organizagdo curricular
por competéncias e para a necessidade de articulacdo entre fundamentos tedricos, praticas
pedagdgicas, estdgio supervisionado e extensdo.

Ao longo do processo, contudo, o cendrio normativo passou por atualizacdes significativas.
A publicacdo da Resolucdo CNE/CP n? 01/2024 e, sobretudo, a homologacdo do Parecer CNE/
CP n% 04/2024 redefiniram prazos e detalharam aspectos estruturais das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Licenciatura, formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados
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e segunda licenciatura. Esses documentos consolidaram a exigéncia de uma carga horaria
minima de 3.200 horas, distribuidas em quatro nucleos formativos - Estudos de Formacédo Geral,
Conteldos Especificos da Area de Atuacdo Profissional, Atividades Académicas de Extensdo e
Estagio Curricular Supervisionado - (ver secdo 6), reforcando a integracdo entre teoria e pratica e
a presenca da extensdo e do estdgio desde os momentos iniciais da formacdo.

A atualizacdo normativa, ocorridaem 2024, ndoimplicou uma ruptura radical com o trabalho
desenvolvido até entdo, mas demandou ajustes e refinamentos na proposta em construcdo. O
didlogo estabelecido ao longo de 2023 ganhou, assim, contornos mais definidos, permitindo
alinhar as decisGes pedagogicas ja amadurecidas as novas exigéncias legais. Nesse sentido, o
processo de reestruturacdo caracterizou-se por uma postura institucional de escuta, adaptacdo
e consolidacdo, evitando solu¢es apressadas ou meramente reativas as mudancas regulatorias.

E nesse entrelacamento entre diagndstico institucional e marco normativo que se
compreende a reestruturacdo das licenciaturas na PUC-Campinas. Longe de se limitar a
uma adequacdo formal as Diretrizes Curriculares Nacionais, o processo assumiu o desafio de
reinterpretar essas diretrizes a luz do projeto pedagdgico institucional, buscando construir uma
proposta curricular coerente com a identidade humanista da Universidade e com a concepgdo de
formacdo docente orientada por competéncias, pratica reflexiva e compromisso social.

4. O percurso de construcao das Novas Licenciaturas

Como apontado, a reestruturacdo dos cursos de Licenciatura da PUC-Campinas foi
concebida e desenvolvida como um processo institucional progressivo, ancorado no didlogo
coletivo, na andlise criteriosa das normativas vigentes e na reflexdo sobre a identidade formativa
da Universidade. Longe de se configurar como uma intervencdo pontual ou exclusivamente
administrativa, o percurso de constru¢do das Novas Licenciaturas envolveu diferentes
etapas, articuladas ao longo dos anos de 2023 e 2024, com desdobramentos na fase inicial de
implementacdo, a partir de 2025.

QUAIS AS ETAPAS DE TRABALHO?

Estudo das Diretrizes, Normativas, Documentos Legais e Missdo da PUC-Campinas

Definicdo da identidade e eixos norteadores/pilares de articulacio

Perfil do egresso

Competéncias

L4

Proposta de curriculo

Figura 1. Apresentacdo de slide: diagrama das etapas de trabalho da Unidade da Licenciatura.
Fonte: Unidade de Licenciatura, Apresentagdo Slides, 2024
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4.1 Sensibilizacao e diagnéstico institucional

O ponto de partida do processo foi a realizacdo de encontros presenciais com os Diretores
dos cursos de Licenciatura, promovidos no primeiro semestre de 2023, sob a coordenacdo da Pro-
Reitoria de Graduacdo e da Geréncia de Licenciaturas. Esses encontros tiveram como objetivo
inicial a sensibilizacdo dos gestores para o cendrio institucional das licenciaturas, a apresentacdo
de dados relativos ao perfil discente e a dindmica dos cursos, bem como a problematizacdo das
condicGes de oferta da formacdo docente presencial no contexto da Universidade.

Nessa fase, o foco esteve voltado para a compreensdo compartilhada dos desafios
enfrentados pelas licenciaturas, evitando leituras fragmentadas ou restritas a realidades especificas
de cada curso. O diagnostico institucional buscou evidenciar a necessidade de uma abordagem
integrada, capaz de articular unidade e diversidade, sem comprometer as especificidades
formativas das diferentes areas do conhecimento.

A sensibilizacdo inicial cumpriu, assim, um papel fundamental na criacdo de um espaco
comum de reflexdo, no qual se tornaram possiveis o reconhecimento dos limites do modelo
curricular vigente e a abertura para a construcdo de uma proposta inovadora, alinhada as
exigéncias normativas e as diretrizes pedagdgicas da instituicdo.

4.2 Construcao coletiva da proposta curricular

A partir desse diagnostico inicial, o processo avancou para uma etapa de construcdo coletiva
da proposta curricular, caracterizada por encontros sistematicos, discussdes conceituais e estudos
normativos. Ao longo de 2023, foram realizados seis encontros presenciais com os Diretores das
Licenciaturas, nos quais se aprofundaram temas centrais como a identidade das licenciaturas
na PUC-Campinas, o perfil do egresso, os eixos estruturantes do curriculo e a definicdo das
competéncias comuns aos cursos.

O estudo das Diretrizes Curriculares Nacionais constituiu a base permanente dessa fase,
orientando as discuss@es sobre a organizacdo dos nucleos formativos, a articulacdo entre teoria
e pratica e a insercdo da extensdo e do estagio ao longo do percurso formativo. A construcdo do
perfil do egresso assumiu papel central, funcionando como elemento organizador da proposta
curricular e como referéncia para a definicdo das competéncias humano-afetivas e técnico-
cientificas a serem desenvolvidas ao longo dos cursos.

Um aspecto relevante dessa etapa foi a busca por equilibrio entre a constituicdo de um
nucleo comum das licenciaturas e a preservacdo das especificidades de cada area de formacao.
A proposta de componentes curriculares compartilhados, projetos integradores e eixos comuns
emergiu como estratégia para fortalecer a interdisciplinaridade e promover maior coesdo
institucional, sem descaracterizar os percursos formativos préprios de cada curso.
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4.3 Ajustes normativos e consolidacao da proposta

O percurso de construcdo da proposta curricular foi impactado, em 2024, por alteracGes
no marco regulatério da formacdo inicial de professores. A publicacdo da Resolucdo CNE/CP n®
01/2024 e a homologacédo do Parecer CNE/CP n? 04/2024 demandaram uma revisdo cuidadosa
da proposta em elaboracdo, com vistas a assegurar plena conformidade as Diretrizes Curriculares
Nacionais atualizadas.

Essa fase foi marcada por uma intensa agenda de reuniGes individuais e coletivas, realizadas
de forma presencial e remota, envolvendo Geréncia de Licenciaturas, Diretores, Coordenadores e
equipe técnica. O objetivo foi promover ajustes pontuais na organizacdo curricular, nas cargas
horarias e na distribuicdo dos nucleos formativos, sem comprometer os principios pedagdgicos e
aidentidade da proposta ja construida.

A consolidacdo da reestruturacdo ocorreu apds a incorporacdo desses ajustes, com a
apresentacdo da proposta a Gestdo Superior da Universidade e sua posterior apreciacdo pelos
orgdos colegiados competentes, incluindo a Camara de Graduacdo e o Conselho Universitdrio
(CONSUN). Esse percurso institucional conferiu legitimidade académica e administrativa a
proposta, permitindo seu encaminhamento para a fase de implementacéo.

4.4 Preparacao para a implementacao

Concluida a etapa de aprovacdo institucional, o processo avancou para a preparacdo da
implementacdo das Novas Licenciaturas. Essa fase incluiu acdes formativas voltadas a Diretores,
Coordenadores e docentes, bem como o planejamento de estratégias de acompanhamento da
execucdo do novo curriculo.

O Planejamento Académico do primeiro semestre de 2025 contemplou oficinas tematicas
relacionadas ao estdgio curricular obrigatdrio, a organizacdo do novo curriculo, ao ENADE das
licenciaturas e aos programas institucionais de iniciacdo a docéncia, a exemplo do PIBID. Tais
acBes evidenciam a compreensdo da reestruturacdo como um processo continuo, que exige
acompanhamento, avaliacdo formativa e abertura a ajustes ao longo do tempo.

Ao reconstruir esse percurso, observa-se que a criacdo das Novas Licenciaturas da PUC-
Campinas ndo resultou de uma decisdo isolada, mas de um movimento institucional articulado,
no qual diagnostico, normatividade, construcdo coletiva e planejamento de implementacéo se
entrelacam na constituicdo de uma proposta curricular coerente e contextualizada.

5. Fundamentos da proposta curricular: competéncias e identidade
institucional

A proposta de reestruturacdo aqui descrita apoia-se em fundamentos pedagdgicos que
orientaram, de forma consistente, as decisdes relativas a organiza¢do curricular, a definicdo do
perfil do egresso e a articulacdo entre os diferentes nlcleos formativos. Dentre esses fundamentos,
a adocdo de um curriculo orientado por competéncias e a afirmacdo da identidade humanista da
instituicdo como matriz formativa transversal merecem atencdo. Tais principios ndo se configuram
como elementos acessdrios ou restritos ao plano formal, mas como referéncias estruturantes que
atravessam toda a proposta.
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5.1 Curriculo por competéncias na formacao docente

A organizacdo curricular das Novas Licenciaturas da PUC-Campinas parte da compreensdo
de que a formacdo inicial de professores deve articular conhecimentos, praticas e atitudes de
modo integrado, superando a fragmentacdo entre contetdos tedricos e experiéncias pedagdgicas.
Nesse sentido, a nocdo de curriculo por competéncias assumiu papel central no processo de
reestruturacdo, funcionando como um vetor organizador da proposta.

Sob esse viés, o perfil do egresso foi concebido como elemento norteador do curriculo, a
partir do qual se definiram as competéncias a serem desenvolvidas ao longo do percurso formativo.
Esse perfil descreve o licenciado como um profissional com sélida formacdo nos conhecimentos
especificos de sua drea, capaz de mobilizar fundamentos pedagdgicos, recursos diddticos e
tecnologias educacionais de forma critica e intencional, em contextos educacionais diversos e
complexos.

As competéncias previstas na proposta, assim, articulam dimensdes humano-afetivas
e técnico-cientificas. As primeiras relacionam-se a principios éticos, a responsabilidade
socioambiental, a comunicacdo, a colaboracdo e a sensibilidade frente a diversidade de contextos
e sujeitos da educacdo bdsica. As competéncias técnico-cientificas, por sua vez, dizem respeito ao
dominio dos conteldos especificos, as metodologias de ensino, ao uso qualificado de tecnologias
digitais e a capacidade de planejar, executar e avaliar praticas pedagdgicas fundamentadas

teoricamente.

Note-se que a centralidade das competéncias implica uma reorganizacdo do curriculo que
privilegia a integracdo entre os nucleos formativos, a presenca continua da pratica pedagdgica e
a articulacdo entre ensino, extensdo e estdgio supervisionado. As praticas de ensino deixam de
ser concebidas como momentos isolados ou concentrados em etapas finais do curso, passando a
constituir um principio transversal que orienta a organiza¢do dos componentes curriculares desde
os moédulos iniciais.

5.2 A identidade humanista da PUC-Campinas como matriz formativa

Paralelamente a orientacdo por competéncias, a proposta curricular reafirma a identidade
humanista da PUC-Campinas como elemento constitutivo da formacdo docente. Essa identidade
se expressa na valorizacdo da formagdo integral do estudante, na centralidade dos principios éticos
e na compreensdo da docéncia como pratica social comprometida com a dignidade humana, a
inclusdo e a justica social.

A dimensdo humanista ndo se apresenta como um eixo temaético isolado, mas como uma
matriz que atravessa o curriculo e informa as escolhas pedagdgicas realizadas ao longo do processo
de reestruturacdo. Essa perspectiva se manifesta, por exemplo, na énfase atribuida a educacdo
inclusiva, a equidade educativa e a atencdo as diferentes dindmicas de aprendizagem, sustentadas
por fundamentos da Pedagogia, com apoio da Psicologia e da Teologjia.

Também se expressa na incorporacdo de componentes curriculares voltados a ética, aos
direitos humanos, a responsabilidade socioambiental e a compreensdo do fenémeno educativo
em suas dimensdes historicas, culturais e sociais. A presenca dessas tematicas no nucleo de
formacdo geral e sua articulacdo com os conteldos especificos e as praticas pedagdgicas reforcam
a concepcdo de formacgdo docente como processo que envolve ndo apenas o dominio técnico, mas
o desenvolvimento de uma postura critica e humanisticamente orientada.
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Nesse sentido, a identidade humanista da PUC-Campinas orienta a compreensdo do
curriculo como espaco de formacdo integral, no qual competéncias profissionais se articulam
a valores institucionais e a compromissos sociais. A proposta das Novas Licenciaturas busca,
assim, formar professores capazes de atuar com competéncia técnica e sensibilidade humana,
reconhecendo a complexidade dos contextos educacionais e a centralidade do trabalho docente
na promocdo de uma educacdo inclusiva e socialmente referenciada.

6. Organizacao curricular e estratégias formativas

A organizacdo curricular das Novas Licenciaturas da PUC-Campinas foi concebida de modo
a materializar, no plano formativo, os principios definidos ao longo do processo de reestruturacdo.
A proposta estrutura-se a partir dos quatro nucleos estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais, articulados por eixos comuns e por estratégias formativas que buscam assegurar a
integracdo entre teoria, pratica, extensdo e estdgio supervisionado, desde o inicio do percurso
académico.

6.1 Os quatro nucleos formativos

O curriculo organiza-se em quatro grandes nucleos, que se complementam e se articulam
ao longo dos médulos dos cursos.

O Nucleo | - Estudos de Formacdo Geral concentra componentes curriculares voltados
aos fundamentos histéricos, filoséficos, socioldgicos e pedagdgicos da educacdo, incluindo
temas como diddtica, politicas educacionais, neurociéncia e aprendizagem, psicologia do
desenvolvimento, educacdo especial, direitos humanos, LIBRAS e componentes relacionados a
éticaeacompreensdo dofendmeno humano. Esse nucleo constitui a base comum das licenciaturas,
contribuindo para a construcdo de uma compreensdo ampliada do campo educacional e para a
formacdo de referenciais tedricos que sustentam a pratica docente.

O Nucleo Il - Contetidos Especificos da Area de Atuacdo Profissional contempla os
saberes prépriosde cada dreadeformacdo, articulados as metodologiasde ensino correspondentes.
Nesse nucleo, estdo incluidos componentes que tratam dos contetdos disciplinares, de praticas
de letramento, de metodologias especificas de ensino e de praticas formativas progressivas. A
organizacdo desse nucleo busca assegurar o aprofundamento dos conhecimentos especificos,
ao mesmo tempo em que promove sua articulacdo com os fundamentos pedagdgicos e com as
demandas concretas da educacdo bdsica.

O Nucleo Il - Atividades Académicas de Extensdao materializa a curricularizacdo da
extensdo por meio de projetos integradores, organizados em componentes como os Laboratérios
de Ensino. Esses projetos sdo desenvolvidos em didlogo com instituicdes de educacdo basica e com
a comunidade, favorecendo experiéncias interdisciplinares e colaborativas. A extensdo assume,
assim, papel estruturante no curriculo, articulando saberes académicos, praticas pedagdgicas e
demandas sociais, em consondncia com o compromisso institucional de intera¢do dialdgica com
a sociedade.

O Nucleo IV - Estagio Curricular Supervisionado organiza-se de forma progressiva, com
insercdo do licenciando na realidade escolar desde os maodulos iniciais. O estdgio contempla
momentos de ambientacdo, observacdo, insercdo e atuacdo pedagdgica, incluindo componentes
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interdisciplinares e especificos de cada curso. Essa organizacdo busca superar a concepcdo de
estdgio como atividade concentrada ao final do curso, integrando-o ao percurso formativo e as

demais experiéncias praticas.

Veja abaixo slide sintese:

NUCLEO |
880 HORAS

ESTUDOS DE
FORMACAOGERAL
(EFG)

Conhecimentos
cientificos, educacionais e
pedagogicos que
fundamentam a
compreensdo do
fenémeno educativo e da

formag&o escolar e

NUCLEOII
1600 HORAS

APRENDIZAGEM E
APROFUNDAMENTO
DOS CONTEUDOS
ESPECIFICOS DAS AREAS
DE ATUACAO
PROFISSIONAL

Conteudos especificos
das areas, componentes,
unidades tematicas e
objetos de conhecimento

e pelos conhecimentos

NUCLEO IiI
320 HORAS

ATIVIDADES
ACADEMICAS DE
EXTENSAO (AAE)

Desde o inicio do curso
Realizadas nas
instituicdes de Educagdo
Basica- representam a
implementag¢dodos

projetosintegradores de

NUCLEO IV
400 HORAS

ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO (ECS)

Desde o inicio do curso
Oferece oportunidades
para o licenciando
conectar os aspectos
tedricos da formagdoas

aplicagdes praticas.

formam a base comum necessarios ao dominio . .
praticas educativas

para todas as pedagégico do contetdo.

licenciaturas

Figura 2. Apresentacdo de slide: sintese dos 4 nucleos e suas respectivas cargas horarias..
Fonte: Unidade de Licenciatura, Apresentacdo Slides, 2024

6.2 Eixos transversais e integracao teoria—pratica

Alémdaorganizagdoemnucleos, a proposta curricular é atravessada por eixos estruturantes
e eixos transversais que orientam a articulacdo entre os diferentes componentes e experiéncias
formativas: “educacdo inclusiva” e “pratica na realidade escolar”, pelos quais ocasiona-se a
integracdo das licenciaturas com o nucleo comum de formacdo (disciplinas compartilhadas), e
“tecnologia no curriculo inovador” e “recursos didaticos”, que permeiam todo o curriculo.

A educacdo inclusiva subsidia o curriculo ao salientar diferentes dinamicas de
aprendizagem e a elaboracdo de estratégias pedagdgicas adequadas a contextos diversos. Essa
perspectiva fundamenta-se em aportes pedagdgicos, psicoldgicos e neurofisiolégicos, reforcando
o compromisso com a equidade educativa e com a atencdo as singularidades dos estudantes.

A pratica na realidade escolar constitui eixo estruturante que articula os conhecimentos
tedricos as experiéncias concretas nos contextos educacionais. Essa pratica se expressa nos
componentes curriculares, nas atividades de extensdo e no estdgio supervisionado, favorecendo a
construcdo de uma postura reflexiva e critica em relacdo ao trabalho docente.

Atecnologia no curriculo inovador é incorporada como recurso para o desenvolvimento do
conhecimento da 4rea, o uso de ferramentas digitais e o estimulo ao pensamento computacional
nos processos de ensino-aprendizagem. A proposta prevé a utilizacdo de ambientes e
metodologias inovadoras, criando experiéncias formativas diversificadas e alinhadas as demandas
contemporaneas da educacgdo.
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Os recursos didaticos, por sua vez, sdo concebidos como elementos fundamentais para
a pratica pedagdgica, envolvendo a producdo, selecdo e utilizacdo de materiais que considerem
principios de interatividade, diversidade e acessibilidade. Esse eixo reforca a articulacdo entre
teoria, pratica e inovacdo metodoldgica.

O slide abaixo (3) representa como esquema a interconexdo dos eixos base da proposta curricular:

PROPOSTA ARTICULANDO OS EIXOS

| Conhecimentos
\ Profissionais

COMPARTILHAMENTO

a / Praticana
Educagdo [ "
: ‘ realidade
Inclusiva \
\ escolar
/ \\
. % AN v

Figura 3. Apresentacdo de slide: diagrama com as interconexdes dos eixos da base da proposta curricular.
Fonte: Unidade de Licenciatura, Apresentacdo Slides, 2024

6.3 Parcerias institucionais e programas estruturantes

A organizacdo curricular das Novas Licenciaturas é sustentada por uma ampla rede de
parcerias institucionais, especialmente com redes publicas de ensino estaduais e municipais. Essas
parcerias, formalizadas por meio de acordos de cooperacdo, viabilizam a insercdo dos licenciandos
desde oinicio do curso nas escolas, o planejamento conjunto das atividades praticas e a articulacdo
entre a proposta curricular da Universidade e os projetos pedagdgicos das instituicdes parceiras.

Programas institucionais como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), o Programa Residéncia Pedagdgica e o Programa Manacds?' assumem igualmente papel
estruturante na proposta, sendo incorporados como experiéncias formativas que fortalecem
a integracdo entre teoria e pratica e ampliam a compreensdo dos contextos educacionais. As
experiéncias acumuladas nesses programas foram transpostas para a organizacdo dos estdgios
interdisciplinares e dos projetos integradores, contribuindo para a consolidacdo de uma formacéo
docente situada e contextualizada.

Desse modo, a organizacdo curricular e as estratégias formativas das Novas Licenciaturas da
PUC-Campinas expressam uma concepcdo integrada de formacdo inicial de professores, na qual
nucleos, eixos e parcerias se articulam para promover uma formacdo orientada por competéncias,
comprometida com a pratica reflexiva e ancorada na identidade humanista da instituicdo.

2. Ambiente de inovacdo e troca de conhecimento, com foco no desenvolvimento de tecnologias para projetos educacionais
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7. Implementacao, acompanhamento e desafios iniciais

Aimplementacdo das Novas Licenciaturas da PUC-Campinas foi concebida comoumaetapa
indissocidvel do processo de reestruturacdo curricular, exigindo planejamento especifico, acGes
formativas direcionadas e acompanhamento institucional sistematico. Desde sua concepcdo, a
proposta reconheceu que a consolidacdo de um novo curriculo ndo se esgota na aprovacdo formal
dos projetos pedagdgicos, mas demanda condicdes institucionais que favorecam sua efetivacdo
no cotidiano académico.

Como parte desse movimento, o Planejamento Académico do primeiro semestre de 2025
contemplou um conjunto de atividades formativas voltadas a Diretores, Coordenadores e docentes
envolvidos com os cursos de Licenciatura. Foram realizadas oficinas tematicas especificas,
abordando o estagio curricular obrigatério, a organizagdo do novo curriculo, o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE) das licenciaturas e os programas institucionais de iniciacdo
a docéncia, como o PIBID. Essas acOes tiveram como objetivo alinhar compreensées, esclarecer
diretrizes operacionais e favorecer a apropriacdo coletiva da proposta curricular.

Paralelamente as acbes formativas, a Pro-Reitoria de Graduacdo promoveu encontros
periddicos com os Diretores dos cursos, voltados ao acompanhamento da implementacdo e a
discussdo de questes emergentes. Esses encontros configuraram espacos institucionais de escuta
e orientacdo, nos quais foram compartilhadas experiéncias iniciais, identificadas dificuldades
operacionais e pedagdgicas, e discutidas estratégias de mitigacdo de fragilidades observadas no
curto prazo.

Entre os aspectos acompanhados, destacaram-se a dindmica das aulas nos componentes
curriculares compartilhados, a interacdo entre estudantes de diferentes cursos nos médulos iniciais, a
articulagdo entre os componentes do nucleo comum e os Projetos Pedagdgicos especificos, bem como
os desafios relacionados a qualificacdo do trabalho docente frente as novas exigéncias curriculares. A
atencdo a esses elementos evidenciou a preocupacdo institucional com a coeréncia interna do curriculo
e com a construcdo de um sentimento de pertencimento entre os estudantes ingressantes.

A avaliacdo inicial da implementacdo, realizada ao final do semestre letivo, contou com
contribuicdes de Diretores e docentes dos componentes compartilhados. Essas contribuicdes
permitiram identificar avangos, como o fortalecimento da integracdo entre os cursos e a ampliacdo
das experiéncias praticas desde os médulos iniciais, ao mesmo tempo em que sinalizaram desafios
relacionados a adaptacdo as novas dindmicas curriculares e a consolidacdo das estratégias
interdisciplinares.

Nesse contexto, 0 acompanhamento institucional assumiu carater formativo e processual,
orientado ndo por uma ldégica de controle, mas pela identificacdo de possibilidades de
aprimoramento continuo. As acdes de acompanhamento foram, assim, direcionadas a construcdo
de respostas de curto, médio e longo prazo, reforcando a compreensdo de que a reestruturacdo
das licenciaturas constitui um processo em permanente desenvolvimento, sensivel as demandas
da prética e as especificidades dos diferentes cursos.

Ao registrar essa fase inicial de implementacdo, evidencia-se que as Novas Licenciaturas
da PUC-Campinas se configuram como uma proposta em movimento, cujo éxito depende da
continuidade do didlogo institucional, da formacdo permanente dos docentes e da capacidade de
leitura critica das experiéncias vivenciadas no cotidiano académico.
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8. Consideracoes finais

O processo de reestruturacdo dos cursos de Licenciatura da PUC-Campinas, desenvolvido
entre 2023 e 2025, configura-se como uma experiéncia institucional marcada pela construcdo
coletiva, pela atencdo as exigéncias normativas e pela reafirmacdo de principios formativos
coerentes com a identidade da Universidade. Ao longo desse percurso, a reconfiguragdo curricular
ndo se limitou a uma adequacdo formal as Diretrizes Curriculares Nacionais, mas constituiu-se
como uma oportunidade de revisdo mais ampla do projeto de formacdo inicial de professores,
articulando diagndstico institucional, reflexdo pedagdgica e planejamento estratégico.

A reconstrucdo histérica aqui apresentada evidencia que as Novas Licenciaturas resultam
de um movimento progressivo efetivo da Universidade dentro de um longo processo reafirmando
a importancia da formacdo de professores para o ensino bdsico, no qual sensibilizacdo, estudo
normativo, definicdo de identidade, construcdo do perfil do egresso, organizacdo curricular e
preparacdo para a implementacdo se entrelacam de maneira consistente. Esse percurso permitiu
consolidar uma proposta orientada por competéncias, na qual a pratica pedagdgica, a extensdo
universitdria e o estagio supervisionado assumem papel estruturante desde os momentos iniciais
da formacédo.

A centralidade do curriculo por competéncias, desse modo, mostrou-se decisiva para a
organizacdo integrada dos nucleos formativos e para a superacdo de modelos fragmentados de
formacdo docente. Ao mesmo tempo, a identidade humanista da PUC-Campinas atuou como
matriz transversal do projeto, orientando a valorizacdo da formacdo integral, da ética, da inclusdo
e da responsabilidade socioambiental como dimensdes indissocidveis do exercicio da docéncia.
Esses principios, longe de se apresentarem como abstracdes, materializam-se na definicdo dos
eixos curriculares, na escolha dos componentes formativos e na articulacdo com as praticas
desenvolvidas em contextos reais da educacdo basica.

A fase inicial de implementacdo, bastante recente, acompanhada por acbes formativas
e por instancias institucionais de avaliacdo, reforca a compreensdo de que a consolidacdo das
Novas Licenciaturas constitui um processo em aberto, que exige e permite reavaliacdes continuas,
didlogo permanente e disposicdo para ajustes. As experiéncias registradas no inicio da execu¢do
do novo curriculo apontam tanto para avancos na integracdo entre os cursos e no fortalecimento
das préaticas formativas quanto para desafios inerentes a ado¢do de modelos curriculares mais
integrados e interdisciplinares.

Considera-se, portanto, que a reestruturacdo das licenciaturas na PUC-Campinas reafirma
o compromisso institucional com a formacdo de professores capazes de atuar com competéncia
técnica, sensibilidade humana e visdo critica frente aos desafios contempordneos da educacdo
basica. Os desdobramentos futuros desse processo (seja em termos de avaliacdo formativa, seja
na producdo de novos estudos académicos) poderdo aprofundar a compreensdo dos impactos da
proposta e contribuir para o continuo aprimoramento da formacdo docente na Universidade.

Sob tal perspectiva, espera-se que este artigo contribua para o registro de uma experiéncia
institucional de reestruturacdo da formagdo docente, oferecendo subsidios para futuras reflexdes
sobre processos de reorganizacdo curricular no ensino superior - preserva-se assim a memoria
do percurso realizado, explicitando os fundamentos que orientaram as escolhas efetuadas, sem
esgotar a complexidade do tema.
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ll. PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL DAS
LICENCIATURAS: SINTESE DA REESTRUTURACAO
2023-2025%

Profa. Dra. Luciane Kern Junqueira®

Profa. Dra. Vanessa Helena de Souza Zago*

Resumo

O relato apresenta uma sintese do processo de organiza¢do da nova proposta pedagogica
dos cursos de Licenciatura da PUC-Campinas em 2024; o processo, iniciado em 2023, teve sua
conclusdo em 2024, ja considerando as diretrizes do Parecer CNE/CP n. 4/2024. A nova organizacdo
curricular foi implementada em todos os cursos de Licenciatura a partir do 12 semestre de 2025.

Abstract

This report presents a synthesis of the process through which the new pedagogical proposal
for the teacher education degree programs (“Licenciaturas”) at the Pontifical Catholic University of
Campinas (PUC-Campinas) was organized in 2024. The process, initiated in 2023, was concluded
in 2024, already incorporating the guidelines established by Opinion CNE/CP No. 4/2024. The new
curricular organization was implemented across all teacher education degree programs starting in the
first semester of 2025.

2 Fonte: Relatério PROGRAD, 2025
2, Coordenadora da CELI periodo 2022-2023
% Gerente da Unidade de Licenciatura periodo 2024-2025
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Superando a descrenca e, com alguma dose de esperancga, levanto a hipdtese de
que uma “outra cultura” pode vir a insinuar-se, lentamente, no &mbito do traba-
lho e da formacdo docente no pais. Denomino-a de cultura da autonomia e da
confianca. Para que ela se instale, muitas sdo as iniciativas a serem tomadas...
Defendo-as para que outras (e imprevisiveis) rela¢gdes entre politicas publicas e
praticas curriculares venham a ser possiveis.

Antobnio Flavio B. Moreira

1. Consideracoes iniciais

Desde 2019 a CELI - Coordenadoria Especial de Licenciatura da Pro-Reitoria de Graduacdo
(PROGRAD) desenvolveu um intenso processo de discussdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos
de Licenciatura, em consonancia com as diretrizes da Circular PROGRAD 024/2019, considerando
a énfase na construcdo de curriculos pautados em competéncias e habilidades, em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais.

No mesmo periodo a CELI organizou a discussdo em torno da Resolucdo CNE/CES n. 7,
de 18//12/2018, voltada a Curricularizacdo da Extensdo, cujas atividades deveriam compor, no
minimo, 10% da Carga Hordria dos cursos de Graduacdo.

Toda a atencdo da CELI estava voltada a consolidacdo do novo modelo curricular baseado
em competéncias, bem como na avaliacdo dos Projetos Pedagdgicos organizados a partir da
Resolucdo CNE/CP de 1/07/2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo
em nivel superior e para a formacdo continuada.

A partir de 2023 a CELI desencadeou novo processo de discussdo, mediante a perspectiva
de publica¢do de nova Resolucdo pelo Conselho Nacional de Educacdo, que veio a ser publicada
em 2024 - Parecer CNE/CP n.4/24.

O presente relato sintetiza a organizacdo curricular apresentada, e aprovada, pelo
Conselho Universitdrio - CONSUN em 26 de junho de 2024, construida considerando os seguintes
eixos: |: Estudos de Formacao Geral; Il: Contelidos Especificos das Areas de Atuacao Profissional;
[l - Atividades Académicas de Extensdo e |V -Estagio Curricular Supervisionado. A proposta foi
implementada a partir do 1°. Semestre de 2025, dando sequéncia ao longo processo histérico das
Licenciaturas na universidade.

2. Sintese do processo de reestruturacao dos Projetos Pedagogicos das
Licenciaturas: 2023-2025

A reestruturacdo dos cursos de Licenciatura da PUC-Campinas foi um processo construido
ao longo do ano de 2023, ao qual contou com seis encontros presenciais, junto aos Diretores dos
cursos, para discussdo e consideracdes para elaboracdo da proposta. Nestas ocasides, os encontros
tiveram como ponto de partida o cenario atual das Licenciaturas no pais, o perfil do estudante de
cursos de Licenciatura e a entdo iminéncia da implementacdo da Resolugdo CNE/CP n°02/2019.

O dialogo envolveu um amplo estudo de Diretrizes, Normativas e documentos legais para
definicdo da identidade e eixos norteadores/pilares de articulagcdo, bem como do perfil do egresso
e competéncias. Assim, a proposta do curriculo foi construida a partir do perfil do egresso,
contando com um Nucleo Comum sem comprometimento das especificidades.

Série Académica | Campinas | v. 4212026



Frente a publicacdo da Resolugdo CNE/CP n°01, de 02 de janeiro de 2024, foi instituida a
datade 20 de marco de 2024 para aimplementacdo da Resolucdo CNE/CP n°02 de 20 de dezembro
de 2019. Neste cenério, o didlogo estabelecido em 2023 tomou a forma de uma proposta de
reestruturacdo. A proposta foi apresentada e discutida com os Diretores das Licenciaturas, seguida
de uma intensa agenda de reunides individuais, presenciais e remotas para auxilio, orientacdes
especificas e solucdo de duvidas gerais que seguiu ao longo do primeiro semestre de 2024. Ainda,
foi avaliada pela Gestdo Superior e apresentada a Camara de Graduacdo e CONSUN (Reunido
6042, 25/06/2024).

Entretanto, em 27 de maio de 2024 foi publicado no Didrio Oficial da Unido o Despacho
de 23 de maio de 2024 que homologou o Parecer CNE/CP n2 4/2024, do Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacdo, que votou favoravelmente a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo
Escolar Basica relativo aos cursos de Licenciatura, de formacdo pedagdgica para graduados ndo
licenciados e de segunda Licenciatura.

A andlise do Parecer CNE/CP n°04/2024 indicou a necessidade de pequenos ajustes na
proposta. Nesta, os cursos de Licenciatura da PUC-Campinas tém seu curriculo organizado em
quatro grandes nucleos (Quadro 01). Estes nuicleos contemplam a articulacdo entre trés pilares: os
conhecimentos profissionais, intrinsecos a profissdo docente e especificos de cada area, a préatica
na realidade escolar e a educacdo inclusiva. De forma transversal a estes pilares, encontram-se a
tecnologia no curriculo inovador e os recursos diddticos. De forma a incorporar as experiéncias
interdisciplinares e transdisciplinares dos programas de iniciacdo a docéncia e residéncia
pedagdgica, o curriculo dos cursos de Licenciatura da PUC-Campinas apresenta um eixo comum,
interdisciplinar e compartilhado, que agrega componentes dos quatro nucleos apresentados, a luz
de seus pilares.

As praticas de ensino se expressam ao longo de todo o curriculo, em todos os seus nucleos,
uma vez que os pilares priorizam a associacdo entre teorias e praticas pedagdgicas por meio
do desenvolvimento de atividades praticas de ensino de diferentes naturezas e vinculadas aos
diferentes componentes curriculares do curso, as atividades académicas de extensdo e ao estagio
obrigatorio.

Os cursos de Licenciatura da PUC-Campinas contam tanto para o desenvolvimento do
nucleo comum quanto para o desenvolvimento de seus componentes curriculares especificos, com
salas flexiveis, laboratdrios, bibliotecas, espacos digitais, espacos recreativos e desportivos, ateliés
entre outros, que configuram cendrios fundamentais a constante relacdo teoria pratica. O uso de
diferentes espacos de aprendizagem, inclusive virtuais e dindmicos ao longo do curriculo também
estd expresso pela ampla insercdo dos cursos de Licenciatura no Programa Manacas®, onde os
componentes curriculares compartilhados e especificos podem explorar métodos inovadores de
ensino e propor, experimentar e analisar criticamente praticas, metodologias e relacdes entre
teoria e pratica.

Os componentes curriculares Projeto Integrador: Laboratério de Ensino, presentes nos
maédulos 1, 11, VI e VIl representam os elos de articulacdo entre os conhecimentos construidos ao
longo do percurso académico e materializam as atividades de curricularizagdo da extensdo, onde

. Programa Manacds: criado pela PUC-Campinas, € um ambiente de inovagdo e troca de conhecimento, com foco no
desenvolvimento de tecnologias para projetos educacionais
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os estudantes podem, junto as instituicdes de ensino bdsico, desenvolver o didlogo da relacdo
teoria e pratica de forma interdisciplinar, colaborativa e critica, tendo nos espacos escolares campo
fundamental para o reconhecimento das caracteristicas préprias do contexto educacional em que
se realizam estas atividades praticas.

Destaca-se, também, a ampla rede de colaboracdo construida ao longo das décadas
entre a PUC-Campinas e a rede de ensino publica. Esta colaboracdo, materializada por meio
dos Acordos de Cooperacdo formalizados entre Diretorias de Ensino Estaduais e Secretarias de
Educacdo Municipais € fundamental para a presenca dos estudantes desde o inicio do curso para
assegurar o planejamento, a execucdo e a avaliagcdo conjunta das atividades praticas e do estdgio
curricular obrigatdério. Ainda, a formalizacdo das parcerias fomenta o desenvolvimento de projetos
vinculados a iniciativas como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
e Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), fortalecendo e ampliando a insercdo dos estudantes e
o reconhecimento das caracteristicas do contexto educacional em que se realizam as atividades
praticas e profissionais, bem como a articulacdo necessdria entre essas atividades e a proposta
curricular das redes/sistemas de ensino e a proposta pedagdgica da escola.
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Quadro 01. Organizagdo curricular dos cursos de Licenciatura da PUC-Campinas (2024)

CONTEMPLA

COMPONENTES
CURRICULARES
COMPARTILHADOS

CARGA
. HORARIA ~
NUCLEO RESOLUCAO DEFINICAO
N2 04/2024
Desenvolve os co-
nhecimentos cien-
tificos, educacio-
nais e pedagogicos
| - Estudos que fundamentam
de ) 830h a coInpreensao do
Formacdo fenémeno educa-
Geral tivo e da educagdo

escolar. Compreen-
de a base comum
para todas as
licenciaturas.

* Principios e fundamentos socioldgicos,
filosoficos, historicos e epistemoldgicos
da educagdo;

* Principios, valores e atitudes compro-
metidos com a justica social, reconheci-
mento, respeito e apreco a diversidade,
promocéo da participacdo, da equidade e
dainclusdo e gestdo democratica;

* Observacdo, anélise, planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de proces-
sos educativos, experiéncias pedagogicas
e de situagdes de ensino e aprendizagem
em instituicoes de educacdo basica;

* Conhecimento multidimensional e
interdisciplinar sobre o ser humano e
praticas educativas, incluindo conheci-
mento de processos de desenvolvimento
de criangas, adolescentes, jovens e
adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, lidica, artistica,
ética e biopsicossocial;

» Diagnostico e anélise das necessidades
e aspiragdes dos diferentes segmentos
da sociedade relativas a educacdo, sendo
capaz de identificar diferentes forcas e
interesses, de captar contradi¢ées e de
considera-los nos planos pedagégicos,
no ensino e, consequentemente, nos
processos de aprendizagem;

* Pesquisa e estudo da legislacédo educa-
cional, dos processsos de organizacdo e
gestdo do trabalho dos(as) profissionais
do magistério da educacdo escolar ba-
sica, das politicas de, financiamento, da
avaliacdo e do curriculo;

* Pesquisa e estudo das relacdes entre
educacdo e trabalho, educagdo e diversi-
dade, educagdo e comunicacdo, direitos
humanos, cidadania, educacdo Ambien-
tal, entre outras problematicas centrais

da sociedade contemporanea;

« Estudos de aspectos éticos, didaticos
e comportamentais no exercicio profes-
sional, articulando o saber académico,
a pesquisa, a extensdo e a pratica edu-
cative; i) conhecimento sobre diferentes
estratégias de planejamento e avaliacdo
das aprendizagens, centradas no desen-
volvimento pleno dos(as) estudantes da
educacdo basica.

* Fundamentos His-
tdricos, Filosoficos e
Socioldgicos da Edu-
cacdo (1)
* Neurociéncia e
Aprendizagem (Il)

* Politicas Educa-
cionais, Estrutura e
Organizacdo da Edu-
cacdo Basica (Il)

* Educagdo Empreen-
dedora (Ill)

+ Didatica e Orga-
nizacdo do Trabalho
Docente (lIl)

* Teologia e Fenome-
no Humano (Il

« Etica e Antropologia
Teoldgica (IV)

* Fundamentos da
Lingua Brasileira de
Sinais (IV)

* Psicologia do Desen-
volvimento (IV)

* Psicologia da Educa-
¢do, Desenvolvimento
e Préticas Escolares
V)

* Educacdo em Direi-
tos Humanos: Histé-
ria, Cultura e Meio
Ambiente (V)

* Educacéo Especial
no Contexto Inclusivo
(V1)

* Objetos de Apren-

dizagem e Recursos

Educacionais Digitais
(Vi)

* Teologia e Sociedade
(Vi)
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NUCLEO

CARGA
HORARIA
RESOLUCAO
Ne 04/2024

DEFINICAO

CONTEMPLA

COMPONENTES
CURRICULARES
COMPARTILHADOS

Il-
Contetdos
Especificos

das Areas
de Atuacdo
Profissional

1600h

Desenvolve os
conteudos especifi-
cos de areas, com-
ponentes, unidades
temadticas e objetos

de conhecimento
definidos em docu-
mento nacional de
orientagdo curricu-
lar para a Educacdo

Basica e pelos

conhecimentos
necessarios ao do-

minio pedagdgico
destes contelidos.

» Compreensdo dos fundamentos episte-
moldgicos, conceituais e procedimentais
da area de conhecimento especifico,
bem como a compreensséo do conheci-
mento pedagdgico do conteddo neces-
sario para o planejamento, realizacdo
e tematizacdo de situagdes de Ensino
e aprendizgem, com a mobilizacdo de
vivéncias praticas dos licenciados em
atividades que os aproximem do exerci-
cio profissional docente;

+ Conhecimento de diferentes referen-
ciais tedrico-metadoldgicos em sua area
de formacdo disciiplinar;
*Vivéncias de articulagdo entre os co-
nhecimentos especificos e préticas de
Ensino;

« Conhecimentos das relacdes entre a
area de formacédo e outros campos do
conhecimento, favorecendo a construcdo
de um conhecimento interdisciplinar;

« Conhecimentos sobre processos de
aquisicdo da lingua materna e sua rela-
¢do com a aprendizagem especifica do

campo de formacdo;

Investigacdes sobre processos educati-
vos, organizacionais e de gestdo na area
educacional;

*Conhecimento, avaliagdo, criacdo e uso
de textos, materias didaticos, e outros
intrumentos de aprendizagem que con-
templem a diversidade social e cultural
da sociedade brasileira.

« Vida Universitaria
e Desenvolvimento
Integral (1)

* Recursos Didaticos
e Praticas Pedagogi-
cas (1)

* Elementos de Mate-
matica e Estatistica na
Formacéo do Profes-
sor (Il)

* Praticas de Letra-
mento em Lingua
Portuguesa: Textos
Multimodais (1)

* Prética de Formacdo
1(IV)

* Prética de Formacdo
(V)

* Praticas de Letra-
mento em Lingua
Portuguesa: Textos
Académicos (V)

* Pratica de Formacdo
v

As Metodologias de
ensino estdo inclusas
neste nucleo, porém
sdo especificas de
cada curso e ndo
compartilhadas, assim
como os demais com-
ponents especificos
da area de formacdo.
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NUCLEO

CARGA
HORARIA
RESOLUCAO
N2 04/2024

DEFINICAO

CONTEMPLA

COMPONENTES
CURRICULARES
COMPARTILHADOS

-
Atividades
Académicas
de Extensdo

320h

Compreende as
atividades acadé-
micas de extensdo

vinculadas as

praticas como
componentes
curriculares.

Determinam a
realizagdo de agdes
de extensdo em
institui¢des de
Educacdo Basica.
Essas ativiidades
sdo direcionadas a
implementacdo de
projetos integra-
dores de préticas
educativas, visando
fomenter a inte-
gracdo e o didlogo
entre os licenciados
e os diversos parti-
cipantes da comu-
nidade escolar.

As iniciativas devem priorizar os projetos
que i) fomentem o protagonismo dos
licenciados; ii)promovam atvidades que
estimulem a interacdo entre os membros
da comunidad académica, com objetivo
de compreender a complexidade da
prética docente, iii) iniciem didlogos
formativos sobre a docénciia, realidade
escolar e desafios da educacdo, iv) esti-
mulem a interdisciplinaridade no context
escolar, por meio da criacdo de materiais
diddticos que possam ser adaptados as
necessidades pedagdgicas; v) apoiem
a integracdo entre a formacdo inicial e
continuada dos docents das institui¢des
de Educacdo Basica; vi) estabelecam
interagdes com estudantes da Educagdo
Basica e seus familiars, promovendo a
relacdo mais préxima com a comunidade
e vii) analisem a instituicdo de Educagdo
Basica em seu context territorial, incenti-
vando a realizacdo de agdes coordenadas
entre |ES e sociedade.

* Projeto Integrador
Laboratoério de Ensino:
Recursos Didatico-Pe-

dagdgicos na Educa-

cdo Basica (1)

* Projeto Integrador
Laboratorio de Ensino:
Informatica Educativa

para Formagdo de
Professores (Ill)

* Projeto Integrador
Laboratério de Ensino:
Educacdo Especial no
Ambiente Educacional
Inclusivo (VI)

* Projeto Integrador
Laboratério de Ensino:
Tecnologias Digitais
de Informacéo e
Comunicagdo (VII)
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CARGA
HORARIA
RESOLUCAO
Ne 04/2024

COMPONENTES
DEFINICAO CONTEMPLA CURRICULARES
COMPARTILHADOS

NUCLEO

« Estagio Supervisio-
nado Interdisciplinar:
Contexto Escolar -
Ambientacdo (1)

« Estdgio Supervisio-
nado Interdisciplinar:
Contexto Escolar -
Insercdo (I1)

« Estdgio Supervisio-
nado Interdisciplinar:
Projeto Politico-Peda-

De natureza obri- gogico ()

gatdria, tem como * Estagio Supervisio-
objetivo atuar nado Interdisciplinar:
diretamente na Estrutura e Gestdo

IV - Estagio formacéo do licen- . i Escolar (IV)
) ) A articulagdo aos components curricu-
Curricular ciando, oferecendo

Supervisio- 400h oportunidades para lares que envolvem a prética de Ensino, * Estagio Su'pe'rw'sm-
P P P com focos definidos para cada semestre. nado Interdisciplinar:

nado a conexdo progres- Observacdo A (V)
siva dos aspectos

» « Estagio Supervisio-
tedricos da forma-

nado Interdisciplinar:

gazg::sraéstiacztca_ Observagdo B (VI)

Os estégios supervi-
sionados dos mddulos
VIl e VIl sdo especifi-
cos e atuacdo da drea
especifica. Alguns
cursos poderdo ter
composicdo distinta, a
depender da CH total
de estagio definida
pela legislagdo espe-
cifica.
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Como parte do processo de implementacgdo, o Planejamento Académico do 12 semestre
de 2025 contemplou atividades especificas voltadas a Diretores, Coordenadores e Docentes dos
cursos de Licenciatura. Foram oferecidas oficinas voltadas ao Estagio Obrigatdrio (28 de janeiro
de 2025), ao novo Curriculo (30 de janeiro de 2025), ao ENADE das Licenciaturas e ao PIBID 2024-
2026 (31 de janeiro de 2025).

Ainda, frente as significativas mudancas, fez-se necessario acompanhar e fomentar a
implementacdo do novo curriculo. Para tanto, foram promovidos encontros periddicos entre a
Pré-Reitoria de Graduacdo e os Diretores dos cursos, sendo estes voltados ao acompanhamento,
orientacdo e discussdo de tépicos pertinentes. Desta forma, os esforcos se voltaram a identificacdo
de potenciais fragilidades e articulacdo das formas de mitigacdo de curto, médio e longo prazo.

Ao final do semestre, foram apresentadas pelos Diretores e docentes dos componentes
compartilhados consideracdes a respeito do atendimento aos objetivos institucionais quanto a
interacdo entre os alunos e dindmica das aulas, interacdo com os demais componentes do médulo
e com os Projetos Pedagdgicos dos cursos, desafios e acdes para qualificagdo do trabalho docente e
os desafios e acdes para contribuicdo com o pertencimento, identidade e interacdo do ingressante
dos diferentes cursos a partir do médulo inicial.
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IV. INOVACAO E IDENTIDADE PEDAGOGICA:
A EXPERIENCIA DA PUC-CAMPINAS NA
REESTRUTURACAO DAS LICENCIATURAS

Profa. Me. Andreia Cristina Dulianel?
Profa. Dra. Daniela Gobbo Donadon?

Prof. Dr. Sérgio Eduardo Fazanaro Vieira®

Resumo

O artigo examina a experiéncia institucional da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (PUC-Campinas) na reestruturacdo das licenciaturas, impulsionada pelas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores (Resolu¢cdes CNE/CP n® 04/2024 e
n? 05/2025). Apresenta o contexto normativo que norteou a revisdo dos Projetos Pedagogicos de
Curso e descreve o primeiro ciclo de implementacdo, no primeiro semestre de 2025, com base em
relatos docentes e em uma reunido de socializacdo institucional. Analisa, de forma integrada, como
experiéncias nos componentes “Fundamentos Historicos, Filoséficos e Socioldgicos da Educacdo” e
“Recursos Didaticos e Praticas Pedagdgicas”, em conjunto com o “Projeto Integrador - Laboratério de
Ensino”. O estudo destaca avancos na integracdo teoria-pratica, no emprego de metodologias ativas,
objetos educacionais digitais e na curricularizacdo de extensdo, além de desafios na consolidagdo da
interdisciplinaridade, na integracdo do médulo comum e na gestdo de turmas heterogéneas.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Licenciaturas; Diretrizes Curriculares Nacionais.

Abstract

The article examines the institutional experience of the Pontifical Catholic University of
Campinas (PUC-Campinas) in restructuring undergraduate teacher education programs, driven
by the new National Curriculum Guidelines for Initial Teacher Training (CNE/CP Resolutions No.
04/2024 and No. 05/2025). It presents the regulatory context that guided the review of Course
Pedagogical Projects and describes the first implementation cycle, held in the first semester of 2025,
based on faculty reports and an institutional socialization meeting. It analyzes, in an integrated
manner, experiences in the components “Historical, Philosophical, and Sociological Foundations of
Education” and “Didactic Resources and Pedagogical Practices,” in conjunction with the “Integrative
Project - Teaching Laboratory.” The study highlights advance in theory-practice integration, the use
of active methodologies, digital educational objects, and the curricularization of extension, as well
as challenges in consolidating interdisciplinarity, integrating the common module, and managing
heterogeneous classes.

Keywords: Teacher education; Undergraduate teacher training programs; National Curriculum
Guidelines.
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1. Introducao

A formacdo de professores no Brasil passou recentemente por um importante processo
de reconfiguracdo normativa e pedagdgica, fundamentada nas novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s). As Resolucdes CNE/CP n? 04, de 29 de maio de 2024, e n? 05, de 11 de marco
de 2025, esta ultima homologada e publicada no Diario Oficial da Unido em 15 de maio de 2025,
consolidaram as diretrizes para a Formacdo Inicial em Nivel Superior destinadas aos profissionais
do magistério da educacdo basica (CNE/CP, 2024; CNE/CP, 2025).

Elaborada em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), a Resolucdo n? 05/2025
tem por objetivo esclarecer duvidas sobre a implementacdo da Resolugdo n® 04/2024, além de
redefinir os pardmetros para os cursos de licenciatura, formacdo pedagdgica para graduados
ndo licenciados e segunda licenciatura (CNE/CP, 2025). Destaca-se que a Resolucdo n® 05/2025
proibiu a oferta de formacdo pedagdgica para graduados néo licenciados em Pedagogia, limitando
a atuacdo dos concluintes a determinadas etapas da educacdo basica, e vedou a oferta de sequnda
licenciatura em Pedagogia, conforme disposto no artigo 72 da referida resolucdo (CNE/CP, 2025).

Nesse cendrio normativo, a Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas)
adequou seus cursos as novas DCN's, iniciando em 2025 um processo de reestruturagdo curricular
pautado pela Circular PROGRAD n? 25/2025, que estabeleceu prazos para revisdo dos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs), em consonancia com as determinacdes do MEC (PUC-Campinas,
2025). Tal processo demandou atualizacdo das matrizes curriculares, integracdo de praticas
formativas e ajustes em carga hordria, especialmente para cursos como Letras, que passaram a
exigir carga minima de 800 horas, com 300 horas obrigatdrias de estdgio supervisionado desde o
primeiro semestre (CNE/CP, 2025).

Por fim, a reestruturacdo considerou o prazo de implementac¢do previsto de dois anos,
iniciado em 12 de julho de 2024, conforme cronograma legal previsto nas diretrizes do MEC e
CNE, garantindo a atualizacdo dos PPCs sem sanc®es administrativas durante esse periodo de
transicdo (CNE/CP, 2024; PUC-Campinas, 2025). A adequacdo visou reafirmar o compromisso
académico e social da instituicdo, alinhando a formacdo docente as exigéncias legais, avaliativas e
ao fortalecimento da qualidade educacional no Brasil (CNE/CP, 2025).

2. Relatos Docentes e Reuniao de Socializacao da Implementacao no
1° Semestre de 2025

A implementacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) nas licenciaturas
da PUC-Campinas, iniciada no primeiro semestre de 2025, articulou-se a um amplo esforco
institucional paraintegrarteoria, pratica einovacdo pedagdgica. Esse movimento foiacompanhado
pela producdo de relatérios docentes e pela realizacdo de uma reunido de socializacdo em 23 de
junho de 2025, que consolidou o balanco das a¢des desenvolvidas e planejou os préximos passos,
encerrando o primeiro ciclo de implementagdo. A reunido foi destinada a apresentacdo dos
relatorios dos professores que atuaram no primeiro semestre, assim como a discussdo sobre os
componentes curriculares do semestre sequinte. Em comunicacdo prévia, foram encaminhados
aos diretores slides da reunido, modelos de plano de estdgio, plano de aula e relatério de estdgio.

Durante o encontro, docentes responsdveis pelos componentes puderam compartilhar
praticas, resultados e desafios, possibilitando a troca de experiéncias e a avaliacdo integrada
do processo de reestruturacdo curricular. A reunido consolidou-se como um espaco de escuta,
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didlogo e cooperacdo institucional, fortalecendo o sentimento coletivo e permitindo a definicdo
de estratégias conjuntas para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e a continuidade da
implementacdo.

A andlise conjunta dos relatos e da reunido indica que a PUC-Campinas atendeu aos
critérios normativos das novas DCN’s, aproveitando a ocasido para refletir e reafirmar aspectos de
sua identidade pedagdgica e humanista. A seguir, apresentam-se os relatorios elaborados pelos
docentes responsdveis pelos componentes detalhados, os quais sintetizam algumas experiéncias
desenvolvidas ao longo do primeiro semestre de 2025 nos seguintes componentes curriculares:

 Fundamentos Histdricos, Filosoficos e Socioldgicos da Educacdo, componente ministrado
pelo Prof. Dr. Sérgio Eduardo Fazanaro Vieira.

*Recursos Diddticos e Praticas Pedagdgicas e Projeto Integrador - Laboratério de
Ensino, componentes ministrados pela Profa. Me. Andreia Cristina Dulianel e pela Profa.
Dra. Daniela Gobbo Donadon.

Esses relatdrios, complementados pelos registros da reunido de socializacdo, oferecem uma
visdo abrangente sobre os avancos, desafios e perspectivas da implementacdo das novas DCN's
no contexto das licenciaturas da PUC-Campinas, servindo como referéncia para a consolidacdo de
praticas formativas inovadoras e interdisciplinares.

3. Relatério Componente Curricular - 1° semestre 2025 Fundamentos
Historicos, Filosoficos e Socioldgicos da Educacao

Prof. Dr. Sérgio Eduardo Fazanaro Vieira

Faculdade de Filosofia

3.1 Sobre o componente curricular

O componente “Fundamentos Historicos, Filoséficos e Socioldgicos da Educacdo” teve
como foco central a andlise dos atos de educar e ensinar em sua relacdo com os processos de
transformacdo histérica e cultural das sociedades. As atividades pedagdgicas possibilitaram
a compreensdo da histéria da educacdo no mundo ocidental moderno e contemporaneo,
articulando-a ao processo de escolarizacdo da sociedade brasileira.

Também foram exploradas as aproximagdes entre a filosofia e a sociologia da educagdo,
com énfase em seus fundamentos socioculturais e historicos. A partir da ementa proposta, foram
organizadas quatro unidades temdticas:

* A primeira concentrou-se nas defini¢des conceituais fundamentais da area;

*A segunda abordou a constituicdo da educacdo universal, desde a paideia na
Antiguidade Cl4ssica até a emergéncia da bildung no pensamento moderno;

* A terceira tratou da histéria da educacdo no Brasil, com destaque para os periodos
colonial, imperial e republicano;

Por fim, a quarta unidade explorou temas filoséficos e sociolégicos centrais para
uma compreensdo criticadaeducagdo, com base em autores cldssicos e contemporaneos,
como Kant, Rousseau, Durkheim, Marx, Gramsci, Dewey, Nietzsche, Adorno, Foucault,
Bourdieu, Anisio Teixeira e Paulo Freire.
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3.2 Sobre a metodologia de ensino no componente curricular

Considerando o formato presencial das aulas e a necessidade de promover préticas
pedagdgicas ativas e centradas no estudante, adotou-se uma abordagem dialégica e participativa,
em consondncia com os principios da pedagogia critica e da aprendizagem significativa. Nesse
sentido, foram mobilizadas as seguintes estratégias:

«Aulas expositivas dialogadas, com construcdo coletiva do conhecimento e
problematizacdo dos conteudos;

 Exercicios de leitura orientada, analise critica e reflexdo sobre textos fundamentais da
area;
- Atividades de sintese conceitual e sistematizacdo do pensamento;

« Circulosde debate evivénciasformativas que estimularam a escuta ativa, aargumentacdo
e o intercdmbio de experiéncias.

A partirdessaestrutura metodoldgica, foram utilizados recursos diversos, como plataformas
digitais de aprendizagem, ferramentas tecnoldgicas interativas e acdes pedagdgicas presenciais
que favoreceram praticas de aprendizagem ativa, promovendo o protagonismo discente e a
articulacdo entre teoria e pratica no processo formativo.

3.3 Sobre as atividades autonomas (26h)

As atividades autdnomas, com carga hordria de 26 horas, foram organizadas com o objetivo
de articular os contetdos tedricos desenvolvidos em aula com situacdes concretas do cotidiano,
ampliando o repertdrio dos estudantes.

Nesse contexto, os estudantes realizaram leituras orientadas de textos académicos e
elaboraram fichamentos. Posteriormente, realizaram a andlise de produc¢des cinematograficas
previamente indicadas pelo docente, nas quais os discentes foram convidados a estabelecer
relacBes entre as narrativas filmicas e concepcdes filoséficas da educacdo, discutidas ao longo do
componente curricular. Essa atividade possibilitou o desenvolvimento do pensamento reflexivo,
a identificacdo de problematicas educacionais e o aprofundamento tedrico a partir de uma
linguagem artistica acessivel.

Todos os registros das atividades foram enviados exclusivamente pelo Canvas, conforme
orientacdes e prazos previamente definidos. Os critérios de avaliacdo consideraram a pertinéncia
dos contetdos produzidos, a originalidade das reflexdes e o cumprimento rigoroso dos prazos
estabelecidos.

3.4 Sobre a dinamica das aulas e a experiéncia interdisciplinar

A conducdo do componente teve como objetivo promover uma compreensdo critica dos
processos educativos em suas multiplas dimens&es historicas, sociais e culturais. A abordagem
tedrico-reflexiva, sustentada por aulas expositivo-dialogadas, buscou estimular o pensamento
critico dos estudantes por meio de debates, problematizacdes e andlises coletivas.

Entretanto, diante da densidade tedrica e conceitual dos conteidos do componente
exigiu momentos mais extensos de exposicdo, o que acabou limitando a adocdo de estratégias
colaborativas e praticas. A diversidade de formacBes presentes nas turmas — compostas por
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estudantes de diferentes licenciaturas — evidenciou desafios a construcdo de experiéncias
interdisciplinares mais efetivas. A heterogeneidade de ritmos de aprendizagem, expectativas
formativas e repertérios conceituais demandou uma mediacdo pedagdgica cuidadosa, mas
dificultou a consolidacdo de propostas integradas entre os cursos.

Ainda assim, o componente apresentou possibilidades relevantes ao abordar temas
transversais, como a histéria e cultura afro-brasileira, os fundamentos da educacdo moderna e
os dilemas da escolarizacdo no Brasil. A utilizacdo de recursos como filmes, plataformas digitais e
atividades reflexivas contribuiu para aproximar os estudantes de metodologias ativas, mesmo em
um contexto majoritariamente tedrico.

Em sintese, a experiéncia revelou que, embora existam limites estruturais e didaticos a
consolidacdo plena de praticas interdisciplinares, também ha caminhos promissores a serem
explorados em um préximo planejamento para o ensino do componente. Esses caminhos envolvem
maior planejamento conjunto entre docentes, adaptacdo metodoldgica e estimulo a integracdo
entre os diferentes campos do saber.

A juncdo de estudantes de distintas licenciaturas — ainda que prevista na proposta
curricular e enriguecedora em termos formativos — representou um desafio significativo para a
dindmica das aulas. Apesar da presenca de fundamentos comuns entre os cursos, identificaram-
se especificidades relevantes, especialmente no curso de Pedagogia, cujos objetos de estudo,
abordagens epistemoldgicas e perspectivas profissionais exigem estratégias pedagdgicas
diferenciadas.

Essa diversidade reforca a necessidade de metodologias mais sensiveis e direcionadas,
capazes de valorizar as particularidades de cada formacdo sem comprometer o didlogo
interdisciplinar que se pretende com o médulo comum.

3.5 Sobre a interacao entre estudantes de diferentes cursos

A interacdo entre os estudantes, ao longo do semestre, revelou-se bastante limitada,
evidenciando fragilidades na construcdo de vinculos interdisciplinares. De modo geral, as trocas
ocorreram predominantemente entre colegas do mesmo curso, com baixa integracdo entre
licenciandos de diferentes dreas de formacdo. Essa realidade foi influenciada por diversos fatores,
entre os quais se destacam a propria organizacao fisica e logistica das turmas — com aulas alocadas
em sala auditério no periodo noturno, ambiente pouco propicio a dindmica de interacdo — e a
auséncia de uma proposta pedagogica integrada desde o inicio do semestre.

Além disso, o cardter tedrico do componente, embora fundamental para a formagdo
critica dos estudantes, somado a sua ampla abrangéncia de contetdos, imp6s desafios adicionais
a realizacdo de praticas mais colaborativas. O tempo disponivel mostrou-se insuficiente para
o desenvolvimento de experiéncias interdisciplinares mais estruturadas, sobretudo diante da
abordagem tedrica conceitual densa que o componente exige. Ainda assim, reconhece-se que,
mesmo em um contexto de tais restricdes, é possivel criar pequenas acdes integradoras — como
atividades em grupos mistos, debates temdticos mediados ou analises compartilhadas — que
podem favorecer o didlogo entre diferentes formacdes e ampliar o sentimento de pertencimento
dos estudantes ao componente curricular comum.

Portanto, embora existam limites objetivos relacionados a carga hordria, a heterogeneidade
das turmas e ao escopo do conteldo programaético, também se abrem possibilidades concretas
para a experimentacdo de praticas interdisciplinares pontuais e significativas. Tais iniciativas, se
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bem planejadas, podem contribuir para consolidar a proposta formativa integrada prevista no
curriculo e fortalecer a articulacdo entre teoria, pratica e diversidade de saberes.

3.6 Sobre a articulacao com outros componentes do médulo

Observa-se a necessidade de aprimorar a integracdo deste componente com os demais
que compdem o moédulo comum das licenciaturas, especialmente no que se refere a articulacdo
com o Projeto Integrador. O fortalecimento dessa integragdo contribui para uma percepcdo mais
clara de unidade curricular e de propdsito formativo compartilhado entre os cursos.

Nesse sentido, ampliar e sistematizar estratégias de didlogo entre os docentes dos
diferentes componentes, bem como o planejamento de acdes pedagdgicas que potencializem
atividades interdisciplinares, momentos coletivos de avaliacdo e espacos de reflexdo conjunta,
parecem fundamentais para favorecer a participagdo ativa dos estudantes como sujeitos de uma
formacéo integrada, em consonancia com a proposta curricular do médulo.

3.7 Consideracoes Finais

O componente “Fundamentos Histdricos, Filoséficos e Socioldgicos da Educacdo” cumpriu,
de modo geral, os objetivos estabelecidos no plano de ensino, ao introduzir os estudantes aos
referenciais tedricos fundamentais para a compreensdo da educacdo como fendémeno historico,
social e cultural. Os contetddos abordados foram pertinentes e coerentes com uma proposta
formativa critica, atenta as demandas contemporaneas da docéncia e aos desafios educacionais
do pais. A abordagem tedrica adotada contribuiu para a ampliacdo do repertério conceitual dos
licenciandos, consolidando uma base comum importante no inicio da trajetéria académica.

No entanto, o desenvolvimento do componente também revelou fragilidades que merecem
atencdo. A baixa interacdo entre estudantes de diferentes cursos, a dificuldade de entrosamento
e a auséncia de estratégias pedagdgicas integradoras limitaram o potencial de formacdo
interdisciplinar e colaborativa. Soma-se a isso a falta de articulacdo efetiva entre os diversos
componentes do moédulo comum, o que comprometeu a construcdo de um sentido de unidade
curricular e de pertencimento institucional entre os estudantes.

Esses desafios indicam a necessidade de reformulacdes no planejamento pedagdgico do
modulo comum das licenciaturas. A criacdo de momentos compartilhados entre os componentes,
o estimulo a convivéncia entre futuros docentes de diferentes dreas, a adocdo de metodologias
mais colaborativas e a qualificacdo continua do trabalho docente sdo caminhos fundamentais para
fortalecer a proposta formativa integrada que se pretende construir.

A experiéncia demonstra que, embora o tempo e 0 escopo do componente sejam limitados,
hd espaco para pequenas acOes interdisciplinares que favorecam o didlogo entre saberes, a
escuta mutua e a construcdo coletiva do conhecimento. A revisdo de estratégias metodoldgicas,
logisticas e curriculares, aliada ao fortalecimento dos vinculos entre os cursos e a promocédo de
um sentimento de pertencimento institucional desde o ingresso, sdo passos importantes para
consolidar os fundamentos de uma formacéo plural, critica e comprometida com a transformacdo
da realidade educacional.
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4. Relatorio Componente Curricular - 1° semestre 2025- Recursos
Didaticos e Praticas Pedagogicas e Projeto Integrador Laboratoério de
Ensino: Recursos Didaticos Pedagégicos na Educacao Basica

Andreia Cristina Dulianel - Artes Visuais

Daniela Gobbo Donadon- Pedagogia

4.1 Sobre o componente curricular

Ao longo do semestre, foi desenvolvido um trabalho com proposta integrada entre os
componentes curriculares “Recursos Didaticos e Praticas Pedagdgicas” e “Projeto Integrador -
Laboratério de Ensino” e mais dois componentes curriculares do moédulo: Estdgio Supervisionado
Interdisciplinar: Contexto escolar- ambientacdo, do eixo comum, e uma disciplina especifica
da Pedagogia “Cultura Escolar e Gestdo na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental”. Essa
experiéncia interdisciplinar, vivida junto as turmas das licenciaturas da PUC-Campinas, possibilitou
a exploracdo de praticas colaborativas, autorais e sensiveis aos desafios reais da educacdo basica.

E importante destacar que, no periodo matutino, os componentes “Recursos Did4ticos
e Praticas Pedagdgicas” e “Projeto Integrador - Laboratério de Ensino” foram ministrados pela
professora Ana Luisa ManziniBittencourt de Castro, do curso de Pedagogia, envolvendo estudantes
das licenciaturas em Pedagogia, Letras, Educacdo Fisica e Biologia. Embora as propostas e o Projeto
Integrador tenham seguido as mesmas diretrizes adotadas no periodo noturno, a dindmica das
aulas apresentou diferencas significativas em razdo do hordrio e da organizacdo das turmas.

No periodo noturno, as professoras Andreia Cristina Dulianel (Artes Visuais) e Daniela
Gobbo Donadon (Pedagogia) optaram por desenvolver o trabalho de modo conjunto em uma
abordagem metodolégica interdisciplinar, articulando suas respectivas areas de formacdo e
promovendo o didlogo entre campos distintos do saber. Essa estratégia pedagdgica, voltada a
integracdo de perspectivas e metodologias, resultou em experiéncias positivas, especialmente
no que se refere ao fortalecimento da atuacdo interdisciplinar dos estudantes. Nesse contexto,
o presente relato apresenta as experiéncias registradas nas turmas do noturno, que contaram
com a participacdo de alunos dos cursos de Pedagogia, Artes Visuais e Histéria, evidenciando as
potencialidades do trabalho coletivo e da constru¢do compartilhada de préticas formativas.

O percurso foi realizado em sala de aula comum, com dedicacdo ao estudo do processo
de ensino-aprendizagem, da histéria e da conceituacdo dos recursos diddticos, bem como das
tendéncias pedagdgicas contemporaneas. Foram promovidas reflexdes sobre o papel da mediacdo
docente e buscou-se compreender como os recursos podem atuar como instrumentos potentes
de aprendizagem, sobretudo quando associados a metodologias ativas e inclusivas. Como
destaca Santos (2023, p.1), as tendéncias pedagdgicas “objetivam nortear o trabalho do educador,
ajudando-o a responder a questdes sobre as quais deve se estruturar todo o processo de ensino”.

Ao longo dessa etapa, os alunos participaram de debates em grupo, elaboraram mapas
mentais a partir de textos tedricos e realizaram socializacdes orais dos contetdos discutidos.
Essas metodologias exigiram uma postura participativa e reflexiva em sala de aula, favorecendo
o desenvolvimento da escuta ativa, da argumentacdo critica e da construcdo coletiva do
conhecimento.
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Na sequéncia, sdo apresentados alguns aspectos essenciais do trabalho planejado e
desenvolvido. O registro permite “espiar pelo vdo da porta”, oferecendo apenas um vislumbre —
sem a pretensdo, e reconhecendo a impossibilidade de abarcar toda a riqueza e a intensidade das
aprendizagens construidas coletivamente ao longo do processo educativo e artistico vivido pelas
turmas.

4.2 Desenvolvimento das atividades e praticas pedagogicas

O percurso formativo foi conduzido com base nas ementas das disciplinas, com o propdsito
de proporcionar aos estudantes um processo de ensino-aprendizagem que favorecesse a
apropriacdo dediferentes tipos de recursos didaticos — pedagdgicos, ludicos, digitais, tecnoldgicos,
estruturados, ndo estruturados e inovadores. O objetivo central foi contribuir para a formacdo de
futuros professores conscientes dos impactos de suas praticas na construcdo do conhecimento
e no desenvolvimento humano de seus alunos. Buscou-se, ainda, despertar a reflexdo sobre a
importancia de adotar praticas pedagdgicas interativas, diversificadas e inclusivas, sempre em
didlogo com a realidade educacional do pais e, em especial, com o contexto regional.

Durante o andamento dos cursos, foram desenvolvidas diversas atividades de aula que
envolveram exposices dialogadas, trabalhos em grupo, aplicagdo da metodologia de sala de
aula invertida, elaboracdo de mapas mentais, andlise de materiais diddticos e planejamento
compartilhado por meio de ferramentas digitais, como o Padlet. Também foi realizada a criacdo
de propostas de materiais didaticos em grupo, concebidos como recursos facilitadores da
aprendizagem sob uma perspectiva inovadora, critica e inclusiva. Os temas trabalhados buscaram
integrar conteldos de diferentes dreas do conhecimento, articulando saberes provenientes dos
componentes curriculares especificos, diversos cursos dos estudantes participantes de cada grupo.

Importante ainda lembrar que os componentes curriculares contavam com carga horaria
de Atividades Auténomas e de Extensdo. A proposta de Extensdo foi planejada pela diretora do
curso de Pedagogia, Profa. Dra. Eliete de Godoy, juntamente com as professoras responsaveis
pelo componente Projeto Integrador, envolvendo a realizagdo de uma pesquisa de campo como
acdo de curricularizacdo da extensdo, em consonancia com o componente curricular “Estagio
Supervisionado Interdisciplinar: Contexto Escolar - Ambientacdo”, pertencente ao eixo comum, e
com a disciplina especifica da Pedagogia “Cultura Escolar e Gestdo na Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental”.

A pesquisa foi desenvolvida em escolas vinculadas ao Estagio Supervisionado e em outras
instituicGes de conhecimento prévio dos estudantes — como escolas localizadas em seus bairros
ou nas quais cursaram o Ensino Fundamental e Médio. Para a coleta de dados, foi aplicado um
formuldrio via Google Forms a gestores escolares de Campinas e regido, com o objetivo de mapear
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o uso de recursos didticos e identificar aspectos da cultura escolar nas instituicdes de ensino.
Essa etapa revelou-se fundamental para aproximar o grupo da realidade educacional local,
favorecendo a compreensdo dos contextos, limites e possibilidades enfrentados pelas escolas no
cotidiano pedagdgico.
N&o hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encon-
tram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para

conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (Freire,
20M, p. 25)

Essaimersdonocampo dialoga diretamente com a concepcdo freiriana de que ndo h ensino
sem pesquisa, nem pesquisa sem ensino, pois ambos se alimentam mutuamente no movimento
de buscar, indagar e intervir. A pesquisa tornou-se, assim, parte constitutiva da propria formacéo,
permitindo aos estudantes conhecer, anunciar e interpretar a novidade presente na realidade
escolar.

Para a analise dos dados coletados, foi utilizado o objeto educacional digital Napkin.ai,
ferramenta que possibilita a visualizacdo interativa de informac8es por meio de graficos, palavras-
chave e categorias organizadas. A professora Andreia Cristina Dulianel, participante do curso
“Objetos Educacionais Digitais”, oferecido pelo Programa Permanente de Capacitacdo Pedagdgica
(PPCP) da PROGRAD em parceria com o Programa Manacds e ministrado pela professora Eliane
Fernandes Azzari no 1° semestre de 2025, idealizou, ainda durante o curso, um projeto voltado
a aplicacdo e ampliacdo dos Objetos Educacionais Digitais no espaco do Programa Manacas,
com o objetivo de integrar praticas tecnoldgicas inovadoras as metodologias ativas de ensino.
Compartilhou com os estudantes e demais docentes as potencialidades do Napkin.ai e de outras
ferramentas digitais, como Padlet, Wakelet, Prezi e o uso da Cave 360 graus. O Napkin.ai foi
apresentado aos alunos com explicagdes sobre seu funcionamento e com uma proposta inicial de
leitura e interpretacdo dos dados gerados pela pesquisa, incentivando a exploracdo de recursos
digitais como instrumentos de anélise e reflexdo pedagdgica.

4.3 Alocacao das salas

A alocacdo inicial ocorreu na sala 805 do bloco H1, espaco em formato de auditério, com
carteiras dispostas em fileiras sobre degraus. Essa configuragdo fisica ndo favorece o trabalho
coletivo nem as dindmicas de grupo, restringindo a mobilidade e a interagcdo entre os estudantes.
Ainda assim, buscou-se explorar o potencial do ambiente por meio de adapta¢des criativas,
reorganizando o espago sempre que possivel para atividades colaborativas, como se observa nas
imagens de registro apresentadas a seguir.
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Figura 1 — Alunos debatendo conceitos chave do texto, a partir de mapa mental criado na sala 805 do bloco H1.
Fonte: Andreia Dulianel e Daniela Donadon

v

Figura 2 - Alunos desenvolvendo trabalho em grupo- recursos didéticos na sala 805 do bloco H1.
Fonte: Andreia Dulianel e Daniela Donadon
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As atividades também ocorreram em outros espagos, como o Laboratério de Pedagogia e
a Brinquedoteca, explorando recursos pedagogicos como jogos, fantoches, fantasias, materiais de

papelaria e livros, incentivando a criacdo de novos recursos pedagdgicos pelos estudantes.

Figura 3. Alunos desenvolvendo trabalho em grupo na Brinquedoteca.
Fonte: Andreia Dulianel e Daniela Donadon

Figura 4. Alunos desenvolvendo trabalho em grupo no Laboratério de Pedagogia.
Fonte: Andreia Dulianel e Daniela Donadon
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Nas Ultimas semanas do semestre, foram realizadas trés oficinas na sala Multipraticas do
Programa Manacds. No primeiro encontro, os estudantes participaram de uma reflexdo coletiva
sobre o proprio espaco do Manacas e sobre como seus recursos tecnoldgicos, a disposicdo flexivel
do mobilidrio e a atmosfera acolhedora favorecem a implementacdo de metodologias ativas. Essa
discussdo inicial abriu caminho para a retomada do conceito de Objetos Educacionais Digitais,
fundamentado nas contribui¢des do curso ministrado pela professora Eliane Fernandes Azzari. Em
seguida, desenvolveu-se uma atividade pratica de criacdo e socializacdo de planos de aula, ocasido
em que os grupos também apresentaram as primeiras ideias dos recursos diddticos que seriam
elaborados ao longo do processo.

Cada grupo foi orientado a postar no Padlet? uma imagem de referéncia, um plano de
aula e uma descricdo inicial do recurso didatico. Observou-se um bom nivel de envolvimento na
producdo dos materiais — os estudantes demonstraram criatividade e compromisso na elaboracdo
dos contetdos. No entanto, percebeu-se que muitos concentraram esforcos na postagem, mas
interagiram pouco com as producdes dos colegas. Diante disso, foi necessaria a intervencdo
docente para reforcar a importancia do didlogo entre pares também no ambiente digital. Notou-
se, ainda, uma certa resisténcia a troca nesse formato, o que levou a retomadas frequentes sobre
o valor pedagdgico da colaboracdo, da escuta e da coautoria como dimensdes essenciais do
processo formativo.

O espaco flexivel e colaborativo do Manacas potencializou a criacdo de materiais como
jogos, videos, zines, charges, objetos interativos e propostas hibridas. Esses recursos foram
compartilhados no Wakelet, permitindo a troca entre turmas e promovendo a construcdo de redes
de aprendizagem e valorizacdo mutua.

A culminancia do projeto ocorreu em uma aula especial realizada na CAVE (sala 360 graus)
do Programa Manacds. Nesse espaco imersivo, foram projetados os dados da pesquisa e revisitadas
as producbes desenvolvidas ao longo do percurso, promovendo uma experiéncia sensorial e
reflexiva que ampliou a compreensdo dos cendrios investigados. O momento foi especialmente
marcante, pois permitiu que as vozes e contribuicdes dos estudantes ganhassem visibilidade, luz e
dimensdo, consolidando o sentido coletivo do trabalho realizado.

Durante a atividade, os estudantes interagiram por meio da plataforma digital interativa
Mentimeter, participando de enquetes e construindo, em tempo real, uma nuvem de palavras
sobre os desafios e potencialidades da escola. Em seguida, essa nuvem foi comparada aquela
gerada a partir das respostas dos gestores escolares, o que proporcionou uma reflexdo rica sobre
o olhar dos futuros docentes em contraste com a perspectiva de quem vive o cotidiano da gestdo
educacional. A comparacdo revelou pontos de convergéncia e distanciamentos perceptivos,
favorecendo um debate aprofundado sobre escuta, empatia e compreensdo dos diferentes papéis
no contexto escolar.

# No link a seguir podem ser visualizados os planos de aula e proposicdo de recursos dos alunos do noturno. Disponivel em:
<https://padlet.com/andreiadulianel/plano-de-aula-muOe8e0frg5nyibe> Acesso em 27 de out. de 2025
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Figura 5. Uso do espaco multipraticas do Manacas e do OED Padlet.
Fonte: Andreia Dulianel e Daniela Donadon

Figura 6. Brainstorming- alunos planejando o recurso didatico nas paredes do Manacas.
Fonte: Andreia Dulianel e Daniela Donadon
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Figura 7. Vivéncia imersiva na CAVE.
Fonte: Andreia Dulianel e Daniela Donadon

4.4 Principais desafios enfrentados

Os componentes contaram com atividades auténomas e carga de curricularizacdo da
extensdo, o que exigiu grande dedicacdo dos estudantes. Alguns apresentaram dificuldades na
entrega de relatdrios, mesmo com o apoio constante das docentes ao longo do processo.

O Projeto Integrador concentrou-se em alguns componentes curriculares do madulo,
com maior énfase em “Recursos Didaticos e Prdticas Pedagdgicas”, “Estdgio Supervisionado
Interdisciplinar: Contexto Escolar - Ambientacdo”, do eixo comum, e na disciplina da Pedagogia
“Cultura Escolar e Gestdo na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental”. Apesar das reunides
realizadas com a diretora do curso de Pedagogia, verificou-se dificuldade na integracdo das demais
disciplinas do médulo, especialmente daquelas pertencentes ao nucleo especifico de cada curso.

Observou-se que, no componente de Estdgio Supervisionado, os alunos iniciaram suas
atividades apenas no més de abril, logo apds a conclusdo do componente Vida, o que dificultou
uma interlocucdo mais aprofundada entre o estdgio e o formulario de pesquisa aplicado nas
escolas. Essa defasagem temporal limitou a articulacdo entre as acées de campo e os demais
componentes curriculares envolvidos no projeto.

Destaca-se, ainda, que o componente “Cultura Escolar e Gestdo na Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental”, pertencente exclusivamente a grade curricular da Pedagogia, recebeu maior
énfase no processo formativo. Em uma proxima edicdo da proposta, seria pertinente integrar o
componente “Fundamentos Histéricos, Filoséficos e Socioldgicos da Educacdo”, do eixo comum,
a fim de ampliar a articulacdo interdisciplinar entre as diferentes licenciaturas, o que permite
trabalhar na busca da construcgdo e fortalecimento de sistemas educativos que ndo isolam dreas
do saber, mas as conectam. Para Saviani (2009),

“Sistema” € uma organizagdo objetiva resultante da atividade sistematizadora
que se dirige a realizacdo de objetivos comuns. E, pois, um produto da praxis in-
tencional comum. (...) Quem faz o sistema sdo os homens quando assumem a

teoria na sua praxis. E quem faz o sistema educacional sdo os educadores quando
assumem a teoria na sua praxis educativa. (Saviani, 2009, p. 149).

Apesar de os estudantes terem estabelecido interlocu¢do com os componentes especificos
de seus respectivos cursos — por incentivo das professoras — ao criarem seus recursos pedagdgicos,
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0 que enriqueceu significativamente a diversidade das producdes, recomenda-se a inclusdo
sistematizada de pelo menos um componente especifico dos demais cursos participantes. Essa
integracdo contribuiria para equilibrar as contribuicoes entre as dreas e evitar uma centralizacdo
excessiva nas experiéncias vinculadas a Pedagogia, fortalecendo a perspectiva interdisciplinar e
colaborativa que orienta o projeto.

Em sintese, a experiéncia demonstrou que, embora existam limites estruturais e didaticos a
consolidacdo de praticas interdisciplinares, também se identificam caminhos promissores a serem
explorados em futuras edicées do médulo. Esses caminhos envolvem planejamento conjunto entre
docentes, adaptacdes metodoldgicas e estimulo a integracdo entre os diferentes componentes
curriculares, de modo a fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica e consolidar o carater
interdisciplinar da formagdo docente.

4.5 Integracao entre cursos

A proposta de trabalhar com diferentes cursos apresentou-se, inicialmente, como um
desafio, dada a consciéncia das possiveis dificuldades e resisténcias inerentes a integracdo
interdisciplinar. Com base na experiéncia docente acumulada, buscou-se mediar as relagdes de
forma propositiva, cultivando um olhar coletivo e colaborativo que valorizasse a diversidade em
seus multiplos aspectos. Desde o planejamento, foram pensadas atividades interativas em grupos
heterogéneos, compostos por estudantes de diferentes licenciaturas, com o intuito de estimular o
reconhecimento da riqueza presente nas distintas formacoes.

Tal planejamento ancora-se na compreensdo de que a educac¢do deve pautar-se no didlogo,
assumindo a base do pensamento de Paulo Freire (1986), que afirma que “o didlogo deve ser
entendido como algo que faz parte da prépria natureza histérica dos seres humanos. E parte de nosso
progresso histérico do caminho para nos tornarmos seres humanos.” (p. 122-123). Assim, defender a
importancia do didlogo entre estudantes de diferentes dreas do conhecimento constitui principio
pedagdgico que ancora a compreensdo de formacdo humana e humanizadora aqui defendidas.

Seqguindo com a proposta, no primeiro momento, observou-se certa resisténcia dos alunos
a proposta de grupos mistos. Contudo, por meio de uma conducéo sensivel e confiante na poténcia
da experiéncia interdisciplinar, foi possivel conquistar a adesdo e o engajamento dos participantes.
A medida que as atividades se desenvolveram, os estudantes passaram a perceber que o olhar de
colegas de outras dreas ampliava suas proprias perspectivas sobre os temas discutidos. Muitos,
inclusive, expressaram verbalmente o quanto a interacdo entre cursos havia enriquecido seus
repertérios, proporcionando novas formas de compreender e articular o conhecimento.

Constatou-se, assim, que a interacdo entre cursos favoreceu ndo apenas o aprofundamento
das discussdes e dos projetos, mas também o fortalecimento do didlogo entre pares e entre discentes
e docentes. Cada area contribuiu com questionamentos e interpretacdes singulares, que dificilmente
emergiriam em grupos homogéneos, tornando a experiéncia formativa mais rica, plural e significativa.

Do ponto de vista docente, a integracdo entre diferentes campos do saber possibilitou
transpor as barreiras entre teoria e pratica, materializando o principio de “desengavetar” conteudos
e aproximar o ensino de uma experiéncia de mudanca de paradigma. As aulas tornaram-se
espacos de convergéncia entre saberes complementares, reafirmando que a formacédo docente se
enriquece quando o conhecimento é construido de forma integrada, critica e colaborativa.

Sobre a interacdo entre estudantes de cursos diferentes, foi possivel observar que, na
postura dos alunos, houve uma mudanca perceptivel logo no inicio do semestre. De uma resisténcia
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inicial, passaram para uma percepcdo de que o didlogo e a troca com colegas de outras dreas ndo
eram apenas enriquecedores de suas aprendizagens, mas também prazerosos e ampliavam suas
vivéncias. Muitos alunos procuraram as professoras para verbalizar que “elas tinham razdo” em
insistir para que os grupos tivessem pessoas de todos os cursos, reconhecendo que o didlogo com
colegas de dreas diferentes foi uma experiéncia formativa enriquecedora para eles.
A dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo, no respeito a ela, € a forma de estar sendo coerentemente

exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radical-
mente éticos (Freire, 2007, p. 60).

Também foi possivel observar muitos estudantes tecendo lacos de amizade com pessoas de
outros cursos, ampliando a diversidade da vivéncia formativa universitaria, que busca ndo apenas
uma formacdo profissional estrita, mas uma formacdo humanizadora.

4.6 Dinamica das aulas

Outro ponto digno de atencdo diz respeito a dindmica das aulas, que foi bastante variada.
Dependendo da proposta e do contetddo a ser trabalhado, foram realizadas aulas expositivas
dialogadas, com uso de slides enriquecidos por tabelas, imagens, mapas mentais e esquemas
visuais, sempre envolvendo os estudantes com perguntas e exemplos da realidade. Também
foram sugeridas leituras acompanhadas da elaboracdo de mapas mentais pelos alunos, que
posteriormente compartilharam com a turma seus pontos de vista sobre os textos estudados.

Alémdisso, foram promovidas diversas rodas de conversa, ampliando o olhar dos estudantes
para as relacdes complexas entre a proposta pedagdgica que se pode desenvolver, 0s recursos a
ela adequados e a formacdo cidadd que resulta da pratica educativa. Em outros encontros, foram
desenvolvidas oficinas praticas em grupos interdisciplinares, voltadas a ideacdo, experimentacdo e
prototipagem derecursos didaticos — fisicos e digitais — com foco na criatividade e naaplicabilidade
pedagdgica. A cada oficina, fortaleceu-se a escuta, a coautoria e 0 compromisso com propostas
que dialogassem com diferentes niveis de ensino e perfis de estudantes.

Para encerrar a vivéncia com leveza e afeto, foi exibido um video®® com as principais fotos
do semestre, celebrando momentos importantes da trajetoria do grupo, e foi apresentada uma
parddia da musica “Eduardo e Mdnica”®, adaptada para narrar, com humor e criatividade, a
historia do percurso formativo coletivo.

A exposicdo final dos recursos didaticos produzidos ocorreu no ultimo encontro da turma,
coincidentemente no Dia dos Namorados. Apesar da data simbdlica, houve participacdo integral
da turma, que interagiu com entusiasmo nas apresentacées, fazendo perguntas e comentdrios
sobre os trabalhos. Nessa ocasido, também foi realizada a postagem final dos materiais no Wakelet,
consolidando e socializando os resultados do projeto em um ambiente digital colaborativo.
Essa etapa permitiu que cada grupo apresentasse sua proposta de forma mais sistematizada,
promovendo um momento de sintese, troca e valorizacdo das praticas construidas ao longo do
semestre, na elaboracdo de compreensdo e sentido.

3.0 video foi exibido em looping e sem som durante toda a apresentacdo e pode ser visualizado no link a seguir. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=b)pk6rNd-rM O video foi exibido em looping e sem som durante toda a apresentagdo. Acesso
em 27 de out. de 2025

3.No link a seguir pode ser visualizada a parddia criada pela turma do noturno e os poemas criados pela turma da manha. Disponivel
em: https://wakelet.com/i/invite?code=124ksmh5. Acesso em 27 de out. de 2025

Série Académica | Campinas | v. 4212026



O sistema implica uma ordem que o homem imp&e a realidade. Entenda-se, porém:
ndo se trata de criar a realidade. O homem sofre a acdo das estruturas, mas, na
medida em que toma consciéncia dessa acdo, ele é capaz de manipular a sua forca,
agindo sobre a estrutura de modo a lhe atribuir um sentido. (Saviani, 1975, p.76).

Como parte das aces de encerramento, foi também produzido um video com depoimentos
dos estudantes que participaram dos componentes curriculares. O material foi apresentado as
direces de curso e estd disponivel no YouTube®, permitindo ampliar a visibilidade da experiéncia
e compartilhar, em formato audiovisual, as percepg¢des, aprendizados e emog¢des que marcaram o
percurso formativo coletivo.

Recursos didéticos e projeto integrador 2025 Andreia e Dani
@ Néo listado

w» Qndrella Dulianel Editar video {b 0 q? d} Compartilhar ﬂ Promover ' Download
inscritos =

Figura 8. Video com depoimento dos alunos disponivel no youtube. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=FwMLKx-
mUmPM> . Acesso em 21de out. 2025

4.7 A interacao do Projeto Integrador com o restante dos componentes
do mesmo médulo

Vale ainda compartilhar que os componentes que comp&em o Projeto Integrador dialogam
com outros componentes do semestre. Quanto ao grupo de Pedagogia, é possivel ter maiores
informacBes sobre a interdisciplinaridade, pois a professora Daniela lecionou, também, o
componente de Cultura Escolar e Gestdo da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental para as alunas
da Pedagogia, estabelecendo continuamente as relagdes entre os componentes curriculares, o
que foi perceptivel na aula realizada na CAVE, quando as alunas trouxeram conceitos de cultura
escolar e gestdo democrdtica estudadas no outro componente ao analisarem os dados oriundos
dos formuldrios. Quanto aos demais cursos, os estudantes sempre trouxeram colaboracdes,
mencionando “estamos estudando isso na outra aula”, sinalizando uma boa sinergia entre os
componentes do semestre.

32O video com depoimentos dos alunos pode ser visualizado no link a seguir. Disponivel em:<https://www.youtube.com
watch?v=FwMLKxmUmPM >. Acesso em 27 out. 2025
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Contudo, conforme j& discutido na secdo de desafios, foram identificadas limitacoes
na integracdo plena entre todos os componentes do mdédulo. A concentracdo de atividades
nos eixos de Pedagogia e no Estdgio Supervisionado restringiu a participacdo equitativa das
demais licenciaturas. Além disso, a falta de articulacdo entre cronogramas e a auséncia de acoes
conjuntas mais sistematizadas entre disciplinas tedricas e praticas dificultaram o alcance de uma
interdisciplinaridade efetiva.

Em sintese, o didlogo entre componentes mostrou-se promissor e produtivo, especialmente
nas iniciativas que articularam teoria e pratica. No entanto, o relatério ressalta a necessidade de
planejamento coletivo e integracdo docente mais estruturada em futuras edicdes, de modo a
fortalecer a coeréncia curricular e o cardter interdisciplinar que orienta o médulo.

4.8 Consideracoes finais

Encerrar essa trajetoria traz um sentimento de realizacdo, mas também de semeadura. Ao
longo do semestre, foi vivenciada uma experiéncia formativa que foi muito além da transmissdo
de conteutdos: experimentou-se o valor da escuta, da autoria, da colaboracdo e do didlogo entre
teoria e pratica. Entre textos lidos, debates realizados, recursos criados, ferramentas exploradas e
encontros vividos, construiu-se uma rede de aprendizagens que se entrelacam com os desafios e
as possibilidades reais da escola contemporanea.

A ousadia de propor algo novo reafirma que inovar na formacdo docente exige coragem,
paciéncia e, sobretudo, compromisso com o coletivo. A cada oficina, a cada partilha, ficou evidente
que formar professores é também formar sujeitos mais sensiveis, mais atentos ao outro e mais
conscientes de seu papel transformador. Como bem expressa Paulo Freire:

Como professor num curso de formacdo docente ndo posso esgotar minha pra-
tica discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. Ndo posso
apenas falar bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemoldgicas e politicas da
Teoria. O meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo concreto, pratico, da
teoria. Sua encarnacdo. Ao falar da construcdo do conhecimento, criticando a sua

extensdo, ja devo estar envolvido nela, e nela, a construcdo, estar envolvendo os
alunos. (Freire, 2011, p. 42-43).

A experiéncia aqui relatada confirma essa perspectiva. Cada atividade, cada didlogo e
cada gesto de abertura mostrou que a formacdo docente se realiza na pratica compartilhada, na
escuta ativa e na implicagdo mutua. Inovar, afinal, ndo é apenas produzir novas metodologias, mas
criar condicBes para que a teoria se torne viva — para que, como prop&e Paulo Freire, a formacdo
seja uma experiéncia encarnada, comprometida e profundamente humana. Assumindo que tal
formacdo consiste em criar caminhos para que as novas geracoes se apropriem das conquistas
histéricas da humanidade e avancem, entendendo a educacdo como “o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2008, p. 7).
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Encerra-se esse processo com mais perguntas do que respostas — e isso € positivo. A
educacdo que se deseja ndo se constrodi a partir de férmulas prontas, mas de percursos abertos,
criativos e afetivos. Foi exatamente isso que esse projeto permitiu vivenciar: a possibilidade de
ensinar e aprender como quem constrdi, com as préprias maos, uma escola mais viva, mais plural
e mais conectada com o mundo que pulsa 13 fora.

5. Reflexoes finais

O componente “Fundamentos Histdricos, Filoséficos e Socioldgicos da Educagdo” ofereceu
uma base tedrica sélida para as licenciaturas, articulando aulas expositivo-dialogadas, leituras
criticas, circulos de debate e anélise de filmes. Contudo, o relatério aponta dificuldades para
consolidar uma experiéncia verdadeiramente interdisciplinar: a heterogeneidade das turmas, a
densidade conceitual e o pouco tempo disponivel limitaram atividades colaborativas e o didlogo
comoutros componentes do médulo, fragilizando a percepcdo deintegracdo curricular. O professor
recomenda maior planejamento coletivo, articulagdo entre docentes e ajustes metodoldgicos que
preservem o rigor tedrico.

Em contraste, o relatério das professoras Andreia Cristina Dulianel e Daniela Gobbo
Donadon demonstra avancos consistentes na proposta integrada de “Recursos Didaticos e
Praticas Pedagdgicas” e “Projeto Integrador - Laboratdrio de Ensino”. A ado¢do de metodologias
ativas, o uso de recursos digitais (Padlet, Mentimeter, Napkin.ai) e o desenvolvimento de acdes
de Curricularizacdo da Extensdo, sustentadas por pesquisa de campo com gestores escolares,
ampliaram o protagonismo discente e fortaleceram a relacdo entre universidade e escola bdsica. A
formacdo de grupos interdisciplinares e a utilizacdo de ambientes inovadores, como o Manacds e
a CAVE 360°, promoveram trocas significativas e a criacdo de materiais didaticos autorais.

Apesar dos desafios, como o tempo reduzido para explorar ferramentas digitais complexas,
a necessidade de maior integracdo com disciplinas tedricas e o esforco adicional para acompanhar
alunos ingressantes, a experiéncia revelou avancos na articulacdo entre teoria e pratica. Os
resultados evidenciam que a formacdo docente se potencializa quando pautada pela colaboracdo,
pela experimentacdo e pela extensdo universitaria como espacos de criacdo e reflexdo critica.

A experiéncia da PUC-Campinas no primeiro semestre de 2025 mostrou que a
implementacdo das novas DCN’s para a formacdo de professores ultrapassou a mera adequacédo
normativa, configurando-se como um processo de recriacdo pedagdgica. Os relatérios das
disciplinas e a reunido de socializacdo evidenciaram o potencial das metodologias ativas, do
uso de tecnologias e da integracdo entre dreas, ao mesmo tempo em que apontaram desafios
relacionados a articulacdo curricular e ao fortalecimento da interdisciplinaridade.

Assim, a reestruturacdo das licenciaturas consolidou-se como um marco institucional,
reafirmando o compromisso da Universidade com uma formacdo docente critica, criativa e
alinhada as demandas contemporaneas da educagdo basica.
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Resumo

O artigo apresenta e analisa o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) na PUC-Campinas (edicdo 2024-2026), destacando sua contribuicdo para a formacdo
inicial qualificada de professores em nivel superior e para a melhoria da educacdo bdsica
publica, em consonancia com mudangas normativas recentes no campo das licenciaturas e com
a regulamentacdo do programa pela CAPES. Apds caracterizar os principais atos regulatérios e
principios orientadores do PIBID, o texto descreve a estrutura do Projeto Institucional da PUC-
Campinas, sua governanca e sua organizagcdo em subprojetos, bem como a rede de escolas publicas
parceiras e os diferentes niveis e modalidades de ensino contemplados. O trabalho enfatiza a
insercdo supervisionada dos licenciandos no cotidiano escolar, a integracdo teoria-prdtica, a
formacdo comum temadtica, a valorizacdo dos professores supervisores como coformadores e
o estimulo a pesquisa, extensdo e producdo académica. Apresenta ainda acdes e resultados
parciais de 2025, incluindo formacdes, participacdo em eventos cientificos, producdes didaticas e
iniciativas de articulagcdo com os projetos pedagdgicos dos cursos. Conclui que o PIBID se consolida
como politica formativa estruturante na PUC-Campinas, fortalecendo vinculos entre universidade
e escola publica, promovendo inovacdo pedagdgica, compromisso social e desenvolvimento
progressivo da identidade docente.

Palavras-chave: PIBID; Formacdo inicial docente; Iniciacdo a docéncia; Educacdo bdésica
publica; Universidade-escola.

3, Coordenadora institucional do PIBID PUC-Campinas 2024-26 e professora da Faculdade de Educacéo Fisica
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Abstract

This article presents and examines the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation
(PIBID) at the Pontifical Catholic University of Campinas (PUC-Campinas) for the 2024-2026 cycle,
emphasizing its contribution to high-quality initial teacher education and to the improvement of public
basic education, in line with recent requlatory changes affecting teacher education degree programs
(“Licenciaturas”) and with the CAPES framework governing the program. After outlining the main
regulatory acts, principles, and objectives of PIBID, the study describes PUC-Campinas’s Institutional
Project, including its governance arrangements, its organization into subprojects, and the network
of partner public schools covering different educational levels and modalities. The article highlights
supervised early immersion of undergraduate teacher candidates in school contexts, the integration
of theory and practice, common thematic training activities, the recognition of school supervisors
as co-educators, and the promotion of research, outreach, and academic production. It also reports
partial results from 2025, such as professional development sessions, participation in academic events,
development of teaching materials, and articulation with course curricula and pedagogical projects.
The article concludes that PIBID operates as a structuring policy at PUC-Campinas, strengthening
university-school partnerships and fostering pedagogical innovation, social commitment, and the
progressive development of professional teacher identity.

Keywords: PIBID; Initial teacher education; Teaching initiation; Public basic education;
University-school partnership.

1. Introducao

A Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas) é referéncia na formacdo
de professores para a Educacdo Bdésica, oferecendo dez cursos de Licenciatura presenciais com
curriculos alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), organizados por competéncias e
integrando metodologias que abordam situac¢des reais da escola. Estruturalmente, a Universidade
dispde de uma Unidade de Licenciatura voltada a implementacdo da politica institucional de
formacdo docente, promovendo estdgios supervisionados e a¢cdes colaborativas em parceria com
Secretarias e Diretorias de Ensino locais, consolidadas por Termos de Cooperagdo Técnica.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da PUC-Campinas
despontou como uma politica formativa consolidada e transformadora, cuja trajetdria de mais de
duas décadas demonstrou avancos significativos na formacgdo dos futuros professores. Através
da articulacdo continua entre universidade e escolas publicas, o programa garantiu experiéncias
pedagdgicas contextualizadas e interdisciplinaridade que fortaleceram a relacdo teoria-prética,
imprescindivel para a construcdo da identidade docente.

Desde sua participacdoinicial em edices anteriores do PIBID, o Programa tem se fortalecido
como espaco formativo e de inovacdo pedagdgica, com ampla participacdo dos licenciandos
em experiéncias interdisciplinares e uso de tecnologias educacionais para personalizacdo dos
percursos formativos. A PUC-Campinas participou nas edi¢ées do PIBID de 2010-2011, 2012-2013,
2014-2015, 2016-2017, 2018-2019, 2020, 2021, 2022-2024 e, atualmente, 2024-2026, além do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) de 2022 a 2024. Os resultados expressivos evidenciam
a melhoria da qualidade da formacdo docente inicial por meio da integracdo dos licenciandos no
cotidiano escolar, possibilitando vivéncias reais e autonomia progressiva na docéncia.
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Além disso, o fortalecimento da produgdo académica, destacando-se pesquisas e producdes
vinculadas ao PIBID, contribuiu para a construcdo da identidade profissional docente e a ampliacdo
do protagonismo dos licenciandos. A utilizacdo de tecnologias digitais na formacédo e o estimulo
a inovacdo pedagdgica criaram ambientes motivadores e significativos para o aprendizado,
alinhados as demandas educacionais contemporaneas.

Cabe ressaltar que em 2018 houve a publicacdo do livro O PIBID pela PUC-Campinas:
interdisciplinaridade em acdo, que retrata a iniciativa de um grupo de Coordenadores do PIBID
da Universidade em divulgar o trabalho realizado entre os anos de 2014 e 2017 por toda a equipe
- bolsistas de Iniciacdo & Docéncia (ID), Supervisores, Coordenadores de Area, Coordenadores
Gerais. Especificamente no PRP, os bolsistas apresentaram mais de 20 trabalhos sobre as acGes e
projetos desenvolvidos nas escolas ao Il Semindrio Internacional AlfaRede. Com ampla aderéncia,
bolsistas do PIBID e PRP participaram da 202 Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, ambos
eventos ocorridos na PUC-Campinas.

O PIBID

PELA PUC-CAMPINAS

INTERDISCIPLINARIDADE
EM ACAO

Jussara Cristina Barboza Tortella
Valdomiro Placido dos Santos
Eliana da: s Areas

e ; =
NE i ibia - @ Pibid )

NAVEGANDO P

Figura 1: Publicacdo do livro de Coordenadores do PIBID para divulgar os trabalhos realizados entre 2014 e 2017. Ed. Navegando, 2018.
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Figura 2: Participacdo Residentes, Preceptor, Docente Orientadora do Subprojeto Artes, Educacdo Fisica, Matemdtica e Pedagogia,
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

|

Figura 3: Apresentacdes dos 20 trabalhos do Programa de Residéncia Pedagdgica, Subprojeto Artes Visuais, Educacdo Fisica, Ma-
tematica e Pedagogia. Participacdo de Residentes, Docente Orientadora, Preceptores, Professores e Equipe Gestora das escolas,
Supervisores de estdgios, familiares e amigos, licenciandos e Docentes da PUC-Campinas, Il Semindrio Internacional AlfaRede
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As recentes legislagdes da licenciatura, promulgadas entre 2023-2024, ampliaram
as responsabilidades das IES na qualificagdo da formagdo docente (Lei n® 14.619,
2023; Decreto n? 11.498, 2024). Assim, o PIBID edi¢do 2024-2026, regido pela Por-
taria CAPES n? 90/2024, reforca seu compromisso com a iniciagdo a docéncia e
com a melhoria da qualidade da educacdo bdsica publica, alinhando-se as exigén-
cias legais e institucionais. Sob tal perspectiva, este artigo visa caracterizar o PI-
BID e delinear suas acdes e impactos nas escolas parceiras e na formacdo docente
da PUC-Campinas frente a essas novas normativas, destacando sua contribuicdo
para a formacdo humanizadora e critica de professores.

2. Caracterizacao do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) edital 2024-2026 da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O PIBID, regulado pela Portaria CAPES n2 90, de 25 de marco de 2024, é uma politica
publica voltada ao fortalecimento da formacédo de professores em nivel superior e a melhoria da
qualidade da educacdo basica publica no Brasil.

O Quadro 1 apresenta, de forma sintética, os principais atos normativos que regem o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na atualidade, permitindo consulta
e entendimento das atualizacdes recentes realizadas pela CAPES.

Quadro 1: Principais atos regulatorios do PIBID emitidos pela CAPES, datas e descricdo.

Ato Regulatério Data Descricao

Dispde sobre o regulamento do Programa Institucional de Bolsa

P ian® 2 2024
ortaria n® 90 > de marco de 20 de Iniciagdo a Docéncia - PIBID.

Altera a Portaria n? 90, de 25 de marco de 2024, que dispde

Portaria n® 157 28 de maio de 2024 sobre o requlamento do PIBID.,
| P ian®90/2024 li j
Portaria ne 221 15 de julho de 2024 Altera a Portaria n® 90/ .0 , atualizando regras e ajustes para o
funcionamento do PIBID.
Portaria ne 312 27 de setembro de Altera disposi¢des anteriores relat.|vas ao PIBID para adequagdo
2024 normativa.
Portaria n® 59 19 de marco de 2025 Nova alteragdo da Portaria n 90/2024 contemplando

adequacdes ao regulamento do programa.

Torna publica a selecdo dos Projetos Institucionais do PIBID,

Editaln®10 29 de maio de 2024 definindo critérios e procedimentos.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em atos regulatorios descritos acima.

O PIBID edicdo 2024-26 estd estruturado em conformidade com a Portaria n? 90/2024
e o Edital n? 10/2024 da CAPES, que regulamentam seus principios, objetivos, atribuicdes das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e diretrizes para o desenvolvimento do Projeto Institucional.
O PIBID tem como proposito fomentar a iniciagdo a docéncia, promovendo a formagdo qualificada
de professores em nivel superior e contribuindo para a melhoria da educacéo basica publica.

O Quadro 2 resume os principais principios e objetivos do PIBID conforme a regulamentacdo
vigente:
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Quadro 2: Principios e objetivos do PIBID 2024-2026 (CAPES, 2024).

PRINCIPIOS DO PIBID OBJETIVOS DO PIBID
Prética contextualizada Promover a iniciacdo a docéncia
Trabalho coletivo e interdisciplinar Fortalecer a formacdo de docentes
Integragdo teoria-pratica Melhorar a qualidade da educacéo basica publica
Pesquisa e extensdo formadoras Desenvolver experiéncias docentes inovadoras
Compromisso social e valorizagdo do profissional Estimular a autonomia progressiva do licenciando
Gestdo democratica Integrar teoria e pratica em contextos reais
Valorizagdo das diversidades com inclusdo Incentivar a cooperacéo entre universidade e escola

Fonte: Elaborado pela autora, com base em: BRASIL. Portaria n® 90, de 25 de margo de 2024.

Para a edicdo 2024-2026, o programa mantém o foco na iniciacdo a docéncia nas
escolas publicas como um processo orientado e supervisionado para estudantes de licenciatura,
permitindo-lhes realizar atividades de complexidade crescente conforme avancam no curso,
promovendo autonomia e vivéncia integral do futuro campo profissional.

Os principios norteadores do programa enfatizam a pratica contextualizada as tematicas
sociais, educacionais e culturais emergentes, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a unidade entre
teoria e pratica, o pluralismo de ideias pedagdgicas, assim como a valorizacdo do compromisso
social, a gestdo democratica do ensino publico e o respeito a diversidade como elementos centrais
para a formacdo docente pautada na justica social e inclusdo.

Os objetivos do programa (Art. 62) focam em incentivar a formacédo superior dos docentes
para a educacdo bdsica, valorizar o magistério, integrar educacdo superior e bdsica para elevar
a qualidade da formacédo inicial, inserir licenciandos em experiéncias pedagdgicas inovadoras e
interdisciplinares nas escolas publicas, e mobilizar professores da rede publica como coformadores.

De acordo com o Edital, o Projeto Institucional serd dividido em Subprojetos por areas ou
interdisciplinares. Cada Subprojeto deve conter um coordenador de &rea, trés supervisores e 24
bolsistas da mesma formacdo do subprojeto podendo ser desenvolvidas em até 3 (trés) escolas
diferentes conforme mostra a Figura 5.

9.07 02 2025 PIBID, Estagios e ENADE Lice PowerPoint

TansicOes  Animacdes  AproenlecdodeSlides  Gravar g Exibin  Ajuda  Acobal

Suplementos

Fonte Adobe Acrobat

Suplementos

PROJETO INSTITUCIONAL

e - Projeto Institucional propriamente dito;

« Por 4rea ou interdisciplinares

Niicleo de Um Coordenador de Area

Iniciacdo a Trés supervisores

Docéncla
B | 24 bolsistas de Iniciagdio 4 Docéncia
120
(]
121
122 S — H
B
123
[=] Cliaue para adicionar anotagées
“Sige 119 ae 151 2 4y Acessibmaaae: tudo certo = Anataciec B8 Camentarins E s = = - — s+ + o B4
. = - g 5 15:02.
m O = T - € OB E S I ER R s B G @ kR O

Figura 4: Constituicdo do Projeto Institucional relativo aos subprojetos por dreas e interdisciplinares. Fonte: PUC-CAMPINAS.
Projeto Institucional do PIBID na PUC-Campinas, 2025. Documento interno.
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As |ES sdo responsaveis pela elaboracdo do Projeto Institucional, gestdo e avaliacdo das
atividades, formalizacdo de parcerias com secretarias e escolas publicas, promocdo da formacdo
continuada dos participantes e disponibilizacdo da infraestrutura necessaria. O planejamento do
projeto inclui a articulacdo com as redes publicas de ensino e contempla as dimensdes da iniciacdo
a docéncia: pratica pedagdgica, pesquisa, extensdo, interdisciplinaridade, inovacdo e inclusdo.

Ademais, sdo promovidos momentos de formacdo comum sobre tematicas emergentes,
tais como direito a educacéo, educacdo integral, compromisso social, valorizacdo dos profissionais
da educacdo, gestdo democratica, praticas sociais e cidadania, bem como respeito e valoriza¢cdo
das diversidades étnicas, raciais e de género.

De acordo com o Edital, o projeto institucional na PUC-Campinas deve abranger variados
aspectos dainiciacdo a docéncia, como a insercdo dos estudantes no cotidiano escolar, o estudo de
referenciais tedricos educacionais, acdes coletivas e interdisciplinares que promovem autonomia,
integracdo entre teoria e pratica, elaboracdo e participacdo em propostas pedagdgicas inovadoras,
desenvolvimento das habilidades comunicativas e sistematizacdo das atividades, além da criacdo
e divulgacdo de producdes académicas no contexto escolar.

3. Caracterizacao do Projeto Institucional do PIBID da PUC-Campinas
2024-2026

O Projeto Institucional do PIBID da PUC-Campinas estd alinhado a esses principios e
objetiva inserir os licenciandos no cotidiano escolar das redes publicas, promovendo experiéncias
pedagdgicas inovadoras e interdisciplinares. A colaboracdo com os professores da rede publica
ocorre por meio da mobilizagdo destes como coformadores, fortalecendo a identidade profissional
docente e estimulando a pesquisa, extensdo e producdo académica colaborativa.

Objetivos do Projeto Institucional do PIBID da PUC-Campinas sdo:

* Contribuir para o aprimoramento da formacdo docente e para a qualidade das acoes
académicas nos cursos de Licenciatura a partir das experiéncias do PIBID;

* Proporcionar ao estudante oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador;

e Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de Licenciatura,
promovendo a integracdo entre a educacdo superior e educacdo bdsica em mutua
colaboracéo;

* Incentivar aformacdo de docentes em nivel superior para aeducacdo basica, contribuindo
para a valorizacdo do magistério e da formacdo da identidade docente.

Dessa forma, o Projeto Institucional do PIBID da PUC-Campinas reflete uma politica
estruturante que fortalece o vinculo entre a formacgdo académica e a pratica docente nas escolas
publicas, contribuindo para a formacdo critica e comprometida dos futuros educadores.

Aimplementacdo e governanca do PIBID sdo atribuices das Instituicdes de Ensino Superior
(IES), que devem elaborar e submeter projetos alinhados aos principios e objetivos do programa,
formalizar parcerias com secretarias de educacdo e escolas publicas, gerir, acompanhar e avaliar as
atividades, promover formacdo continuada dos bolsistas, supervisores e coordenadores, garantir
a articulacdo entre teoria e pratica e disponibilizar infraestrutura para o programa, conforme o
Artigo 10 da portaria 90/2024.
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Aunidaderesponsavel pelagestdo éaUnidadede LicenciaturadaPré-Reitoriade Graduagdo
que coordena as acBes em parceria com as secretarias de educacdo, estabelecendo convénios
e promovendo o didlogo constante com escolas publicas parceiras. A gerente responsavel da
Unidade de Licenciatura é a Prof.2 Dr2 Vanessa Helena de Souza Zago. A Unidade de Licenciatura
possui convénios formalizados com as Secretarias Municipal e Estadual de Campinas e regido.
A operacionalizacdo ocorre mediante o Programa Se liga no trabalho através da Plataforma
Informatizada Valorizza.

O Projeto Institucional do PIBID na PUC-Campinas estrutura-se em seis subprojetos
também organizados em seis nucleos de iniciacdo a docéncia. Sdo eles: Subprojeto da drea de
Artes Visuais, Subprojeto Interdisciplinar de Ciéncias Bioldgicas e Matemdtica, Subprojeto da drea
de Educacgdo Fisica, Subprojeto da drea de Histdria, Subprojeto da drea de Pedagogia - Alfabetizagdo
e Subprojeto da drea de Pedagogia - Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Assim, a Figura 6 mostra a Estruturacdo do Projeto Institucional do PIBID 2024-2026 da
PUC-Campinas, por subprojetos e o nimero de bolsas concedidas pela CAPES as categorias de
Coordenacéo Institucional, Coordenadores de Areas, Supervisores e Bolsistas de ID do Programa.

ESTRUTURAGCAO DO PROJETO INSTITUCIONAL 2024-2026

SUBPROJETO 1 SUBPROIETO 2 SUBSROIEIO S
Interdisciplinar

NID HISTORIA

NID EDUCACAD

144 bolsistas

6 coordenadores

18 supervisores

1 Coordenador Institucional

24 bolsistas
1 coordenador
3 supervisores

PIBID 25-27 | Pré-Reitoria de Graduagio

Figura 5: Estruturagdo do Projeto Institucional do PIBID 2024-2026 e o nimero de bolsas concedidas pela CAPES a PUC-Campinas.
Fonte: PUC-CAMPINAS. Projeto Institucional do PIBID na PUC-Campinas, 2025. Documento interno.

Cabe ressaltar a importancia do programa, evidenciada pela concessdo de um numero
significativo de bolsas, 144 destinadas exclusivamente a iniciacdo a docéncia na PUC-Campinas,
licenciandos regularmente matriculados, propiciando maior permanéncia no curso e ampliacdo de
experiéncias praticas significativas no ambiente escolar. Essas experiéncias assistem e qualificam a
formacdo profissional, contribuindo para melhor desempenho nas avaliacdes da pratica e tedricas,
como o ENADE.
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Além disso, o PIBID da PUC-Campinas totaliza 169 bolsas concedidas pela CAPES entre
Coordenacdo Institucional, Coordenadores de Areas, Supervisores e Bolsistas de ID envolvidos no
Programa, reforcando o nimero significativo de bolsas para o Programa e Universidade.

Nesse sentido, as acOes de formacdo continua contemplam encontros periddicos
interdisciplinares, capacitacdo de professores supervisores - que ocupam papel de coformadores
- e participacdo ativa na proposicdo de projetos pedagdgicos que fomentem a integracdo entre
universidade e escola publica. O PIBID, nesse contexto, aparece ndo apenas como um incentivo
financeiro, mas como um mecanismo pedagdgico indispensavel para a construcdo da identidade
docente e a oferta de uma formacdo qualificada e socialmente comprometida.

O PIBID da PUC-Campinas possui no total de 9 (nove) escolas representadas pelo ensino
publico municipal e estadual das regides leste e oeste de Campinas. O PIBID abrange todos os
niveis de ensino: educacdo infantil, ensino fundamental anos iniciais e finais, ensino médio e
Educacdo para Jovens e Adultos (EJA). Também ¢é constituido pelo ensino regular e educacdo
integral. Ressalta-se que o planejamento do Projeto Institucional da PUC-Campinas teve como
objetivo ser representativo na Cidade de Campinas pelo equilibrio das instituicdes de ensino
publicas, regides de localizagdo, niveis de ensino e modalidades de ensino. Segue abaixo a Tabela
1queilustra os dados:

N° INSTITUICAO

N° ESCOLAS DE ENSINO N° REGIOES NiVEIS DE ENSINO N° MODALIDADES
4 Estaduais 6 Leste Educacdo infantil 5 integrais
Fundamental anos iniciais
9 Fundamental anos finais 3 Regulares
5 Municipais 3 Oeste

Ensino médio

CEMEFEJAs 2 EJAs

Tabela 1: Identificacdo do numero de escolas, instituicdo de ensino, regides niveis de ensino e modalidades envolvidos no PIBID

Segue na Tabela 2, as escolas envolvidas no PIBID da PUC-Campinas, os Subprojetos
em desenvolvimento e os Coordenadores de Area, Docentes responsaveis da PUC-Campinas.
A responsavel pela Coordenacdo Institucional da PUC-Campinas é a Prof.2 M2 Ana Claudia
Santurbano Felipe Franco. Cabe ressaltar que todos os Subprojetos sdo Coordenados por Docentes
Doutores especializados nas respectivas dreas de atuacdo.
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N° Escolas e niveis de ensino Subprojeto Coordenador de area
Artes Visuais Prof.2 Dr2 Agda Cristina Brigatto
EE Adalberto Nascimento
Ciéncias Bioldgicas e
1 Educacdo Integral Fundamental anos finais e Matematica Prof° Dr° Alexandre Cesar Santos de
médio Rezende
DE Campinas Leste
Educacdo Fisica Prof® Dr° José Francisco Daniel
Histdria
Prof° Dr° Artur José Renda Vitorino
EE Fisico Sergio Pereira Porto
2 Programa de Educagao. Ir.wt.eg.]ral Fundamental Educacdo Fisica Prof°® Dr° José Francisco Daniel
- anos iniciais
DE Campinas Leste
PEI Bario Geraldo de Rezende Artes Visuais Prof.2 Dr2 Agda Cristina Brigatto
3 Programa de Educacdo Integral Fundamental -
anos finais e médio Ciéncias Bioldgicas e Prof® Dr° Alexandre Cesar Santos de
DE Campinas Leste Matematica Rezende
Historia Prof° Dr° Artur José Renda Vitorino
PEl Julio de Mesquita o o )
Artes Visuais Prof.2 Dr2 Agda Cristina Brigatto
4 Programa Educacéo Integral Fundamental -
anos finais e médio
DE Campinas Oeste Ciéncias Biologicas e Prof® Dr° Alexandre Cesar Santos de
Matematica Rezende
Educacdo Fisica Prof° Dr° José Francisco Daniel
EMEF Prof.2 Dulce Bento Nascimento
5 Fundamental anos iniciais, finais e EJA
Historia Prof° Dr° Artur José Renda Vitorino
Municipal regido Leste
Pedagogia —~Alfabet|— Prof.2 Dr2 Elvira Cristina Martins Tassoni
zagdo
EMEFEI Pe. Francisco Silva
6 Fundamental anos iniciais e finais e EJA Pedagogia - Alfabeti- Prof2 Dr2 Elvira Cristina Martins Tassoni

Municipal regido Oeste

zagdo
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EMEI Benjamin Constant

Pedagogia - Alfabeti-

. Prof.2 Dr2 Elvira Cristina Martins Tassoni
zagdo

7 Educacdo Infantil

Municipal regido Oeste

CEMEFE)A Paulo Freire
8 Fundamental anos finais e EJA Pedagogia - EJA Prof.2 Dr2 Ana Paula Fraga Bolfe

Municipal regido Leste

CEMEFEJA SERGIO ROSSINI
9 Fundamental anos finais e EJA Pedagogia - EJA Prof.2 Dr2 Ana Paula Fraga Bolfe

Municipal regido Leste

Tabela 2: Identificacdo das escolas e regides de Campinas, os Subprojetos e Docentes Coordenadores de Area envolvidos no PIBID
da PUC-Campinas.

No contexto da PUC-Campinas, a implementacdo do PIBID estd fortemente integrada
ao Programa Manacds, o qual promove experiéncias educativas inovadoras voltadas a
formacdo de estudantes e professores da rede bdasica e superior. O Programa Manacds oferece
uma infraestrutura tecnoldgica avancada, combinando espacos de convivéncia, coworking,
multipraticas, arena imersiva e tecnologias digitais, como realidade virtual e projeces 3609, para
apoiar praticas pedagogicas inovadoras e interdisciplinaridade de forma significativa e motivadora.
Essa integracdo fortalece a formacdo docente, proporciona espacos para troca de experiéncias,
desenvolvimento de projetos e reunides tanto presenciais quanto remotas, além de favorecer o
uso de metodologias hibridas.

Dessa forma, o PIBID, aliado a essa estrutura inovadora, destaca-se como politica
estratégica que fortalece os vinculos entre a universidade e a educac¢do bdsica, promovendo um
desenvolvimento profissional dos futuros professores que é integrado, inclusivo e alinhado as
demandas educacionais contemporaneas.
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4. Impactos do PIBID 2025-2026 nas escolas e licenciaturas da PUC-
Campinas em: Acoes realizadas até o momento

Como anteriormente apontado, o PIBID, regulamentado pela Portaria CAPES n® 90/2024
e orientado pelo Edital n? 10/2024 da CAPES, constitui um espaco de grande relevancia para a
formacdo inicial docente e para a melhoria da qualidade da educacdo basica e superior (BRASIL,
2024; CAPES, 2024).

Em 2025, o PIBID da PUC-Campinas demonstrou impactos efetivos tanto na formacdo dos
licenciandos quanto no fortalecimento das escolas publicas parceiras. O programa promoveu a
integracdo entre ensino superior e educacgdo basicaem um ambiente colaborativo e interdisciplinar,
com ag¢des que envolveram cerca de 144 bolsistas, 18 professores supervisores, 6 coordenadores de
area e 1 Coordenador Institucional, totalizando 169 atores do PIBID da PUC-Campinas, numero
este significativo e expressivo.

Destacam-se a¢des de acolhimento, formacdo continua, planejamento e acompanhamento
que possibilitam o desenvolvimento de préticas pedagdgicas inovadoras, atuacdo em contextos
escolares diversos e uso significativo das tecnologias digitais. O envolvimento dos supervisores nas
escolas é fundamental para a orientacdo dos licenciandos, auxiliando na adaptacdo do contetdo
tedrico as situacdes reais da sala de aula com foco na acdo-reflexdo-acdo.

As atividades formativas incluem oficinas tematicas, seminarios institucionais e producdo
académica, promovendo intercdmbio de saberes entre os participantes e a comunidade escolar.
O programa contribui para a valorizacdo do papel do professor e amplia as capacidades dos
licenciandos para o desempenho profissional, preparando-os para os desafios da educacdo
contemporanea.

O Quadro 3 expressa o Plano de Acoes Institucional de Avaliacdo Geral do Projeto para o
PIBID (marco 2025 - fevereiro 2027) contendo acdes, descricdo das atividades e resultados parciais
do Programa. Ele sintetiza as diferentes acBes desenvolvidas no processo de planejamento,
execucdo, acompanhamento e avaliacdo das atividades nos espacgos escolares e universitario. A
relacdo entre as acOes realizadas e as atividades especificas reforcam a abrangéncia, organizacdo
e resultados do programa, evidenciando as diversas frentes que o PIBID atua para revigorar a
formacdo docente com envolvimento da universidade, escolas publicas, docentes e licenciandos

em conjunto.
Quadro 3: Plano de A¢&es Institucional de Avaliagdo Geral do Projeto para o PIBID (marco 2025 - fevereiro 2027)

Acdo Descricdo Resultados (mar-dez/2025)

« Estabelecidos convénios
com Secretarias de Educa-
¢do municipal e estadual de

» Unidade de Licenciatura possui convénios formalizados com .
Campinas, com 9 escolas

Secretaria municipal e estadual de Campinas mediante o Pro-

) . } Ublicas com parcerias for-
P grama Se liga no trabalho através da Plataforma Informatizada P . P )
1. Formalizacdo Valorizea malizadas, 4 estaduais e 5

de Parcerias municipais.

» Gerente da Unidade de Licenciatura fez apresentacdo e convi-
tes institucionais do PIBID as Secretarias de Educacdo.

Divulgagdo ampla nas Se-
cretarias de Educacdo do
processo seletivo do PIBID
da PUC-Campinas.
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Acdo

Descricdao

Resultados (mar-dez/2025)

2. Selecdo de
Bolsistas, Super-
visores e Coor-
denadores

« Gerente da Unidade de Licenciatura elabora, aprova e divulga
editais com Processos seletivos das escolas e bolsistas do PIBID
(marco a outubro de 2025)

» Coordenacbes Institucional
e de dreas implementam
Editais com Processos se-
letivos transparentes de
escolas e bolsistas do PIBID
(marco a outubro de 2025).

3. Insercdo dos
Licenciandos
nas Escolas Pu-
blicas

Foram realizadas reunides de preparacdo inicial e acompanha-
mento, além de formagdes periddicas entre os atores envolvi-
dos no projeto;

Reunides de grupos de Coordenadores do PIBID Institucional
e de areas nas escolas com equipe gestora e supervisores para
apresentacdo do PIBID e alinhamentos com os Projetos Peda-
gdgicos de cada escola.

Reunides de Coordenadores Institucionais e de areas do PIBID
nas escolas e na PUC-Campinas com supervisores e bolsistas
de ID para apresentacgdo do PIBID e alinhamentos com os Pro-
jetos Pedagdgicos de cada escola.

Participacdo dos bolsistas de ID em reunies de planejamentos
nas escolas com os Supervisores e na PUC-Campinas com os
coordenadores de drea

100% Reunides quinzenais
de assessorias e planeja-
mentos entre Coordenado-
res Institucional e de areas
da Universidade.

100% ReuniGes semanais
formativas entre Coordena-
dores de drea e bolsistas de
ID na Universidade.

100% Reunibes frequentes
e continua de assessorias e
planejamentos entre Coor-
denadores de areas da Uni-
versidade e Supervisores da
escola.

100% dos bolsistas desen-
volvendo  atividades de
praxis supervisionadas nas
escolas com no minimo 10
atividades por bolsista até
outubro de 2025.

4. Formacdo Co-
mum Tematica.

Capacitacdo de
Bolsistas, Super-
visores e Coor-
denadores.

Valorizagdo dos
Professores Su-
pervisores

Promocdo de momentos de formacdo sobre teméticas emer-
gentes, incluindo: Direito a educacéo, Educacdo integral, Com-
promisso social e valorizagdo dos profissionais da educagdo,
Gestdo democratica do ensino publico. Préticas sociais e cida-
dania. Respeito e valorizacdo das diversidades étnicas, raciais e
de género. Educacdo em direitos humanos. Educacdo Ambien-
tal.

Formacdo: Alfabetizacdo na escola.

Ministrada pela Coordenadora de Area do Subprojeto de Al-
fabetizagdo Prof.2 Dr? Cristina Tassoni. Destinada as 3 (trés)
supervisoras e de 1 (uma) Orientadora Pedagdgica da Escola
EMEF Prof.2 Dulce Bento Nascimento. On line, 11/08/2025, 14h.

. Formacdo: Semindrio Jubileu da Esperanca 2025, tema: “O
papel da Ciéncia na Construcdo de um Futuro Esperanco-
so”. Auditorio da PUC-Campinas, 03/09/2025 as 9h.

. Formacdo: “Performatividade, plataformizacdo, padroni-
zacdo, mensuragdo e precarizagdo: como ser professor no
atual modelo de Educacdo na rede publica estadual de Sé&o
Paulo?” Palestra do Prof. Dr. Caué Ferreira Teixeira, Respon-
savel Coordenador de Area do Subprojeto de Histdria Prof.
Artur Vitorino. Espaco Manacas, 09/10/25.

Realizacdo de 3 (trés) For-
magdes iniciais e continua-
das sobre tematicas sociais,
culturais e educacionais em
2025 com enorme engaja-
mento e satisfacdo dos bol-
sistas.

Quantidade de TCT desen-
volvidos em cada Subproje-
to.

90% participacdo dos bol-
sistas

Foram reconhecidos e capa-
citados os professores das
escolas publicas como co-
formadores e cinco forma-
¢des em 2025 com grande
nivel de satisfacdo.

Foram realizadas inimeras
acdes que promoveram a
gestdo democrética e valo-
rizacdo da diversidade em
2025 com a totalidade de
participagdo dos bolsistas.
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Acédo Descricdo Resultados (mar-dez/2025)

. Divulgacdo em Instagram especifico dos Subprojetos de
Ciéncias Biolégicas/Matematica e Educagdo Fisica, além da
divulgacdo nos préprios cursos de todas as areas envolvidas
no PIBID da PUC-Campinas.

. Participacdo e Apresentacdo dos 44 trabalhos (resumos e Incentivados projetos cola-

apresentagdes orais ao | Congresso Internacional Inter Redes borativos e produgdes cien-
5. Pesquisa, Ex- Linguagens e Educacdo “Formacdo Docente, Politicas Publi- tifica vinculada ao PIBID.
tensdo e Produ- cas e Avaliacdo em Foco”, PUC-Campinas, 6 a 8/10/2025
3o Académica. » Total de 75 (setenta e cinco)
« Apresentacdo dos 31trabalhos do PIBID. VI Simpésio de Produ- produgbes académicas e
Divulgagdo  do c30 Académica da Graduacdo. Semana Académica. PUC-Cam- socializagbes dos Coorde-
PIBD e suas pro- pinas 23/10/2025. nadores, Supervisores, bol-
dugoes. sistas de ID e 1 (um) projeto
« Registrou-se, no minimo, varios tipos de produc¢des didaticas, de pesquisa para o TCC do
sendo as principais: slides, filmes, jogos, registros escritos e car- PIBID.

tazes, desenhos e figuras.

As ac¢des e produtos dos projetos foram divulgadas em: eventos
académicos, semindrios escolares, podcasts, postagem no Ins-
tagram, exposicdes artisticas e publicacdes cientificas (TCC).

As parceiras com as disciplinas de Estdgio Supervisionado e
Laboratério de ensino ampliaram os espacos de orientacdo e
formacéo.

Convalidagoes dos estdgios no PIBID no primeiro e segundo
semestre de 2025.

As experiéncias enriqueceram as discussdes sobre o contexto
educacional nos componentes curriculares de Estdgio Obriga-
torio e Trabalho de Conclus&o de Curso ligados aos cursos de
licenciatura, pois apresentam aprofundamento da experiéncia
em termos de tempo de permanéncia e vinculo com o espago

6. Articulagdo escolar e seus atores.
com o PPC dos

Cursos de Licen- TCCs ou sequéncias didaticas elaboradas pelo PIBID no ano
ciatura de 2025.

O projeto alcangou os ni-
veis de ensino: Educagdo
Infantil, Fundamental anos
iniciais e finais, Ensino Mé-
dio e Educacdo de Jovens e
Adultos.

Todos os subprojetos do
PIBID estdo alinhados ao
curriculo e aos projetos pe-
dagogicos de cada curso.

Foram realizadas 3 a¢Bes que trouxeram os alunos da escola
para a universidade.

Apontaram que, em comparagdo ao estdgio supervisionado
obrigatdrio, a experiéncia no PIBID é mais aprofundada (expe-
riéncia, tempo, apoio e vinculo).

Metodologias ativas caracterizadas por: sala de aula invertida,
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada
em projetos, trabalhos em grupo, jogos (tecnoldgicos, senso-
riais, cooperativos, esportivos).
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Acédo Descricdo Resultados (mar-dez/2025)

* Elaboracéo dos relatdrios do PIBID pelos bolsistas de ID do pri-
meiro semestre de 2025.

Elaboracdo dos Planos de Agdo pelos Coordenadores de area
em conjunto como os Supervisores das escolas dos Subprojetos
do PIBID de 2025. Fechamento e entrega dos planos de acdo
apos discutido com os bolsistas de ID.

100% dos relatérios entre-
gues no primeiro semestre e
Elaboracdo de estudos dirigidos das areas dos subprojetos em no segundo de 2025.

julho de 2025.

7. Monitora-
mento e Avalia-
¢do Continua.

100% dos Planos de Agdo

» Os modelos de relatérios aos bolsistas de ID do PIBID seguem dos Subprojetos do PIBID no
as normativas tedricas do ENADE e plano de aula da avaliacdo inicio do segundo semestre
da prética. de 2025.

Relatdrios dos bolsistas contém: caracterizagdo da escola; rela-
tos das atividades elaboradas a partir das demandas da escola;
descricdo de suas colaboragdes em atividades elaboradas pela
escola; descritas as a¢des de formacdo e reunides realizadas de
maneira sistemdtica com a escola.

Tema: Novas Formas de Aprendizagem.

Formacdo ministrada pela Coordenadora de Area das Artes

Entre as capacitacbes ofe-
Visuais recidas, 3 (trés) formacdes
foram para uso pedagdgico
de tecnologias digitais em
2025 com representativa
participagdo e capacitacdo
dos bolsistas.

Prof.2 Dr? Agda Cristina Brigatto

Formacgdo Interdisciplinar aos Coordenadores, Supervisores
bolsistas de ID do PIBID, destinada a professores da educacdo
bésica, docentes e estudantes da PUC-Campinas. Projeto Ma-

nacas. Espaco de Formagdo CAVE, 14/05 19h30. . Total de aproximada-

mente 40 (quarenta) par-

8. Uso de Tec- » Tema: Novas Formas de Aprendizagem. o °
nologias Digitais ticipantes na Formac&o:
na Formacdo Formacdo ministrada pela Coordenadora de Area das Artes Novas Formas de Apren-
Visuais dizagem.
Prof.2 Dr2 Agda Cristina Brigatto * Temas formativos: Cultura
Digital e Tecnologia na Edu-
Formacdo Interdisciplinar aos Bolsistas, licenciandos e docen- cagdo
tes dos cursos de Pedagogia e Artes visuais da PUC-Campinas.
Projeto Manacés. Espaco de Formacgao CAVE, 27/08 19h30. + Total de 19 (Cento e deze-
nove) participantes envol-
« Participacdo coletiva dos Coordenadores do PIBID e Superviso- vidos com o PIBID no lanca-
res no lancamento do livro Inteligéncia Artificial Na Educacdo mento do Livro.
Basica: conceitos, praticas e ética. Projeto Manacds, Espago an-
fiteatro, 10/9, 19h30.
9. Acbes do

» Quantidade total de acOes
cada Subprojeto e os links
de divulgagdo

Subprojeto  no Foram desenvolvidas inimeras a¢des de drea e agdes interdis-
PIBID PUC- ciplinares do Subprojeto no PIBID em 2025
-Campinas 2025

Fonte: Elaborado pela autora, com base em: BRASIL. Portaria n? 90, de 25 de marco de 2024; CAPES. Edital n2 10/2024, de 29 de
maio de 2024. PUC-CAMPINAS. Projeto Institucional do PIBID na PUC-Campinas, 2025. Documento interno.
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De fato, na PUC-Campinas, o desenvolvimento do PIBID tem se dado por meio de um
Plano de Acdo Institucional detalhado que engloba diversas frentes estratégicas, cujos impactos
sdo observados tanto nas escolas publicas parceiras quanto na formacdo dos licenciandos.
Este documento analisa as nove grandes acbes do Plano de Acdes do PIBID-PUC Campinas,
relacionando cada uma com seus resultados e com as normativas legais vigentes, demonstrando
os efeitos positivos do programa para o sistema educacional local e para a universidade.

Assim, o Plano de Acédo Institucional do PIBID na PUC-Campinas, valido de marco de 2025
a fevereiro de 2027, esté alinhado a Portaria CAPES n2 90/2024 e ao Edital n?10/2024, observando
principios como pratica contextualizada, interdisciplinaridade, unidade teoria-pratica, gestdo
democrética, valorizagdo da diversidade e compromisso social. O programa objetiva incentivar a
formacdo de docentes, valorizar o magistério, promover integragdo entre ensino superior e basico,
mobilizar professores da rede publica e contribuir para a construcdo da identidade profissional.

Segue abaixo detalhamentos destas acbes Institucionais descritas acima:

4.1 Formaliza¢ao de Parcerias

A formalizacdo de parcerias com as Secretarias Municipal e Estadual de Educacdo
de Campinas, estabelecidas por meio de convénios firmados pela Unidade de Licenciatura e
do Programa “Se liga no trabalho”, mediante a Plataforma Valorizza, é fundamental para a
articulagdo institucional do PIBID (PUC-Campinas, 2025). Esses convénios legitimam e viabilizam
a insercdo dos licenciandos nas escolas publicas, assegurando a integracdo entre universidade e
sistema educacional formalizada pela Portaria CAPES n2 90/2024, que destaca a importancia da
cooperagdo interinstitucional (BRASIL, 2024).

Ressalta-se que a formalizacdo das parcerias garante o alinhamento dos objetivos do PIBID
com as politicas educacionais locais, favorecendo a gestdo democratica da educacdo, principio
reforcado na formacdo dos bolsistas (PUC-Campinas, 2025). Além disso, a ampla divulgagdo do
processo seletivo nas secretarias de educacgdo fortalece a transparéncia e o acesso, conforme
preconiza a legislacdo educacional em vigor. De fato, o PIBID da PUC-Campinas possui com 9
(nove) escolas publicas com parcerias formalizadas, 4 estaduais e 5 municipais localizadas nas
regides leste e oeste de Campinas. Abrange também todos os niveis de ensino: educagdo infantil,
ensino fundamental anos iniciais e finais, ensino médio e Educacdo para Jovens e Adultos (EJA),
constituidos pelo ensino regular e educacdo integral.

4.2 Selecao de Bolsistas, Supervisores e Coordenadores

A realizacdo de processos seletivos transparentes e coordenados pelas equipes
institucionais da PUC-Campinas assegura a qualidade e o comprometimento dos participantes
no programa. Esta acdo estd em consonancia com os requisitos do Edital CAPES n®10/2024, que
regulamenta a selecdo dos bolsistas e supervisores do PIBID, garantindo a responsabilidade na
escolha dos agentes da formagdo docente (CAPES, 2024). A criteriosa selecdo contribui para um
perfil de bolsistas e supervisores capacitados, essenciais para que as acdes do programa sejam
efetivas nas escolas publicas, refletindo diretamente no aprimoramento da pratica pedagogica
desde a formacdo inicial.
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4.3 Insercao dos Licenciandos nas Escolas Publicas

A preparacdo e o acompanhamento constante por meio de reunides semanais e quinzenais
entre coordenadores de drea e equipe da universidade, supervisores das escolas e bolsistas de
iniciacdo a docéncia resultam em uma insercdo qualificada dos licenciandos na realidade escolar.
Essa pratica atende ao previsto na Portaria CAPES n290/2024, que enfatiza aimportancia da praxis
docente supervisionada e articulada a pratica pedagdgica da escola para a formacdo dos futuros
professores (BRASIL, 2024). O desenvolvimento de atividades supervisionadas, com diversas
acdes por bolsista, estimula o vinculo direto com a comunidade escolar e o reconhecimento
da escola como espaco formativo, promovendo o protagonismo estudantil e o aprimoramento
das competéncias docentes. De fato, todos os bolsistas desenvolvem atividades de praxis
supervisionadas nas escolas e na Universidade.

4.4 Formagao Comum Tematica e Valorizagao dos Professores Supervisores

A oferta de formacdes sobre temdticas contemporaneas e sociais, como direitos humanos,
diversidade, educacdo ambiental e gestdo democratica, contribui para a formacdo critica e
socialmente responsavel dos bolsistas (PUC-Campinas, 2025). Isso estd em consondncia com a
Lei n?14.619/2023, que enfatiza a importancia da educacdo integral e do compromisso social na
formacdo cidada (BRASIL, 2023). A valorizacdo dos professores supervisores como coformadores,
por meio de capacita¢des especificas, fortalece arede de formacgdo e o didlogo entre teoria e prética,
instituindo uma educacdo colaborativa que respeita e reconhece os desafios e as diversidades da
escola publica. Essa agdo reforca a qualidade do ensino, impactando diretamente na melhoria das
escolas parceiras.

Foram oferecidas Formacdes iniciais e continuadas em 2025, apresentadas a seguir:

i)Participacdo do PIBID no Semindrio Jubileu da Esperanca 2025, com o tema: “O papel
da Ciéncia na Construgdo de um Futuro Esperancoso” realizado no Auditério da PUC-
Campinas em 03/09/25.

REALZACAD AP0I0

5§) BUC fmmw  ()anec

SEMINARLO)
JUBILEU DA =
ESPERANCA

2025

3 de setembro | 9h as 17h
Auditorio do Campus 1

Figura 6: Participacdo do PIBID no Seminario do Jubileu da esperanca PUC-Campinas 03/09/25

Série Académica | Campinas | v. 421 2026

103



104

ii) Participacdo do PIBID na formacdo oferecida pelo Prof. Ms. Caué Ferreira Teixeira,
tema “Performatividade, plataformizacdo, padronizagéo, mensuracdo e precarizag@o:
como ser professor no atual modelo de Educacdo na rede publica estadual de SGo Paulo?”
organizado pelo Prof. Dr. Artur Vitorino, Coordenador de Area do Subprojeto de Histéria
do PIBID, no Espaco Manacas em 09/10/25.

Cabe destacar a Formacdo que o Prof. Dr. Artur organizou aos bolsistas e licenciandos da
PUC-Campinas, pensada pela necessidade de compreensédo das exigéncias legais das Secretarias
de Educacdo e Diretorias de Ensino do Estado de S&o Paulo para explicar a realidade pedagdgica
vivenciada pelos bolsistas de ID e estagiarios da PUC-Campinas. O Palestrante Prof. Me. Caué
é Pos-graduado pela PUC-Campinas e Coordenador Pedagdgico de uma Escola Estadual em
Limeira. Abordou com maestria o tema relevante e urgente a ser tratado em meio académico,
para que se possa desvelar e aprofundar os desafios pelos quais a escola publica estadual esta
passando atualmente. De fato, isso mostra a aproximacdo entre escola e universidade com
vistas ao movimento pedagdgico: acdo-reflexdo-acdo para estudar e analisar possiveis solucées
pedagdgicas aos problemas da escola.

Nesse sentido, dois Supervisores de Histéria do PIBID participaram do Congresso
Internacional Inter-Redes na sessdo “Palavra de Professor”, apresentando trabalhos coordenados
por eles e desenvolvidos pelos Bolsistas de ID na escola, constatando a coformacdo dos licenciandos
da PUC-Campinas pelos Supervisores do PIBID e reforcando também a estreita unido entre teoria
e pratica.

Coordenador de Area Subprojeto Histéria Prof. Dr. Artur José Renda Vitorino

4.5 Pesquisa, Extensao, Producdo Académica e Divulgacao do PIBID

O incentivo a producdo académica e a pesquisa colaborativa entre bolsistas, supervisores
e coordenadores promove a incorporacdo da formacdo cientifica na pratica docente e amplia a
visibilidade do PIBID. A participacdo em congressos, semindrios, produ¢des didaticas variadas e
midias sociais contribui para a disseminacdo do conhecimento gerado no programa, alinhando-
se as diretrizes do ENADE estabelecidas pela Portaria INEP n? 359/2025, que exige da formacdo
superior a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2025) no instagram.

Dessa forma, o PIBID fomenta a pesquisa aplicada e o compartilhamento de saberes,
enriquecendo tanto as licenciaturas quanto as escolas publicas. O PIBID e o PRP culturalmente
registraram vdrios tipos de produgdes didaticas, sendo as principais: slides, filmes jogos, registros
escritos e cartazes, desenhos e figuras. As acdes e produtos dos projetos foram divulgadas em:
eventos académicos, semindrios escolares, podcasts, postagem no Instagram, exposicdes artisticas
e publicacdes cientificas (TCCs, resumos de congressos nacionais e internacionais elaboracdo de
livro do PIBID).

De fato, o PIBID 2024-26, com envolvimento e esforco coletivo de todos, os bolsistas
participaram do | Congresso Internacional Inter-Redes Linguagens e Educagdo “Formagdo
Docente, Politicas Publicas e Avaliacdo em Foco” na PUC-Campinas, de 6 a 8 de outubro de 2025,
apresentando 44 trabalhos. Além disso, o mesmo grupo coeso, unido e colaborativo apresentou
mais 31 trabalhos do PIBID no VI Simpdsio de Produgdo Académica da Graduagéo. Semana
Académica na PUC-Campinas em 23/10/25. Destaca-se que quatro trabalhos apresentados neste
evento cientifico ganharam mencédo honrosa pela PUC-Campinas.
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Portanto, o atual PIBID, com sete meses de existéncia e operagdo, ja totalizou 75
produc¢des académicas e socializacdes de Coordenadores, Supervisores, bolsistas de ID das acdes
desenvolvidas na escola. Além disso, varios projetos de pesquisa para o TCC do PIBID estdo em
andamento. Assim, a PUC-Campinas estabelece a cultura de participacdo de seus estudantes em
eventos cientificos.

Com efeito, é relevante ensinar a organizar a praxis pedagdgica desde o planejamento,
execucdo, avaliacdo e socializacdo sistematizada de forma fundamentada e cientifica como
contribuicdo social a comunidade interna e externa da PUC-Campinas (no caso, as escolas publicas
de Campinas), de acordo com a missdo da Universidade e o preconizado no PDI em sua politica de
graduacdo (PDI 2021-2025).

De6a8
de outubro

| Congresso Internacional Apresentagoes
Inter-redes Linguagens de trabalhos remolds.
e Ed ucagéo . Participe de palestras, painéis |

com especialistas e minicurso! §

r
Faculdade de Educacio

Redes Participantes Realizagao
@ !\qﬂﬁ[{ ARaitanede QE.". @ Pu :tmﬁgom;muw
( i rre— I cares EIXDIINN arn Edfucacsa e

Figura 7: Participacdo do PIBID com apresentacdo de 44 trabalhos orais na Semana Académica da PUC-Campinas 08/10/25
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Figura 8: Participacdo do PIBID com apresentacdo de 30 trabalhos orais na Semana Académica da PUC-Campinas 23/10/25
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VI Simpdsio de Produgdo Académica da Graduagao :

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a Docéncia (PIBID)

Da Observagdo & Transformacédo: O Estagio como Experiéncia Viva
Gabriela Vaz Martins Dias; Kaike Cesarino Rocha; Karoline Pires Ferreira; Julia Szilagyi Marinho; Rafaela Zanchin; Ryan Pedro Severi da Silva

Introdugio
O PIBID tem como objetivo a iniciacdo a docéncia, a parir
do acompanhaments e o estudo cotidiano escolar observou-se na instituicio
a necessidade de agdes que favorecam a inclusdo e a parficipacdo ativa dos
alunos.

Metodologia

Conclusdo

PUC
[riais]

:Oestégomrsﬁujahasepalaaamaﬁomm professor; apdsessai
 experiénda, 0s estagidrios sentem-se mais preparados para desempenhar
| suas fungles profissionais em sala de aula. Evidenciar também a analise do |
ambiente escolar que pode contribuir para a aprendizagem da prifica |

Este trabalho foi desenvolvido a partir do Programa PIBID, em uma escola
da rede estadual que atende em grande parte fihos de funciondrios da
Unicamp, onde hd alta dversidade. O acompanhamento e awdlio foi em
grande parte observacional da parte dos estagidrios, supenvisionando toda a
prafica pedagdgica nas aulas e adotando postura afiva durante as aulas.

Resultados e discussio
Através do convivio e awdio foi observado a importancia de adaptar as
préficas pedagdgicas para atender as necessidades individuais dos alunos e
a formacao continuada, da parceria com as familias e da reflexdo e

z : 5 Legende: Lagends
avaliacdo para o desenvolvimento profissional dos professores. Qutro ponto Auda de Educagio Fisica 12 ano Aliidode de Phscon fexieme) 176 2*amos
de extrema importancia € a envolvimento completo do bolsista no ambiente (scenvo pessoa) {acenvo pessoal)
escolar, seja na vivencia profissional ou até mesmo pessoal E E
1
[0

Figura 9: Participagdo do PIBID com apresentagdo de 30 trabalhos orais na Semana Académica da PUC-Campinas 23/10/25

6. Articulacao com o Projeto Pedagogico dos Cursos (PPC)

O alinhamento dos subprojetos PIBID com os curriculos e projetos pedagdgicos dos cursos
de licenciatura assegura a coeréncia e a ampliacdo da formacdo dos licenciandos, contemplando
niveis desde a educacdo infantil até a educacdo de jovens e adultos (PUC-Campinas, 2025). A
articulacdo estimula praticas inovadoras, como metodologias ativas e interdisciplinaridade,
consolidando teoria e pratica em um processo formativo significativo, fator essencial para a
qualidade da formacdo docente (BRASIL, 2024). O fortalecimento do vinculo dos licenciandos com
a escola por meio do estdgio supervisionado e atividades complementares qualifica a experiéncia
pedagdgica, ampliando o impacto do PIBID na formacdo inicial.

Efetivamente, assim como desenvolvido no PRP, o PIBID promove parcerias e enriquecem
as discussdes sobre o contexto educacional com os componentes curriculares de Estdgio
Supervisionado, Laboratdério de Ensino e Trabalho de Conclusdo de Curso, ampliando os espacos
de orientacdo e formacdo, pois apresentam aprofundamento da experiéncia em termos de tempo
de permanéncia, apoio e vinculo com o espaco escolar e seus atores. Para tanto, sdo frequentes
as acbes pedagdgicas que trazem os alunos da escola para a universidade, fruto do alinhamento
e objetivos comuns tratados e tracados entre o PIBID, o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da PUC-Campinas, impactando positivamente a
formacdo dos licenciandos nos componentes curriculares da Universidade e o no curriculo escolar.

Nesse sentido, as metodologias ativas estudadas nos componentes curriculares da
licenciatura sdo mobilizadas nas escolas e nas vindas das criancas a PUC-Campinas como
atividades de extensdo ou enriguecimento curricular, como por meio de sala de aula invertida,
aprendizagem baseada em problemas ou em projetos, trabalhos em grupo, jogos (tecnoldgicos,

sensoriais, cooperativos, esportivos), dentre outras. Enfim, o programa mostra integracdo plena
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com os curriculos dos cursos de licenciatura, promovendo o alinhamento com o PPC e a avaliacdo
continua das acdes por meio de relatdrios periddicos.

7. Monitoramento e Avaliacao Continua

A sistematizacdo das avaliacBes e a elaboracdo constante de relatérios pelos bolsistas,
coordenadores e supervisores delineiam um processo de monitoramento continuo e qualificado
do programa (PUC-Campinas, 2025). Os relatérios contemplam desde a caracterizacdo das
escolas até a descricdo das atividades realizadas, assegurando aderéncia as normativas do ENADE
e a Portaria INEP n? 359/2025 (BRASIL, 2025). Esse acompanhamento fortalece a gestdo do PIBID
e permite ajustes que garantem a efetividade das a¢Ges, promovendo a transparéncia e a melhoria
continua dos resultados.

De fato, ja foram elaborados os relatérios individuais do PIBID pelos bolsistas de ID no
primeiro e segundo semestre de 2025, por meio de modelo estrutural proveniente da Unidade de
Licenciatura. Ressalta-se que esses relatorios seqguem as normativas tedricas do ENADE, o plano
de aula da sua avaliacdo da aula pratica e contempla as diretrizes legais atuais de formacdo de
professores.

Também os Coordenadores de Area, em conjunto como os Supervisores das escolas,
elaboraram Planos de Acdo dos respectivos Subprojetos do PIBID/2025 em andamento apds
discutido com os bolsistas de ID. Também foram elaborados estudos dirigidos das dreas dos
subprojetosemjulho de 2025 solicitados pelos Coordenadores de Area. Cabe relembrar as Reuni®es
quinzenais de assessorias e planejamentos entre Coordenadores de dreas da Universidade e as
reunides semanais formativas entre Coordenadores de drea e Bolsistas de ID na Universidade.
Enfim, reunides frequentes e continuas de assessorias e planejamentos entre Coordenadores de
areas e equipe institucional da Universidade, Supervisores e equipe gestora da escola.

FLI08 ADAR AIUAS AMA

Figura 10: Reunido quinzenal de Coordenadores do PIBID da PUC-Campinas.
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8. Uso de Tecnologias Digitais na Formacao

Acapacitacdodosbolsistasemtecnologiasdigitais pedagdgicas, promovida porespecialistas
da PUC-Campinas, pde o programa em consonancia com as demandas contemporaneas da
educacdo, potencializando metodologias inovadoras e o acesso a cultura digital (PUC-Campinas,
2025). Essaacdodialogacomascompeténciasdigitais previstas paraaformacdo docentee contribui
para o desenvolvimento das habilidades necessarias para a educacdo do século XXI, promovendo
uma aprendizagem mais dindmica, inclusiva e conectada com a realidade dos estudantes.

Para tanto, no PIBID houve trés formacdes de Uso de Tecnologias Digitais na Formacdo,
duas delas com o tema Novas Formas de Aprendizagem, formacoes ministradas pela Coordenadora
de Area das Artes Visuais, Prof.2 Dr2 Agda Cristina Brigatto, no Projeto Manacés, Espaco de
Formacdo CAVE. No dia 14/05/25, a Formacdo Interdisciplinar foi destinada aos Coordenadores,
Supervisores, Bolsistas de ID do PIBID, professores da Educacdo Basica além de docentes e
estudantes da PUC-Campinas; em 27/08/25, a Formacdo Interdisciplinar destinou-se aos Bolsistas
do PIBD, Licenciandos e Docentes dos Cursos de Pedagogia e Artes Visuais da PUC-Campinas.
Ambas as formacdes tiveram consideravel adesdo e engajamento.

CaberessaltarolLancamento do livro Inteligéncia Artificial na Educacdo Basica: conceitos,
pratica e ética em 10/09/25. O evento teve quase a unanimidade de participantes convidados
pelos Coordenadores de Area do PIBID, que divulgaram e incentivaram a participacdo de
Licenciandos, Supervisores das escolas e Bolsistas de ID do PIBID. Participaram seis Coordenadores
do PIBID, contando com a Coordenacdo Institucional, trés Supervisores de escola e 94 bolsistas de
Iniciacdo a docéncia/licenciandos da PUC-Campinas, sendo um total de aproximadamente 120
participantes envolvidos com o PIBID.

Nesse evento houve a apresentacdo e a formagdo dadas pelos autores do livro, mediada por
Docente da Pés-Graduacdo da PUC-Campinas, especialista em IA na Educacdo, Profa. Dra. Eliane
Azzari. Sem duvida, entender e compreender que a tecnologia pode ajudar como ferramenta
na educacdo, como curadoria, favorecendo a criacdo de trilhas de aprendizagem, com cunho
formativo ético, criativo, um meio de construcdo coletiva e de interacdo social, é de fundamental
importancia.

9. Destaques das Ac¢oes dos Subprojetos no PIBID PUC-Campinas 2025

Mediante as inimeras a¢des de dreas e interdisciplinares desenvolvidas pelos Subprojetos
do PIBID PUC-Campinas destacam-se formagdes, produgdes didaticas pedagdgicas, exposicoes
nas escolas e visitas técnicas pedagdgicas das escolas na Universidade. Seguem abaixo algumas
acdes como destaques:

i)Formacao sobre “Alfabetizacdo na Escola” ministrada pela Coordenadora de Area do
Subprojeto de Alfabetizacdo, Prof.2 Dr? Cristina Tassoni destinada as professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental e a Orientadora Pedagdgica da Escola EMEF Prof.2
Dulce Bento Nascimento no dia 11/08/25 obtendo éxito e engajamento coletivo. A Prof.2

Dr2 Cristina expressa:
“Na parceria que foi se construindo entre a universidade e a escola de educacéo

bdsica, uma das atividades relevantes desenvolvidas foi no campo da formacéo
de professores. Algumas oportunidades foram criadas objetivando mobilizar re-
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flexdes em diferentes dmbitos. Uma das experiéncias, nessa direcdo, foi a par-
ticipacdo da coordenadora do subprojeto Alfabetizacdo no horario de atividade
pedagdgica de uma das escolas municipais de ensino fundamental parceiras.

O encontro entre a coordenadora do subprojeto, a orientacdo pedagdgica da es-
cola e as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental explorou as pos-
sibilidades de intervencdo tendo em vista o trabalho realizado na escola, com a
participacdo das pibidianas, nomeado “reagrupamentos produtivos”. Consiste em
organizar as criangas dos anos iniciais do ensino fundamental por proximidade
em relacdo ao desenvolvimento da linguagem escrita, com base nos principios de
Ferreiro e Teberosky (1999), para planejar e executar proposta que dinamizassem
as reflexdes sobre o sistema de escrita alfabética, a partir dos saberes identifica-
dos em cada grupo de criangas.

O foco do encontro formativo foi destacar e discutir, em cada um dos niveis de de-
senvolvimento que indicavam as formas como os grupos de criangas compreen-
diam a linguagem escrita, as intervencdes mais produtivas em cada momento,
investindo em espacos reflexivos para que elas pudessem avancar em suas ela-
borag8es conceituais sobre a escrita alfabética, ou seja, a escrita convencional.
O investimento em jogos no lugar de atividades estruturadas foi o destaque no
encontro. As folhas de atividades estruturadas geralmente permitem apenas uma
resposta - a escrita convencional da palavra - e muitas vezes, o que vigora é a c6-
pia da resposta esperada. Os jogos escolhidos com intencionalidade e em sintonia
com as reflexdes mais pertinentes a cada nivel de compreensédo sobre a lingua-
gem escrita podem ser um caminho proficuo para o processo de alfabetizacdo,
promovendo a participagdo ativa de todas as criancas.”

Fonte: Elaborado pela Coordenadora de Area Prof? Dra. Elvira Cristina Martins
Tassoni, com base em experiéncias do Subprojeto de Alfabetizacdo PIBID da PU-
C-Campinas, 2025.

Pedagogia: Subprojeto Alfabetizacao

Coordenadora de Area Prof.2 Dr2 Cristina Martins Tassoni

Figura 11: Jogo de Forca -
refletindo sobre o sistema de
escrita alfabética
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Figura 12: Projeto literdrio: Com qual penteado eu vou? de Kiusam de Oliveira - discutindo identidades

i) Entre o Desenvolvimento de Projetos Inovadores e Antirracistas com alunos:
houve a colaboracdo dos bolsistas do PIBID de Histéria na EMEF Prof? Dulce Bento
Nascimento nos projetos “Jornal Ciclo 3" e no projeto e exposicdo sobre “Arte Egipcia,
Africana, Indigena Antiga e Contemporanea” que concretizou o principio de pesquisa
e extensdo como processos formativos. Esses projetos tiveram o foco em trabalhar a
Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena, e contribuir com o debate sobre
a educacdo antirracista, conforme as teméticas prioritarias da Secretaria Municipal de
Educacdo. Foram orientados pelo Coordenador de Area Subprojeto Histéria Prof. Dr.
Artur José Renda Vitorino.

Subprojeto de Histéria do PIBID

Coordenador de Area Subprojeto Histéria Prof. Dr. Artur José Renda Vitorino

Ao o k0o G € e G
sk v s d b3 e e
popem———

0 Lk G ¢  pe G sho e

BAIRRO GUARA

00 3 B, trh 11 s ¢ st 14 5l
5 Ok B Nasiments, e fa 0 s
iy a8 10 Ado Gl sou ko &0
Bt Gad.

e e i, N v o -
T el
cima 0 b b g, 1 em
s

Wk ok,
uma pustelona, uma o e eltriacor. et de

Figura 13: Confeccdo
de um jornal para a
escola pelos bolsistas
de Histdéria na EMEF
Dulce Nascimento sob
coordenacdo do Prof°®
Supervisor Eduardo.
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“Foi uma experiéncia bem interessante, na realidade, porque ndo tinhamos ideia
que o resultado do jornal poderia ficar tdo bom e didatico para os estudantes.
Foi uma forma de colocar, até por uma perspectiva nostalgica, tudo que a gente
acabou trabalhando em sala de aula. Por isso, acabamos também se divertindo,
ajudando os estudantes a fazerem os desenhos, dando ideias e prestando ajudas
na sala de aula. Foi um trabalho memoravel e que deixou a gente feliz por ter
cooperado e feito parte da historia da turma.”

Fonte: Elaborado pelos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia Felipe e Juliana, com base
em experiéncias do Subprojeto de Histéria do PIBID da PUC-Campinas, 2025.

Figura 14: Projeto Artes egipcias, africanas e indigenas antigas e contemporaneas desenvolvidas na escola pelos bolsistas de Historia
na EMEF Dulce Nascimento sob coordenacdo do Prof°® Supervisor Eduardo.

Figura 15: Projeto Artes egipcias, africanas e indigenas antigas e contemporaneas desenvolvidas na escola pelos bolsistas de Historia
na EMEF Dulce Nascimento sob coordenacdo do Prof® Supervisor Eduardo.
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iii) Como uma das a¢bes pedagogicas do PIBID de Educagdo Fisica, a EMEF Prof @
Dulce Bento Nascimento com os bolsistas de Iniciacdo a Docéncia trouxeram os alunos
do sétimo ano do ensino fundamental no periodo de manha do dia 27 de maio de 2025
para a PUC-Campinas no componente curricular Projeto Integrador com objetivo de
contribuir na formacdo profissional dos estudantes da Faculdade de Educacdo Fisica e
qualificacdo da educacdo basica.

Figura 16: Alunos do 72 ano da EMEF Prof 2 Dulce Bento Nas- ~ Figura 17: Alunos do 72 ano da EMEF Prof 2 Dulce Bento Nas-
cimento participando de atividades motoras elaboradas por  cimento participando de atividades motoras elaboradas por
estudantes do 1° ano da FAEFI, PUC-Campinas na disciplina de  estudantes do 1° ano da FAEFI, PUC-Campinas na disciplina de
Projeto Integrador em 27/5/25. Projeto Integrador em 27/5/25.

iv) Destaca-se que as acdes desenvolvidas no ambito do PIBID fortaleceram de maneira
efetiva a aproximacdo entre escola e universidade, promovendo experiéncias formativas
significativas para os estudantes da EJA e para os licenciandos do curso de Pedagogia.
Um dos principais destaques foi a visita realizada pelos estudantes da EMEJA Professor
Sérgio Rossini e CEMEFEJA Paulo Freire a PUC-Campinas, onde participaram de uma
oficina interdisciplinar. Na primeira visita a atividade abordou temas como histéria de
vida, memaria, passado, presente e futuro, permitindo que os alunos compartilhassem
suas trajetorias e percepcdes, ampliando o didlogo entre saberes escolares e saberes
académicos. Em seguida, os alunos participaram de uma palestra sobre palhacaria
ministrada por estudantes de Ciéncias Sociais, proporcionando uma vivéncia cultural,
reflexdo dobre identidade e ampliacdo da compreensdo sobre expressdes artisticas e
pedagdgicas no contexto educativo.

Ja na segunda oficina as a¢cdes pedagdgicas de trazer os alunos da EJA para a universidade
oportunizaram a desmistificacdo da instituicdo e os incentivou a continuar estudando, assim,
instigando a visualizacdo de um futuro académico e profissional. Jd para os licenciandos do
curso de Pedagogia, propiciou o planejamento e a execucdo de acdes que permitiram articular
a teoria dos conteldos programaticos estudados nos contextos dos educandos, dessa maneira,
desenvolvendo a autonomia profissional e a capacidade de ser um mediador entre a escola de
educacdo basica e a producdo de conhecimento cientifico.
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10. Reflexoes:

O PIBID desenvolvido pela PUC-Campinas tem exercido impactos significativos tanto no
ambiente das escolas publicas parceiras quanto na formacédo dos futuros professores nos cursos
de licenciatura da universidade. O Programa esta em conformidade com o Decreto n? 11.498, de 29
de fevereiro de 2024, que regulamenta a oferta dos cursos de licenciatura e estabelece pardmetros
para a articulagdo entre instituicdes de ensino superior e redes publicas de educacdo basica, e com
as legislacdes especificas do ENADE para 2025. De fato, o PIBID da PUC-Campinas promove uma
formacdo académico-profissional abrangente e integrada, que alia teoria e pratica pedagdgica de
forma inovadora.

Nas escolas, o Programa fortalece as praticas pedagdgicas ao proporcionar o trabalho
conjunto entre licenciandos, professores supervisores e gestores escolares, assegurando a aplicacdo
de metodologias ativas, o uso intensivo de tecnologias digitais e uma gestdo democratica que
valoriza a diversidade e a inclusdo social. As atividades formativas incluem oficinas tematicas,
semindrios institucionais, interaces comunitarias e producdo académica, contribuindo para a
consolidacdo daidentidade docente. Destaca-se, ainda, a valorizacdo dos professores supervisores
como coformadores e agentes fundamentais na mediacdo das experiéncias didaticas. Essas acoes
resultam na melhoria da qualidade do ensino bdsico e no estimulo a participacdo critica e reflexiva
dos futuros professores nas situagdes reais da sala de aula.

Os beneficios do programa se estendem ainda para a propria gestdo escolar e para as redes
publicas de ensino, pois a presenca dos bolsistas em sala contribui para a dinamiza¢do das praticas
pedagdgicas e para a implementacdo de projetos que valorizam a diversidade cultural e social dos
alunos. Essa interacdo fortalece a escola como espaco democréatico e formativo, revelando o papel
transformador da formacao inicial para o desenvolvimento de uma educacdo publica de qualidade.

Outro aspecto relevante do PIBID na PUC-Campinas é a valorizacdo dos alunos bolsistas
através do incentivo a permanéncia na universidade ndo apenas pela iniciacdo a docéncia,
mas também pelo estimulo a participacdo em diversas atividades complementares, incluindo
oficinas temaéticas, debates, formacdo continuada e cursos que ampliam os repertérios técnicos
e pedagdgicos dos futuros professores. Esse ambiente plural fortalece uma cultura institucional
de compromisso com a qualidade da formacdo docente, contribuindo para a preparacdo dos
alunos para os desafios da educacdo contemporanea em ambientes cada vez mais complexos e
diversificados.

Além de fortalecer a articulacdo entre universidade e escola, o PIBID da PUC-Campinas
tem se destacado por promover experiéncias metodoldgicas interdisciplinares e inovadoras que
estimulam o desenvolvimento de habilidades de pesquisa cientifica entre os licenciandos. O
programa ndo se limita a pratica pedagodgica, ele fomenta a producdo académica por meio da
elaboracdo e divulgacdo de projetos e relatos de experiéncia em eventos cientificos, congressos
e semindrios institucionais, proporcionando aos estudantes contato direto com a comunidade
académica e potencializando sua formacdo como pesquisadores e educadores criticos.

Série Académica | Campinas | v. 42| 2026

13



14

O programa também funciona como um espaco de experimentacdo e inovagdo pedagdgica,
ao incentivar a construcdo coletiva de estratégias diddticas contextualizadas as realidades das
escolas publicas localizadas em Campinas. Ao atuar em conjunto com professores supervisores
e gestores escolares, os licenciandos tém a oportunidade de vivenciar o papel do professor-
investigador, capaz de adaptar metodologias ao cotidiano escolar e responder as demandas reais
dos alunos, fundamentando suas intervencées em referéncias tedricas e praticas atualizadas.

Ademais, o PIBID propicia uma aproximacdo entre pesquisa e ensino, evidenciando a
importancia da investigacdo cientifica para reflexdo e aprimoramento das praticas educativas.
Isso se configura como um diferencial importante para a formacéo integral dos licenciandos, que
assimilam o papel de protagonistas do processo educacional, capazes de promover inova¢des
balizadas tanto em conhecimentos académicos quanto em experiéncias praticas vivenciadas no
campo.

A formacdo profissional na PUC-Campinas é, portanto, enriquecida por um Programa que
promove a exceléncia e a inovacdo pedagdgica, alinhando-se as exigéncias legais e as demandas
contempordneas da educacdo publica brasileira.

O PIBID reafirma seu papel estratégico na construcdo de uma educacgdo basica publica mais
qualificada e socialmente justa, preparando os licenciandos para os desafios da docéncia em um
cendrio educacional em constante transformacdo. Assim, o PIBID configura-se como uma politica
estratégica essencial para a inovagdo e o aprimoramento da formagdo de professores na PUC-
Campinas.

11. Consideracoes Finais

O PIBID da PUC-Campinas reafirma seu compromisso com a exceléncia na formacdo dos
licenciandos, colaborando para o aprimoramento do ensino bdsico publico e para uma educacdo
mais democratica e de qualidade. Os impactos positivos verificados nas escolas e na universidade
se refletem em uma formacdo mais integral, humanizada e comprometida socialmente, alinhada
as demandas contemporaneas e aos principios de justica, inclusdo e diversidade. Ademais,
destaca-se o papel dos professores supervisores como coformadores, responsaveis por mediar as
experiéncias formativas no espaco escolar.

O PIBID na PUC-Campinas tem se mostrado um instrumento essencial para a construcdo
de uma formacdo docente qualificada e plural, que vai além da mera transmissdo de conteudo.
Ele fortalece a articulacdo entre teoria, pratica e pesquisa, promovendo uma educacdo critica
e inovadora que prepara os futuros professores para os desafios contemporaneos da escola
publica brasileira. Ao integrar formacdo académica, empenho pratico e investigacdo cientifica,
o programa contribui decisivamente para a transformacdo social e para a construcdo de uma
cidadania inclusiva e democratica. A importancia do Programa se manifesta na contribuicdo para
a permanéncia dos licenciandos nos cursos, no desenvolvimento da autonomia profissional e no
estimulo a inovacdo pedagdgica por meio do uso das tecnologias digitais. O PIBID destaca-se,
logo, ndo apenas como um programa de bolsas, mas como um projeto educacional que sustenta
e potencializa o compromisso da PUC-Campinas com a exceléncia e a justica social na formacdo
de professores.

Assim, o PIBID na PUC-Campinas se apresenta como uma politica consolidada e
transformadora, capaz de fomentar a formacdo autoral e emancipadora dos futuros professores,
fortalecendo a relacdo entre universidade e escola e contribuindo para o enfrentamento das
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desigualdades sociais e educacionais no Brasil. O programa representa, portanto, uma acdo
fundamental para a melhoria continua da educacdo bdésica publica, reiterando o compromisso
institucional com a exceléncia na formacdo docente e a transformacao social.

Em conclusdo, a trajetéria do PIBID na PUC-Campinas é marcada por sua insercdo
estratégica em politicas publicas nacionais de formacdo docente, demonstra a capacidade de
mobilizar educadores, académicos e gestores em busca de uma docéncia critica e comprometida
com a inclusdo e a equidade. Isso reafirma o programa ndo apenas como uma bolsa de iniciacdo a
docéncia, mas como um agente estruturante do sistema educacional brasileiro, que contribui para
a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

12. Referéncias

BRASIL. PORTARIA N2 59, de 19 de margo de 2025. Altera a Portaria n® 90, de 25 de marco de 2024, que
dispde sobre o regulamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID. Didrio
Oficial da Unido, 20 mar. 2025.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n® 12.456, de 19 de maio de 2025. Regulamenta aspectos
da oferta de cursos de educagdo superior, incluindo modalidade a distdncia e requisitos para cursos de
licenciatura. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 mai. 2025.

BRASIL. PORTARIA N2 312, de 27 de setembro de 2024. Altera a Portaria n? 90, de 25 de marco de
2024, que dispde sobre o regulamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID. Diario Oficial da Unido, 30 set. d024.

BRASIL. PORTARIA N2 221, de 15 de julho de 2024. Altera a Portaria n? 90, de 25 de marco de 2024, que
dispde sobre o regulamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Didrio
Oficial da Unido, 16 jul. 2024.

BRASIL. PORTARIA N° 157, de 28 de maio de 2024. Altera a Portaria n® 90, de 25 de marco de 2024, que
dispde sobre o regulamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Didrio
Oficial da Unido, 29 mai. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria n® 90, de 25 de marco de 2024. Regulamenta o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 mar. 2024.

BRASIL. Decreto n® 11.498, de 29 de fevereiro de 2024. Regulamenta a oferta dos cursos de licenciatura,
definindo padrfes para avaliacdo, estdgios e articulacdo entre IES e redes de educacdo basica. Diario
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 1 mar. 2024.

BRASIL. Lei n?14.619, de 13 de julho de 2023. Altera as diretrizes para os cursos de licenciatura no Brasil,
enfatizando competéncia profissional docente e praticas pedagdgicas inovadoras. Diario Oficial da
Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 14 jul. 2023.

BRASIL. Lei n®14.619, de 11de julho de 2023. Institui diretrizes para a educacdo socioambiental e integral.
Didrio Oficial da Unido, 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2017.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno. Resolucdo CNE/CP n? 2, de 12 de julho de
2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de sequnda licenciatura) e para a
formagdo continuada. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 1jul. 2015.

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Edital n® 10/2024, de 29 de
maio de 2024. Dispde sobre a selecdo de projetos institucionais do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Didrio Oficial da Unido, secdo 3, n2103. Publicado em: 29 maio 2024.

FERREIRQ, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. S&o Paulo: Atica, 1999.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (INEP). Portaria
n? 359, de 28 de maio de 2025. Disp&e sobre diretrizes e regulamentos referentes ao Exame Nacional de

Série Académica | Campinas | v. 42| 2026

115



Desempenho dos Estudantes - Enade. Brasilia, 28 maio. 2025.

PUC-CAMPINAS. Plano de Acdes Institucional para o PIBID 2025-2027. Campinas, 2025.
PUC-CAMPINAS. Pro-Reitoria de Graduacdo. Unidade de Licenciatura. Programa Se Liga no Trabalho:
Plataforma Informatizada Valorizza. Campinas, 2025. Documento institucional.

PUC-CAMPINAS. Pré-Reitoria de Graduacdo. Unidade de Licenciatura. Projeto Institucional do PIBID na
PUC-Campinas, 2025. Documento interno.

PUC-CAMPINAS. Programa Manacds: infraestruturas e tecnologias para prdticas pedagdgicas
inovadoras. Campinas, 2024.

PUC-CAMPINAS. Il Semindrio Internacional AlfaRede: formacgdo docente, politicas publicas e avalia¢éo
em foco, Campinas, 24-26 abr. 2024. Anais. Campinas: PUC-Campinas, 2024,

116 Série Académica | Campinas | v. 42 | 2026



Série Académica | Campinas | v. 421 2026 17



|
¥
i
]
|
i
13
|
i




Estudantes do componente curricular Desenvimento de jogos educativos em Artes produziram jogos com o objetivo de trabalhar
com os alunos do PIBID experiéncias artisticas em Artes (Profa. Dra. Magali Arnais)

VI. REGULAMENTO
DE ATIVIDADE
COMPLEMENTAR:
DA TRANSICAO A
OTIMIZACAO DE
PROCESSOS






VI. REGULAMENTO DE ATIVIDADE COMPLEMENTAR:
DA TRANSICAO A OTIMIZACAO DE PROCESSOS

Fernanda Zuin Secco*
Luciane Kern Junqueira®

Assessores de Projetos Educacionais®

Resumo

O artigo analisa o processo de transicdo dos processos institucionais de aprovagdo das
Atividades Complementares, bem como a reestruturacdo da gestdo académica dessas atividades
na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Em um contexto anteriormente marcado pela
coexisténcia de multiplos regulamentos e por procedimentos predominantemente presenciais, o
estudo descreve a adocdo integral do Sistema SIGAC e a centralizacdo do processo de andlise,
aprovacdo e validacdo das Atividades Complementares na Geréncia de Servicos Académicos,
redefinindo os fluxos de gestdo académica e os processos institucionais associados. Fundamentado
na legislacdo educacional vigente, nas normativas institucionais e no mapeamento detalhado
dos regulamentos dos cursos de Bacharelado e Licenciatura, o trabalho evidencia a atuagdo dos
Assessores de Projetos Educacionais na capacitacdo das equipes, na identificacdo de fragilidades
operacionais e na proposicdo de ajustes normativos voltados a padronizacdo de regulamentos.
Como resultados, observam-se a racionalizacdo e a otimizacdo dos processos institucionais, a
reducdo do nimero de regulamentos institucionais e o fortalecimento da gestdo académica das
Atividades Complementares, preservando-se as especificidades curriculares de cada Escola. O
artigoaponta, ainda, impactos positivos relacionados a eficiéncia administrativa, a sustentabilidade
institucional e a ampliacdo da clareza, da equidade e da transparéncia na validacdo das Atividades
Complementares no ensino superior.
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Abstract

The article analyzes the process of transition in the institutional processes for the approval of
Complementary Activities, as well as the restructuring of academic management of these activities at
the Pontifical Catholic University of Campinas. In a context previously marked by the coexistence of
multiple regulations and predominantly in-person procedures, the study describes the full adoption of
the SIGAC System and the centralization of the analysis, approval, and validation of Complementary
Activities within the Academic Services Management Office, redefining academic management
workflows and associated institutional processes. Grounded in current educational legislation,
institutional requlations, and a detailed mapping of the requlations governing Bachelor’s and Teacher
Education programs, the study highlights the role of Educational Project Advisors in team training,
the identification of operational weaknesses, and the proposal of regulatory adjustments aimed
at the standardization of requlations. The results indicate the rationalization and optimization of
institutional processes, a reduction in the number of institutional regulations, and the strengthening
of academic management of Complementary Activities, while preserving the curricular specificities of
each School. The article also identifies positive impacts related to administrative efficiency, institutional
sustainability, and increased clarity, equity, and transparency in the validation of Complementary
Activities in higher education.

Keywords: Complementary Activities; academic management; institutional processes.

1. Introducao

As atividades complementares sdo parte fundamental do desenvolvimento académico,
pois permitem ao estudante ampliar conhecimentos e competéncias por meio de experiéncias
praticas, cursos, e outras iniciativas. Essas atividades possibilitam o aproveitamento de saberes
adquiridos em contextos curriculares e extracurriculares, contribuindo para a formacdo profissional
e pessoal. Representam, assim, um valioso instrumento de enriquecimento académico.

Na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, até o ano de 2024, a gestdo académica
das Atividades Complementares era orientada por 48 regulamentos distintos nos cursos de
Bacharelado, em razdo das especificidades curriculares de cada curso, o que impactava diretamente
os processos institucionais de validacdo e acompanhamento dessas atividades. Embora a validacdo
ocorresse por meio do Sistema SIGAC, o procedimento ainda exigia a entrega de protocolos e
documentos comprobatdrios em formato fisico ou, nas Escolas que haviam iniciado a digitalizacdo
dos fluxos, recorria a solucdes incipientes e pouco padronizadas, como formularios administrados
pelos Integradores Académicos de Graduacdo. Como resultado do processo de padronizacdo
do Regulamento de Atividades Complementares, a universidade passou a contar com 20
regulamentos, promovendo maior coeréncia na gestdo académica e racionaliza¢do dos processos
institucionais, sem prejuizo as especificidades formativas de cada curso.

Embora operacionalmente vidvel, esse modelo apresentava limitacdes significativas, além
de acarretar impacto ambiental decorrente do uso excessivo de papel. A aprovacdo das atividades
cabia ao Integrador Académico e/ou ao Diretor de Curso, responsaveis por avaliar a conformidade
das acGes desenvolvidas com os critérios estabelecidos nos respectivos regulamentos académicos.

Buscando maior eficiéncia e sustentabilidade, a Universidade adotou, a partir de setembro
de 2023, o uso totalmente digital do Sistema SIGAC. O estudante gerava o protocolo, digitalizava
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os documentos comprobatodrios e anexava-os diretamente no sistema, eliminando a necessidade
de entrega fisica. No primeiro semestre de 2024 iniciou-se o processo de transicdo das analises e
validacdes das atividades complementares para a Geréncia de Servicos Académicos, a qual passou
a ser responsavel por analisar e validar as Atividades Complementares de todas as Escolas da PUC-
Campinas, auxiliando o estudante no preenchimento do protocolo e no upload de documentos
comprobatdrios, além de esclarecer duvidas em relacdo ao indeferimento de protocolos, prazos
de validacdo, modalidades, categorias, entre outros.

Este relato apresenta os desafios envolvidos na padronizacdo dos regulamentos de
Atividades Complementares da PUC-Campinas, bem como o processo adotado para sua
implementacdo.

2. Legislacao sobre as Atividades Complementares

A realizacdo de Atividades Complementares (ACs) é regulada pelo Parecer n. 776/1997 do
Conselho Nacional de Educacdo, o qual disp&e que as diretrizes curriculares devem garantir que a
formacdo dos estudantes de graduacdo tenha flexibilidade e qualidade. Ele também prop&e que
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN's) estimulem praticas de estudo independente, com o
proposito de uma progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno.

O parecer CNE/CES n? 492/2001 define as Atividades Complementares como
instrumentos que ampliam o processo ensino-aprendizagem, oferecendo flexibilidade na carga
hordria semanal, que pode ser usada e controlada ao longo do semestre ou ano letivo. J4 a
Resolucdo CNE/CES n? 2/2007 fixa que, nos cursos de bacharelado na modalidade presencial,
estdgios e atividades complementares ndo devem exceder 20% da carga horaria total do curso,
salvo se houver determinacdo legal em contrario.

A Resolucdo Normativa PUC 002/18 relata que o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) deve
incluir o Regulamento das Atividades Complementares de Formacdo (ACF) contendo, a) Natureza
e objetivos das ACF no curso, b) Forma de organizacdo no PPC, ) Tipos de atividades permitidas,
alinhadas ao perfil do curso, d) Procedimentos para realizacdo, registro e solicitacdo de validacdo
e, por fim, f) Categorias, modalidades, comprovacdo e cargas hordrias maximas por modalidade
(com limite maximo descrito para cada atividade). As Atividades Complementares devem ser
diversificadas, distribuidas em 12 categorias possiveis e articuladas com o Projeto Pedagégico do
Curso, sendo que o estudante deve cumprir atividades em minimo de 3 categorias, sendo que as
cargas hordrias podem variar conforme a area especifica do curso.

3. Sobre o Processo de Transicao para a Geréncia de Servicos Académicos

O processo de transicdo da validacdo de Atividade Complementar para a Geréncia de
Servicos Académicos teve o apoio dos APE’s (Assessores de Projetos Educacionais). Os APE’s
de cada Escola foram responsaveis pelo treinamento dos funcionérios da Geréncia de Servicos
Académicos. Cada dia da semana durante os meses de marco a junho de 2024, os funcionarios
tinham a sua disposicdo um (a) assessor (a) para esclarecer as duvidas em relacdo ao regulamento
de Atividade Complementar, especificidades de cada Escola, pontuacdo, documentos
comprobatdrios, Sistema SIGAC, entre outros.

Ao término do treinamento, foi elaborado um diagndstico do processo, identificando
ajustes necessdrios nos regulamentos vigentes das Atividades Complementares. Entre os pontos
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levantados, destacaram-se a existéncia de regulamentos distintos para cursos da prépria Escola
e a necessidade de maior clareza na descricdo das modalidades e dos requisitos de comprovagdo
(documento comprobatdrio), conforme Tabela 1.

Tabela 1. Itens mapeados em relacdo a melhorias no sistema operacional e regulamentos/Numero de propostas de ajustes elaboradas.

Categoria

Itens Mapeados
(Problemas/Oportunidades de Melhoria)

Propostas de Ajustes

Sistema Operacional

- Travamento do sistema ao repetir certificado
- Detecgdo de certificados replicados

- Visualizacdo comprometida de protocolos
urgentes

- Falhas na migragdo de regulamento (RA ante-
rior a 2021)

- Problemas com limite de carga horaria por

- Implementacdo de trava para impedir submis-
sdo de documentos duplicados

- Destaque no sistema para os protocolos
urgentes

- Certificados com carga horaria mais precisa

atividade
- Controle dos comprovantes ja enviados

- Diferencas entre regulamentos por curso
- Falta de padrdo nos comprovantes
- Excegdes por curso/escola
Regulamentos - Falta de limite por atividade
- Auséncia de regulamento geral
- Necessidade de regras claras para certificados
informais

- Regulamento unificado por Escola

- Regulamento geral para a Universidade com
versoes especificas

- Sistema bindrio de aprovagdo de atividades

Total 12 itens mapeados 6 propostas de ajustes

Fonte: Elaborac&o Prépria

3.1 Ajustes no Regulamento de Atividade Complementar em cada Escola

Apds a reunido com a Geréncia Educacional e a Geréncia de Servicos Académicos,
realizada em setembro de 2024, foi definido o direcionamento para o inicio do desenvolvimento
da proposta dos novos regulamentos. No inicio de marco de 2025, o Plano de Acéo foi elaborado
pelos Assessores, em parceria com a Geréncia Educacional.

Em marco de 2025, o projeto comecou na Escola de Economia e Negdcios (ECON), com
um levantamento detalhado dos regulamentos dos cursos vigentes. A andlise concentrou-se nas
particularidades e exigéncias especificas de cada curso, considerando aspectos como carga horaria
exigida, categorias de atividades, critérios de pontuacdo, modalidades aceitas e suas respectivas
descricdes. A partir dessa anélise, foram identificados elementos comuns entre os cursos, assim
como suas especificidades, com o objetivo de propor uma padronizacdo que respeitasse as
singularidades de cada realidade curricular. Entre abril e maio de 2025, o projeto foi iniciado nas
Escolas POLI, EAAD, ECV, ELC, HJS e para todos os cursos de Licenciatura da PUC-Campinas.

Com base no mapeamento e na analise dos regulamentos vigentes, foi proposto um
modelo unificado de regulamento e/ou modelo agrupado por faixa, considerando a quantidade
de horas de Atividade Complementar para a Escola e seus respectivos cursos. A elaboracdo desse
modelo considerou as diretrizes da Resolucdo Normativa PUC n? 002/18, de 10 de janeiro de
2018, bem como os encaminhamentos definidos em reunido com a Geréncia Académica, no que
se refere ao processo de transicdo da validacdo das Atividades Complementares para a Geréncia
de Servicos Académicos, que ocorreu em setembro de 2024. Foi apontado a necessidade de um
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regulamento considerando tanto a clareza na descricdo da modalidade, quanto aos documentos
comprobatdérios necessarios.

A proposta inicial previa a elaboracdo de um Unico regulamento por Escola, respeitando
suas especificidades. Entretanto, durante o mapeamento e a andlise dos regulamentos vigentes,
constatou-se que 0s cursos pertencentes a uma mesma Escola apresentavam cargas hordrias
distintas para as Atividades Complementares. Diante desse cenario, os APE’s de cada Escola
enfrentaram o desafio de conciliar o respeito a essas cargas hordrias com a necessidade de reduzir
o numero de regulamentos existentes, o que resultou, em algumas Escolas, na ado¢do de mais de
um regulamento, conforme ilustrado no Grafico 1.

Grafico 1: Regulamento antes e apos a reformulacdo por Escola
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Fonte: Elaborado pelos APE’s

Para os cursos das licenciaturas, as Atividades Complementares desempenham um papel
fundamental para a formacdo dos futuros professores, criando uma conexdo mais efetiva entre
teoria e pratica. Por meio da realizacdo das atividades, os estudantes podem vivenciar situacoes
escolares reais e desenvolver as competéncias éticas e comunicativas, as quais sdo essenciais para
a profisséo.

Assim como realizado nos cursos de Bacharelado e Técnico de cada Escola, foi realizado
um mapeamento detalhado e, a partir da analise comparativa dos regulamentos vigentes
de Atividades Complementares dos diferentes cursos de Licenciaturas da PUC-Campinas,
identificaram-se pontos em comum e especificidades. Com base nesse diagndstico, foi proposto
um modelo unificado de regulamento, visando padronizar critérios e procedimentos, ao mesmo
tempo em que se preservaram as diretrizes pedagdgicas essenciais a formacdo docente.

Essemodelofoiapresentadoemreunidocomtodososdiretoresediretorasdaslicenciaturas,
ocasido em que houve amplo debate, apreciacdo critica e sugestoes de aprimoramento. Tal decisdo
representa um avanco significativo, pois contribui para a uniformizacdo das praticas académicas,
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garante maior clareza e equidade no cumprimento das atividades complementares e reforca a
identidade coletiva das Licenciaturas, fortalecendo a qualidade da formacéo inicial dos futuros
professores.

Nas Licenciaturas, nota-se uma forte vinculagdo as praticas pedagdgicas e a formacdo
docente. As modalidades contemplam iniciativas especificas, como o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagdgica, refletindo a preocupagdo com
a insercdo dos futuros professores na realidade escolar. Além disso, hd destaque para atividades
que ampliam repertérios culturais, artisticos e esportivos, o que reforca a dimensdo educativa
ampliada desses cursos.

Cada Escola e seus respectivos cursos tém suas especificidades, e, apés uma analise mais
detalhada realizada pelos diretores, coordenadores de cursos e os respectivos decanos, foi possivel
repensar na quantidade de categorias e nimeros de modalidades nos regulamentos de Atividade
Complementar, representados na Tabela 02.

Tabela 2. Numero de modalidades por categoria no novo regulamento

Escola Categorias Numero de Modalidades
ECON 13 35
POLI 12 46
ELC 12 46
ECV 13 46
EAAD 12 57
HJS 15 48
Licenciaturas 13 4

Fonte: Elaborado pelos APE’s

Em junho de 2025, definiu-se, em conjunto com a Geréncia Educacional, uma mdscara
institucional para o Regulamento de Atividades Complementares, estruturada em quatro
capitulos: Capitulo | - Da caracterizacdo e dos objetivos; Capitulo Il - Da solicitacdo, validagdo e
registro das Atividades Complementares; Capitulo lll - Das atribui¢cdes do Diretor de Faculdade
e/ou Coordenador de Curso no ambito das Atividades Complementares; e Capitulo IV - Das
disposi¢des gerais. Essa estrutura teve como finalidade orientar os APE’s no encaminhamento das
propostas as suas respectivas Escolas, assegurando maior padronizacdo e coeréncia normativa.

Os Quadros 1e 2 (extraidos da mdascara) apresentam, de forma integrada, a estruturacdo
das Atividades Complementares no novo regulamento institucional, constituindo uma sintese
dos resultados do processo de padronizacdo. O Quadro 1sistematiza as categorias de Atividades
Complementares e a respectiva quantidade mdxima de horas atribuivel a cada categoria,
evidenciando o esforco de organizacdo e equilibrio da carga hordaria, com vistas a clareza, a
equidade e a coeréncia com os Projetos Pedagdgicos dos Cursos. O Quadro 2, por sua vez, detalha
essas categorias ao explicitar as modalidades correspondentes, suas descricdes, os limites de
horas e os documentos comprobatérios exigidos para validacdo, operacionalizando o regulamento
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por meio de critérios objetivos de andlise e registro. Conjuntamente, os quadros contribuem para
a transparéncia do processo, o fortalecimento da seguranca institucional e a uniformizacdo dos
procedimentos adotados entre as diferentes Escolas e cursos da Universidade.

Quadro 1. Categorias de Atividades Complementares e quantidade limite de horas a ser atribuida por categoria.

CATEGORIAS QUANTIDADE LIMITE DE HORAS
I. Ensino XX
II. Pesquisa e Extensdo XX
III. Estagio(Vivéncia Profissionalizante) XX
IV. Gestdo (Vivéncia Profissionalizante) XX
V. Evento XX
VI. Programa de Intercdmbio XX
VII. Voluntariado XX
VIII. Publicacdo XX
IX. Representacdo XX
X. Artistica e Cultural XX
XI. Esportiva XX
XIl. Aproveitamento de Estudos XX
XIIl. Outras XX

Quadro 2. Categorias de Atividades Complementares, quantidade limite de horas e documentos comprobatérios necessarios.

CATEGORIA MODALIDADE DESCRICAO HORAS LIMITE COMPROVACAO

A partir desse modelo, as propostas de atualizacdo dos regulamentos foram elaboradas
e submetidas a apreciacdo dos Diretores de Curso e/ou Coordenadores de Curso e dos Decanos
das Escolas, com o objetivo de promover os ajustes necessarios e garantir a adequacdo as
especificidades académicas e institucionais. Esse processo de andlise e valida¢do, desenvolvido de
forma colaborativa, contribuiu para a legitimidade das alteracdes propostas e para o alinhamento
com as diretrizes estratégicas da Universidade.

Concluida essa etapa, os regulamentos aprovados foram encaminhados aos Conselhos
de Faculdade, ao Conselho da Escola e a Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD). Na sequéncia,
os APE’s de cada Escola realizaram a conferéncia final e emitiram parecer em conjunto com a
Geréncia Educacional. Com a finalizagdo das aprovagdes no ambito das Escolas, os regulamentos
foram formalizados e submetidos as instancias superiores para deliberacdo final e, posteriormente,
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divulgados a comunidade académica, além de encaminhados a Geréncia de Servigcos Académicos
para os devidos registros.

4. Consideracoes finais

A PUC-Campinas enfrentava desafios no processo de validacdo das Atividades
Complementares, relacionados principalmente ao elevado numero de regulamentos vigentes
e a exigéncia de tramitacdo documental em formato fisico, o que tornava o processo mais
burocratico. Esse cendrio impactava diretamente a eficiéncia administrativa, o tempo de resposta
aos estudantes e a sustentabilidade institucional.

A partir do trabalho conduzido pela Geréncia Educacional, em articulacdo com os
Assessores de Projetos Educacionais (APE’s), Diretores, Coordenadores de Curso, Decanos e
a Geréncia de Servicos Académicos, foi possivel promover a padroniza¢do dos Regulamentos
de Atividades Complementares. Como resultado desse processo, o nimero de regulamentos
institucionais foi reduzido de 48 para 20, preservando as especificidades académicas dos cursos
em suas respectivas Escolas, ao mesmo tempo em que se fortaleceu a coeréncia normativa e a
clareza dos critérios de validacdo.

Essa reorganizacdo representou um avanco significativo na racionalizacdo dos fluxos
operacionais, ao promover a agilizacdo das analises, a reducdo do tempo de espera dos estudantes
e a diminuicdo do impacto ambiental decorrente do uso excessivo de papel. Nesse processo, o
envolvimento dos Assessores de Projetos Educacionais mostrou-se fundamental tanto para a
capacitacdo das equipes quanto para a identificacdo e o diagndstico das melhorias necessarias
nos regulamentos vigentes.

O mapeamento detalhado e a analise comparativa entre cursos e escolas permitiram
identificar convergéncias e especificidades, resultando em propostas de regulamentos mais claros,
alinhados as diretrizes institucionais e as normas legais, sem perder de vista as especificidades de
cadaEscola e seus respectivos cursos. Além disso, o novo modelo favoreceu maior uniformidade nos
procedimentos, ampliou a seguranca institucional e fortaleceu a gestdo académica das Atividades
Complementares, consolidando-se como uma pratica alinhada as diretrizes estratégicas da
Universidade e as exigéncias da legislacdo educacional vigente.
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Alunos de Ciéncias Bioldgicas apresentam resultados sobre Aplicacdo Sistematica Vegetal na Biologia Forense (Profa. Dra. Rita de
Cassia Violen Pietrobom)

BAU DE
PRECIOSIDADES






ENTREVISTA COM A PROFA. DRA. VANESSA HELENA
DE SOUZA ZAGO?* (GERENTE DA UNIDADE DA
LICENCIATURA), PROF. DR. CARLOS EDUARDO
PIZZOLATTO?® (DIRETOR DA FACULDADE DE LETRAS)
E PROFA. DRA. ANA CLAUDIA E SILVA FIDELIS*®
(PROFESSORA DA FACULDADE DE LETRAS)

A roda de conversa aqui transcrita aborda os desafios e as adaptacdes nos cursos de
licenciatura da PUC-Campinas diante das mudancas na legislacdo educacional brasileira,
particularmente as Resolucdes de 2019 e 2024, e a implementac¢do do novo formato de avaliacdo
do ENADE, com componente pratico. A discussdo destaca a proatividade da instituicdo, os
impactos curriculares, as complexidades dos estagios e as reflexdes sobre a formacdo docente em
um cendrio de transformacdes aceleradas.

Profa. Dra. Vanessa Helena de Souza Zago: Gerente da Unidade de Licenciatura.
Prof. Me. Carlos Eduardo Pizzolatto, Diretor da Faculdade de Letras;

Profa. Dra. Ana Claudia e Silva Fidelis, Professora da Faculdade de Letras e Coordenadora
do Ensino Fundamental Anos Finais no Colégio Progresso

¥ Doutora em Ciéncias Médicas, na area de concentracdo Ciéncias Biomédicas pela Faculdade de Ciéncias Médicas da Universidade
Estadual de Campinas (FCM-UNICAMP), professora do Curso de Ciéncias Bioldgicas e Gerente da Unidade de Licenciatura na
PUC-Campinas

3 Mestre em Linguistica Aplicada (1995) na area de Ensino-aprendizagem de Segunda Lingua/Lingua Estrangeira pela Universidade
Estadual de Campinas, Diretor da Faculdade de Letras e Coordenador do Departamento de Relages Externas da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas

¥ Doutora em Linguistica Aplicada - UNICAMP e docente das disciplinas de Metodologia de Ensino e Estagio Supervisionado da
Faculdade de Letras
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Revista Série Académica: Professora Vanessa, no ambito da geréncia
das licenciaturas, considerando esse processo que estamos vivendo de
2022 até 2025, um periodo marcado por um conjunto de mudancas na
legislacao, a gente gostaria de ouvir a sua visao sobre como tem sido
esse percurso, como tem a geréncia lidado com essas reconfiguracoes.
Porque nos pareceu que elas sao constantes; nao se tem um intervalo
grande entre uma reconfiguracao e outra. Esta tudo muito, muito
acelerado. Entao, como esse processo tem sido desenvolvido? Como
é a gestao desse processo — e quais as perspectivas que vocé poderia
apontar? E uma coisa também que me ocorreu, se existe algum projeto
especifico para o trabalho com o Nucleo Docente Estruturante (NDE)
de cada curso? Se vocé tem, em termos de gestao, alguma indicacao
de trabalho especifico com o NDE.

Profa. Vanessa: Quando eu assumi a geréncia da Unidade de Licenciaturas, ja existia
um movimento muito importante de mudancas acontecendo. Os cursos estavam ainda sob a
legislacdo de 2015, e havia uma expectativa da implementacdo da Resolucdo CNE/CP n? 2, de 20
de dezembro de 2019, na época. Havia muito barulho ministerial a respeito de que essa legislacéo,
de fato, ndo seria efetivada. E logo que eu assumi a geréncia, fomos surpreendidos por essa
homologacdo. Sé que anterior a minha presenca ali na frente do grupo, ja estava sendo feito um
trabalho pela professora Luciane K. Junqueira [gerente anterior da unidade de Licenciatura], que
ja vinha vislumbrando o fato de que essa legislacdo poderia sim entrar em vigor. Alguns tépicos
eram discutidos com o grupo das licenciaturas (eu participei de algumas reunies ainda como
Integradora Académica de Graduacdo na época), a respeito de como os cursos iriam encarar
alguns dos aspectos que a legislacdo nova trazia. Entdo, a divisdo em nucleos ja era algo que a
Resolugdo de 2019 previa.

Existiu um processo que foi se consolidando ao longo do tempo, dialdgico, muito plural,
muito aberto as opinides do grupo, que é bastante heterogéneo (o que é muito bom, para uma
construcdo). Quando essa Resolucdo de 2019 foi homologada, na verdade, o trabalho mais duro
ja tinha acontecido, que era esse didlogo, esse repensar como ja era a estrutura das licenciaturas
e como ela ficaria, quais seriam os pilares que iriam sustentar essas licenciaturas. Foi um trabalho
que a gente desenvolveu em um periodo muito curto, porque quando foi homologado foi-nos
dado um prazo muito curto. Mas gracas a esse trabalho que foi feito anteriormente, ndo foi tdo
doloroso, assim, discutir a respeito do que viria a acontecer com 0s NOSSOS CUTrSOS.

Foi uma opcdoinstitucional acatar essa homologacdo, e comegamos, entdo, um movimento
muito intenso para as reestruturacdes dos cursos de licenciatura. Dentro dessa reestruturacdo, foi
pensada uma série de pilares, de eixos comuns entre as licenciaturas, com o objetivo de trazer
uma identidade para esses cursos, sem deixar de dar a devida importancia e propor¢do para as
especificidades dos cursos. A ideia, assim, era que esses eixos perpassassem 0s componentes
especificos, os cursos, as especificidades, para que nos tivéssemos uma identidade como
licenciatura PUC-Campinas, mas que ao mesmo tempo ndo perdéssemos as caracteristicas, a
natureza prépria de cada curso. Entdo, foi um trabalho bastante duro, bastante arduo chegar nesses
denominadores. Muitas conversas em grupo, conversas com os diretores. E foi um crescimento
pessoal muito grande, de aprendizado de gestdo, assim como o foi para os préprios cursos, para
repensarem algumas praticas e alguns processos.
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Entretanto, quando nds estdvamos com os projetos ja engatilhados, nés tivemos a nova
Resolucdo CNE/CP n? 4, de 29 de maio de 2024, que nédo diferia muito da 2009. Essa também
trazia os nucleos com cargas horarias e uma das diferencas mais impactante para nés foi o
aumento significativo de carga horaria de componentes pedagdgicos. Isso teve um impacto
muito significativo porque foi necessario que os cursos sacrificassem algumas coisas. Entdo, foram
perdas mesmo. Nés encaramos isso, para as especificidades do curso, num primeiro momento,
como perdas. Por outro lado, isso deu um corpo maior para as bases da educacdo, para aquilo que
sustenta o processo de ensino-aprendizagem que, no curriculo 2015, era bem mais enxuto.

Revista Série Académica: Nos nucleos, o aumento da carga horaria foi
mais para estagio?

Profa. Vanessa: Ndo, a carga hordria de estagio foi mantida em 400 horas. Outra diferenca,
além dessa carga de 880 horas para as disciplinas pedagodgicas, foi o fato de que a resolucdo trouxe
uma carga hordria especifica para a curricularizagdo da extensdo. E ela define também que para
licenciaturas essa curricularizacdo precisa ser feita no campo de trabalho desse estudante, que é
a escola. Entdo, também nos exigiu uma reorganizacdo bastante significativa. Nés aproveitamos
muito daquilo que ja tinhamos construido em virtude daquela Resolucdo de 2019. E nos adequamos
para atender a Resolugdo de 2024.

Foi um processo muito intenso, né, professor Carlos? Foi um processo, enriquecedor,
porque hoje, depois de todo esse processo, nds ja tivemos um semestre que rodou, e estamos
fazendo uma andlise muito critica do que vem acontecendo neste novo curriculo. O que tem
funcionado, o que ndo tem funcionado tdo bem assim, porque ndo foi um curriculo escrito na
pedra. Ele é um curriculo que precisa e deve ser olhado, revisto e repensado, porque noés ainda
estamos construindo esse curriculo. Pensamos muitas coisas ali, na teoria, do papel, da matriz e
das competéncias, do perfil de egresso, as cargas hordrias, mas entendemos que o curriculo da
licenciatura € muito mais do que isso e que ajustes sempre vdo ser necessarios. Entdo, nés estamos
fazendo um trabalho consistente, diretores e geréncia, para ouvir os docentes que estdo com esses
alunos. Principalmente nesse grande eixo compartilhado que temos, que é mais volumoso nos
primeiros semestres, e depois vai se tornando mais enxuto, mas que é fundamental para que esse
aluno entenda o que é a licenciatura aqui na PUC-Campinas.

E um processo que estd acontecendo ainda e percebemos af alguns... ndo vou dizer lacunas,
mas pontos de aten¢do que podem e devem ser lapidados. A legislacdo, ela nos é assim um pouco
restritiva para algumas coisas. Ela ndo nos deu muita liberdade, dada essa grande carga horéria
que ela imp&e. Mas nos estamos buscando meios, buscando caminhos para ndo sé construir um
eixo comum de licenciatura sélido, mas também para que os cursos ndo percam sua identidade.
Essa é a nossa maior preocupacao.

Em relacdo aos NDE, é uma 6tima ideia. Ndo haviamos pensado em um trabalho especifico
junto aos NDE. Mas nos entendemos que aquilo que nds discutimos é discutido também no
ambito dos NDE. Eu vejo com muito bons olhos um NDE participativo, um NDE ativo, que dialoga,
que questiona, que também tem como objetivo principal a formacdo do aluno, porque esse é o
nosso principal motivo de estarmos aqui.
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Revista Série Académica: Um guardiao do projeto pedagogico proximo.
Profa. Vanessa: Exatamente. Acredito que um panorama geral do processo foi esse.

Revista Série Académica: Professor Carlos, a gente também se dirige
a gestao de curso, e o que nos ocorreu foi pensar como as diretrizes
curriculares nacionais, as competéncias gerais da BNCC, tém orientado
alguma mudanca na formacao dos docentes — as quais nao tem como
a gente deixar de lado ou ignorar, até porque é uma legislacao a ser
cumprida. Mas como é que nos estamos fazendo isso? Como é que esta
esse processo de construcao, no caso do curso de Letras, do qual vocé
é diretor, com essas competéncias que a BNCC coloca? Como é que isso
esta sendo trabalhado? De que forma essas diretrizes estao transpostas
nessa pratica cotidiana do projeto pedagdgico e da gestao?

Professor Carlos Pizzolatto: O curso de Letras, assim como as demais licenciaturas, passou
por uma grande alteracdo de 2021 para 2022, ainda naquele momento de retorno presencial pds-
pandemia. O projeto pedagdgico ja havia sido refeito em 2021 e aprovado em 2022, e, no nosso
caso, ja incorporava a perspectiva dos letramentos, multiletramentos e do letramento critico. Ou
seja, essa abordagem ja estava sendo construida e implementada no curso.

Também fizemos um rearranjo importante para trabalhar com a matriz de competéncias,
algo que veio tanto da legislacdo quanto de um movimento institucional mais amplo, envolvendo
as DCN's e a BNCC. Entdo o curso ja estava, de certo modo, alinhado com esse olhar, como a
professora Vanessa mencionou.

Quando olhamos o site do INEP — eu cheguei a comparar — percebemos que a formacdo
de professores é disparada a drea com maior nimero de normativas. Sdo muitas resolucdes e
pareceres nesses Ultimos dez anos. Qutras dreas tém quatro ou cinco documentos principais,
enquanto a formac¢do docente tem uma lista enorme. Isso mostra como é um campo que esta
sempre em debate, sempre sendo revisitado.

Revista Série Académica: Desde a LDB, desde 1996, quando se pensou
na implementacao, ai tem as resolucgoes, as portarias, as diretrizes, é
um conjunto enorme.

Professor Carlos Pizzolatto: E isso vale também para as politicas de formacdo, como o
PARFOR, que foi fundamental na tentativa de garantir o que a LDB previa — aquela meta de dez anos
para que todos os professores tivessem formacdo superior. Ndo se alcancou o prazo, o PARFOR ajudou
a preencher essa lacuna, mas ele nunca foi pensado para ser permanente. Por isso ndo existe mais.

Voltando ao nosso curso: o NDE e o corpo docente j& estavam bastante envolvidos nesse
processo, e 0s alunos também j& entendiam as mudancas que viriam. Com a nova Resolucdo n®
4/2024, e considerando que a PUC decidiu implementar sem demora, tivemos pouco tempo para
discutir tudo o que gostariamos antes da aplicacdo em 2025. A verdade é que queriamos um
tempo maior para conversar, aprofundar, revisar com mais calma.

Mas seguimos. E qual foi o impacto maior? Como a professora Vanessa ja explicou, o Nucleo
| passou a ter 880 horas. E ai entra a questdo da sustentabilidade do curso. Como conversdvamos
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no almoco: se dependesse de nds, teriamos cursos de 5 anos, em periodo integral, para formar o
melhor professor possivel. Mas precisamos lidar com a realidade e com limites concretos.

Por isso fizemos o melhor possivel. Em Letras, houve uma reducdo em alguns conteudos
especificos de lingua portuguesa, inglés e suas literaturas, jd que somos uma dupla licenciatura.
Tivemos que abrir espaco para componentes de formacdo didatico-pedagdgica.

Mesmo assim, seguimos firmes na légica do desenvolvimento de competéncias e na
abordagem por letramentos. Trabalhamos temas transversais — inclusdo, quest&es étnico-raciais,
ecossociais, entre outros — tanto em portugués quanto em inglés.

Revista Série Académica: O digital entra?

Prof. Carlos Pizzolatto: O digital também entra.

Revista Série Académica: Porque a nocao de letramento inclui o digital
nas competéncias gerais da BNCC.

Prof. Carlos Pizzolatto: Também inclui o digital. H4 um componente especifico que
trabalha com esse letramento digital. A gente tem para todas as licenciaturas.

QOutra coisa importante também, que eu acho que é uma mudanca importante, é o que as
diretrizes curriculares nacionais, para a formacdo de professores, essa de 2024, que elas trazem
uma integracdo, ndo ter mais aquela divisdo de curso inicial e depois curso final. Semestres ou
anos iniciais e anos finais na formacdo do professor... Vocé tem que estar integrado. Essa é uma
mudanca significativa. Se antes havia ali a prépria legislacdo que determinava ou recomendava
que os estdgios fossem realizados na segunda metade do curso, agora mudou. Os estdgios tém
de ser desenvolvidos desde o ingresso do aluno. E essa é uma transformacdo muito grande e é um
grande desafio. Acho que a profa. Ana vai poder falar (com certeza vai falar a respeito disso) como
professora ali na ponta e orientadora de estdgio. Eu acho que essa € uma mudanca significativa e
desafiadora.

Profa. Vanessa: Com certeza, e quando a gente observa nos féruns de licenciatura, por
exemplo, faco parte do grupo de estudos, do grupo de trabalho da ANEC de licenciaturas, nds
fomos uma das universidades que primeiro implementou o curriculo 24, a resolucdo de 24. E, apesar
de, por um lado, a gente ter tido um tempo curto para trabalhar essas mudancas, por outro lado,
nds conseguimos ndo passar por alguns problemas que os colegas que ndo fizeram estdo passando
agora. Muitos estdo tendo muitas dificuldades e resisténcias. Dificuldades no sentido de que,
depois da Resolugdo 24, saiu este ano, a 5 de 2025, que o curso de Letras foi impactado, em termos
de carga horaria. E nesse parecer, é comentado o respeito da transicdo curricular desses estudantes
dos curriculos das resolu¢des anteriores. E como nés implementamos muito rapidamente, nés ndo
temos, ndo estamos tendo esse tipo de dificuldade. Uma outra coisa que hd muita resisténcia nas
outras universidades é essa questdo dos estagios desde o primeiro semestre do curso. Nés fizemos
isso com cargas hordrias mais baixas para esses estdgios e eles sdo interdisciplinares. Por qué?
Porque nds entendemos que os alunos podem trocar das diferentes dreas de conhecimento, eles
podem compartilhar esses momentos de ambientacdo, esses momentos de insercdo, de entender
o projeto politico-pedagdgico da escola, de entender um pouco mais sobre gestéo.

Entdo, esses empecilhos que a gente tem visto, aparentemente, nés estamos conseguindo
contornar. Obvio que existem dificuldades, mas uma das maiores preocupacées das universidades
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que ainda ndo implementaram é a maturidade do aluno no primeiro semestre para estar no campo
de estdgio. O que nds acabamos tendo experiéncias até muito boas. Nossos alunos, eu acredito
gue a maioria, tém que entender como tudo funciona, mas em algum momento isso ia acontecer
de qualquer forma. A professora Ana vai poder comentar com mais conhecimento de causa, mas
0s Nossos alunos vém amadurecendo no momento que tem que amadurecer. E, no caso, é desde o
primeiro semestre mesmo.

Revista Série Académica: Na verdade, uma das competéncias se refere a
questao das relacoes interpessoais, né? Fala-se em empatia, cooperacao,
solidariedade, autonomia. Realmente, essas sao questoes bastante
complexas, e o aluno, logo ao entrar e ja ir para um espaco escolar, ele
vai, alguns com mais dificuldade, alguns com mais facilidade, mas vocé
ja vai lidar com uma competéncia que esta posta, vamos assim dizer,
na formacao dos professores. Entao, eu acho que a gente, enquanto
PUC-Campinas, ter conseguido se organizar rapidamente significou
mais cedo lidar com essas questoes que certamente vao aparecer.
E ja passando entao para a Ana Claudia, essa questao que a gente
pensou das turmas da licenciatura, os professores em si passaram a
trabalhar com estudantes de diferentes cursos e os estudantes, por
sua vez, também. Entao, como tem sido essa experiéncia em termos
metodologicos e em termos didaticos também? Como é que vocé esta
vendo isso? Como essa diversidade na formacao impacta a pratica de
ensino? E também a aprendizagem, porque nao acho que é sé la na
escola, na aprendizagem de cada aluno, no processo individual também.
Essas relagoes interpessoais ai vao impactar dos dois lados. Entao,
gostariamos de ouvir um pouquinho como é que esta a sua experiéncia.

Profa. Ana Claudia Fidelis: Eu estou assumindo a turma nesse segundo semestre, logo eles
comegaram essa experiéncia no primeiro semestre de 2025. Varios alunos j& estdo ambientados,
digamos assim, com essa experiéncia do Nucleo Comum das Licenciaturas. Pela natureza da
minha disciplina, sou uma pessoa bem-aventurada nesse momento, nesse processo. A minha
disciplina é Praticas de Letramento. Ela permite um arco de amplitude muito grande dentro do que
foi proposto pelo préprio projeto. E estou também como supervisora de estdgio. Entdo, vivendo
duas experiéncias diferentes e complementares. A minha experiéncia como docente de praticas
de letramento tem sido extremamente positiva e extremamente enriquecedora.

Acho que para os alunos também tem sido muito interessante, considerando que temos
estudantes que estdo se formando para serem professores polivalentes, oriundos da faculdade de
pedagogia, e outros cujas licenciaturas estdo voltadas para a formacédo de professores especialistas
- professores de biologia, educacdo fisica, lingua portuguesa, histéria. Isso faz com que a percepcéo
sobre a escola, para ambos, se enriqueca, se complemente. O professor especialista tende a olhar
a escola a partir do seu campo de conhecimento de uma maneira muito restrita, ou pelo menos
historicamente foi dessa maneira que nés nos constituimos como docentes. E os profissionais
polivalentes, enxergam a escola a partir de um conhecimento horizontalizado. Eu ainda estou na
escola bdsica, entdo, nesse sentido, sou ainda mais bem-aventurada, pois eu vivo a escola todos
os dias, e essa minha experiéncia faz com que eu ndo perca tanto de vista essa pratica, o que
acontece na escola, e isso me enriquece, do ponto de vista pedagdgico, faz com que os alunos
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também percebam o quanto essas disciplinas, 14 na escola, precisam se entrelacar.

Ha algo que é proprio do meu campo de conhecimento, mas hé algo que é préprio desse
fazer docente, para que possamos alinhar as nossas praticas, aquilo que os documentos oficiais
trazem. Num trabalho que é multidisciplinar, num trabalho que é transdisciplinar - como agora,
em que meus alunos estdo no desafio de montar um projeto interdisciplinar.

Revista Série Académica: Multicultural.

Profa. Ana Claudia Fidelis: Isso. Porque eles precisam estar misturados. Alunos de
historia com alunos de pedagogia, com alunos de lingua portuguesa etc. E como vdo pensar um
conhecimento em comum e como vdo dar tratamento metodoldgico, didatico para isso. Eu estou
fazendo orientacdes, para que eles ja possam compreender o que é, de fato, esse lugar do docente
especialista, mas que também precisa dialogar com as outras dreas.

Algumas areas tém mais facilidade para fazer isso, outras ndo. E isso também é histérico, da
nossa formacdo, das percepcdes que cada drea tem das outras dreas com as quais dialoga. Qual é a
percepcdo que se construiu historicamente de um professor de lingua portuguesa, de um professor
de matematica, em contraposicdo a um professor de artes, por exemplo. Em contraposicdo a um
professor da educacéo fisica, por exemplo. E os préprios alunos também tém dificuldade de se
entender como seres docentes dentro das suas areas. Entdo, isso tem sido muito enriquecedor.

Nesse sentido, eu acho que o curriculo, tal qual ele foi montado (claro, como a professora
Vanessa disse, esse curriculo estd em construcdo, mas tal como ele foi montado), ele oportuniza
isso para o aluno, em algumas disciplinas mais, em algumas disciplinas menos. E como eu disse,
acho que a minha disciplina Praticas de Letramento, que parte de duas dreas muito especificas
(Pedagogia e Letras), se ancora num conceito importante, em virtude dos processos historicos
de leitura e de escrita, e de aquisicdo de linguagem, de alfabetizacdo etc. Mas hoje se trata de
Letramento num sentido muito amplo e por isso ele consegue contemplar como conceito tedrico
e como conceito pratico na escola as varias areas. Para que possamos chegar a projetos de fato
alinhados ao que os documentos oficiais trazem, eu considero a disciplina rica, pois proporciona
um olhar para as praticas de letramento e as de carater inter e transdisciplinar e os alunos tém
participado ativamente desse processo.

Em relacdo ao estagio, eu acredito que precisemos amadurecer mais. Tanto do nosso ponto
de vista, os orientadores de estagio, que precisam compreender melhor o que significa a saida
dos alunos para a escola. Precisamos encontrar estratégias para que esse aluno vd para a escola
consciente do que observard nesse espaco e como estabelecerd didlogos com a comunidade
escolar nos varios momentos que, hoje, a legislacdo indica para que ele esteja na escola. O estagio
exige um nivel de autonomia muito grande do aluno, inclusive porque é o aluno que tem que
buscar a escola, é o aluno que tem que fazer todas as tratativas de didlogo com a escola. Nos,
orientadores, dialogamos com a escola, mas muito através do aluno. E muitas vezes um aluno
ingressante patina nesse processo, mesmo que nds orientemos e que nos estejamos proximos
a ele. Esse didlogo com a escola tem ficado cada vez mais tensionado. Ndo tem sido um didlogo
facil, porque as escolas estdo cada vez mais reticentes a abrir os seus espacos para esse didlogo.
Precisamos estreitar os lacos, a universidade, como um todo, precisa estreitar os seus lacos com a
escola bdsica, para que a escola basica compreenda o que esse didlogo significa. E isso ndo pode
passar apenas pelos individuos. Ou seja, o aluno vai 14, bate na porta da escola e diz, olha, eu sou
estudante da PUC e eu preciso de um estdgio e o meu orientador me falou que eu preciso fazer
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isso, isso e isso. As vezes, o orientador vai e, este ano, eu fui a uma escola, a diretora me solicitou,
e eu fui até a escola. Acho que esse movimento precisa acontecer, mas, para isso, a universidade
precisa também olhar para esse docente.

Revista Série Académica: Ser institucionalizado. Ser um movimento
institucionalizado.

Profa. Ana Claudia Fidelis: Isso. O processo € institucionalizado.

Revista Série Académica: Sim, mas nao existe uma acao especifica...

Profa. Vanessa: Existe. Sim. Mas af é que estd... A geréncia vai a escola. Existem vdrios
convénios. Convénios com instituicdes privadas, e ai 0 aluno e o orientador é quem tém uma maior
geréncia sobre isso. Os convénios com as entidades publicas: temos ai a Secretaria Municipal
de Campinas, um convénio antigo, e também com as diretorias de ensino, Leste e Oeste. Esse
didlogo é feito na diretoria, porque a diretoria centraliza o didlogo. Entdo, eu vou a diretoria, tenho
reunies marcadas periodicamente para conversar com os supervisores pedagdgicos, com a
equipe, assessores dos dirigentes, e o didlogo é muito aberto. Para eles, 6timo, convém prever isso,
que as escolas receberdo 0s nossos alunos. A questdo é o didlogo das diretorias com as escolas.

A gente também ndo pode perder de vista que as escolas estaduais tém vivido nessa
gestdo estadual um processo muito complicado em relacdo ao uso das plataformas, as iniUmeras
avaliacGes a que os alunos sdo submetidos. Isso tem nos impactado também, porque a gestdo da
escola esta sufocada.

Prof. Carlos Pizzolatto: Exatamente!
Profa. Ana Claudia Fidelis: Muito mesmo.

Profa. Vanessa: A gestdo da escola também ndo estd com o tempo habil para olhar o papel
da escola como formadora dos futuros docentes. Eles estdo cumprindo metas hoje. E isso que eles
estdo fazendo.

Prof. Carlos Pizzolatto: Eu acho até que houve, tem havido uma perda de autonomia dos
gestores. Dos gestores, nesse sentido. Eles estdo sufocados com isso. Ela vem de cima pra baixo e
pronto. Ndo ha uma discussdo.

Profa. Ana Claudia Fidelis: E ai isso vai criando uma série de empecilhos.

Profa. Vanessa: Porque o que as diretorias demandam de nds hoje, universidade, que nés
oferecamos formagdes para os docentes. Para qué? Para cumprir as metas. Eles tém metas de nimero
de formacdes a serem oferecidas. E nés também precisamos deles, principalmente para receber e
executar o papel de supervisdo que nés esperamos. Isso no papel estd muito bem postulado.

Profa. Ana Claudia Fidelis: E os cuidados também que a gente tem que ter, porque as
vezes 0s N0ssos alunos vao até as escolas, e o que as escolas solicitam dos nossos alunos? Que eles
se transformem em mdo de obra para a escola, para curso. Por exemplo, eles precisavam aplicar o
SARESP. O que algumas escolas solicitavam? Que o0s nossos alunos dessem cursos preparatérios
para os alunos... Por isso eu digo que essa relacdo com a escola hoje precisa ser vista, porque
ela estd muito tensionada. Porque a escola esta tensionada e, consequentemente, a escola vé na
universidade uma possibilidade de um... amparo, digamos assim. S6 que esse estudante ndo pode
ir para ld como uma méo de obra, digamos assim, porque esse estudante estd indo para 14 para se
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ambientar ou para observar. Ele vai ter um papel, obviamente, na escola.

Revista Série Académica: Mas é um contexto de aprendizagem.

Prof. Carlos Pizzolatto: E no Fundamental 1, por exemplo, acontece em muitas escolas
publicas os estagiarios virarem auxiliares de sala. E muitas vezes eles ainda estdo no inicio da sua
formacdo e, as vezes, tém de lidar com questdes, por exemplo, de inclusdo. Eu sei por que ja ouvi
relatos, inclusive. Eles, muitas vezes, ndo sabem como lidar com aquilo. Acontece sobretudo com
os alunos de Pedagogia.

Profa. Vanessa: Para nds, como gestdo, tanto da Unidade de Licenciaturas, diretores,
orientadores de estagio, para ndés, hoje, é um trabalho de refinamento do campo de estédgio. Este
campo de estdgio, pedagogicamente, estd alinhado com aquilo que a gente espera, e esse é um
trabalho dificil, porque muitas vezes tem a contraparte do aluno. O aluno quer fazer o estagio onde
Ihe é mais conveniente, em termos de proximidade, ou o aluno de licenciatura muitas vezes é um
aluno trabalhador, ent&o ele ndo tem muito tempo para o estagio. E um cendrio muito complexo.

Revista Série Académica: Porque ele adentra num espaco que ele
nao domina, é “forcado”, entre aspas, a dar uma assisténcia a certas
situacoes, uma assisténcia para a qual nao tem a formacao...

Profa. Ana Claudia Fidelis: ...formacdo adequada. Além disso, temos outras varidveis, por
exemplo, nés temos convénio com X escolas, mas ai o aluno é de uma cidade Y e ele, dentro da
sua rotina, ndo consegue fazer o estdgio em outra cidade, se deslocar até ela. As vezes, ndo temos
convénio na cidade Y por variados motivos que escapam, inclusive, da nossa vontade.

Profa. Vanessa: As vezes, a propria cidade X ndo tem interesse em ter convénio.

Prof. Carlos Pizzolatto: E tem mais. Acho que, um ponto que também talvez tenha
tensionado um pouco vem agora da mudanca do ENADE, esse ENADE anual, que é a avalia¢cdo da
pratica. Esse é um outro desafio.

Revista Série Académica: Essa é uma questao direcionada para todos.
Que é, diante dessas mudancas do formato ENADE, com essa introducao
da avaliacao pratica, a gente queria entender como é que os cursos
tém se preparado para esse novo modelo. Quais os desafios que tém
surgido no processo de uma adaptacao a essa nova modalidade, que
vem da legislacao e nao tem como escapar dela, uma atividade que
tem que ser cumprida, vamos assim dizer, e como é que ela impacta.
Tem um ano sé que vocés tém essa experiéncia, agora foi o segundo
ano de aplicacao, na organizacao pedagodgica. Como é que tem sido
isso? Como estao trabalhando? Como é que esta o projeto de avaliacao
dos dados? Enfim, O que é que vocés poderiam nos contar sobre isso?

Profa. Vanessa: Da parte da gestdo da Unidade de Licenciaturas, a gente se debrucou
fortemente em todos os documentos possiveis, imagindveis, manuais, para entender o processo,
para poder apresentar o processo de uma maneira até simplificada para que ndo se tornasse algo
muito assustador, bastante assustador para a cadeia envolvida no processo, que sdo os diretores,
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os orientadores de estdgio. O primeiro semestre de aplicacdo, que foi no ano passado, no segundo
semestre do ano passado, nés trabalhamos muito, nos reunimos muito para conversar sobre isso,
dada a novidade. Tinhamos também muitas duvidas, porque os documentos oficiais deixavam
algumas lacunas e ndo eram dudvidas apenas nossas, eram duvidas gerais, de todas as instituicdes,
dos processos. Também os sistemas tinham algumas pequenas falhas que acabavam dificultando
um pouco, principalmente para o supervisor da escola parceira, que é um dos avaliadores (que alids
¢ o avaliador da avaliacdo da pratica).

Eu acredito que internamente a gente conseguiu se organizar bem, tanto que as avaliacoes
da pratica que aconteceram agora no primeiro semestre e agora no segundo semestre foram mais
tranquilas. Entdo, houve de fato uma apropriacdo do processo, tanto pelos diretores, quanto pelos
orientadores de estdgio e também pelos proprios estudantes, que sabem que vao passar por isso.
Mas ndo é um processo a prova de falhas. A principio ele iria ser um processo avaliativo, hoje ele
é tido apenas como um diagndstico. Nos ndo tivemos nenhum feedback das avaliacdes ainda. E
houve também um problema, isso eu ouvi na diretoria de ensino, ndo houve uma comunicacdo
do INEP para as diretorias de ensino, para repassarem essa comunicacdo para as escolas, que era
a cadeia de comunicacdo esperada - e que foi divulgada que iria ser feita. E isso gerou tensdes,

inclusive, porque ai os nossos alunos chegam 14 na escola, “a gente vai fazer uma avaliacdo”, “mas
avaliagcdo de onde?”

Nos preparamos um material que pudesse ser fornecido para os supervisores das escolas
parceiras, explicando o passo a passo, porque nem é um passo a passo intuitivo. Eles tém que
entrar no sistema, tém que fazer capacitagdo e o professor da escola muitas vezes ndo tem tempo
ou disposicdo. Entdo, a gente teve algumas situacdes.

Revista Série Académica: Conhecimento também do sistema, de lidar
com o sistema.

Profa. Vanessa: Enfim, isso foi um gargalo. Tivemos algumas pequenas situa¢des. O
INEP até mudou um pouco a regra da regularidade do estudante, muito provavelmente porque
muitos supervisores ndo fizeram avaliacdo e até pela dependéncia da avaliacdo do supervisor, os
orientadores também.

Nos temos enfrentado isso de uma maneira até tranquila, e os nossos alunos de licenciatura,
eles sabem que em algum momento ou outro eles vdo fazer essa avaliacdo da pratica, mas os
estdgios tém preparado esses alunos para fazer isso, quer administrar a aula, quer preparar um
produto de aula.

Profa. Ana Claudia Fidelis: E, eu acho que, nesse sentido, o estdgio, apesar de todas as
tensdes que temos vivido nessa relacdo com as escolas, possibilita que o aluno enadista, apo6s tantos
processos ja vivenciados na escola, chegue a esse momento muito mais pronto. Ndo que ele ndo
possa enfrentar dificuldades. E eu acho que as dificuldades estdo mais relacionadas a burocracia
do processo. Entéo, o professor se solidariza com esse aluno que precisa dar uma aula, pelo menos
é isso que eu tenho visto na minha experiéncia. Quando o aluno estd fazendo estdgio e diz para
ele, “olha, eu preciso dar uma aula pra que eu possa cumprir aquilo que € necessario, pra que eu
conclua o meu curso”, o professor diz, “ok, ndo tem problema”. Ai, montdo professor-orientador de
estdgio organiza com esse aluno a aula, submete ao colega que estd na escola e o aluno dd a aula.
Esse ndo é o problema. O problema é esse professor que estd na escola lidar com a burocratizagéo,
que é esse processo da avaliacdo, de entrar na plataforma, de fazer a capacitacdo, de entender o
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sistema e de finalizar o processo. Entdo, enquanto o processo estd na escola: o professor abrindo
espaco para o aluno, assistindo a aula preparada, garantindo as melhores condicdes possiveis para
gue esse aluno se sinta confortdvel para esse momento e dialogando com esse futuro colega de
area; nisso temos contato com a colaboracéo e a participacdo dos professores da escola basica. O
problema surge no momento do fechamento desse processo, que depende do qudo letrado ou ndo
é esse professor supervisor, se ele tem ou ndo letramento digital para compreender a plataforma.
Essa € a hora em que a situacdo se complica, pois esbarramos nesse processo.

Prof. Carlos Pizzolatto: O ENADE anual envolve esse processo da avaliacdo da pratica,
que depende de varios atores. O coordenador precisa cadastrar orientador, supervisor e aluno;
0 supervisor, por sua vez, precisa entender qual é exatamente o seu papel — e muitas vezes é ai
que surgem as dificuldades. O problema é que eu, como coordenador, ndo tenho acesso a area do
supervisor dentro do sistema, entdo ndo sei como ele estd visualizando as etapas. Isso exige que a
gente acompanhe mais de perto.

Profa. Ana Claudia Fidelis: Em que momento ele est3, inclusive, nesse processo.

Prof. Carlos Pizzolatto: O que temos feito — e isso percebi conversando com outros
diretores — é utilizar até grupos de WhatsApp para orientar os supervisores, enviar materiais,
esclarecer duvidas. A gente se coloca a disposicdo para ajudar no que for possivel, porque
realmente alguns encontram dificuldades.

Profa. Ana Claudia Fidelis: A professora mesmo que eu acompanhei... No momento em
que aminha aluna foi para a escola para fazer o estdgio, a professora foi solicita e sinalizou: “ok, vocé
pode fazer o estdgio” ... No momento em que ela sinaliza que ela precisa fazer a aula e tudo mais,
a diretora me solicita. A diretora diz, entdo eu quero que a sua orientadora venha até a escola. E o
momento que eu vou até a escola, faco uma reunido com ela, faco uma reunido com a professora.
Todos muito solicitos e abertos ao didlogo. E mesmo assim... Eu organizo a aula com minha aluna,
vou conversando com a professora sobre a aula etc. A aluna aplica a aula e no momento em que a
professora supervisora precisa entrar na plataforma para fazer a avaliacdo, mesmo eu tendo ido a
escola, mesmo eu tendo feito a reunido com ela etc., ela ndo cumpriu o prazo.

Prof. Carlos Pizzolatto: Nos passamos o material, eu passei trés vezes o material, ela teve
dificuldade... mas agora conseguiu. Excedeu os 10 dias corridos que eles recomendam, que é pés-
aula do aluno, ela acabou fazendo, foi concluido. Entdo, deu certo.

Profa. Ana Cldudia Fidelis: Deu certo no final, mas gerou uma angustia da aluna, que a
gente foi administrando.

Revista Série Académica: E um processo que envolve capacitacdo de
todos, tanto da universidade quanto da escola e dos alunos. Vocé tem
niveis diferentes de envolvimento com o ENADE, mas que envolve um
aprendizado.

Prof. Carlos Pizzolatto: Retomando o que a professora Vanessa disse, acho que hd um
ponto importante: por mais que o tempo tenha sido curto para repensar e reestruturar os cursos,
foi positivo termos implementado rapidamente. Agora estamos em movimento — “no caminhar
se faz 0 caminho” — e j& estamos lidando com as situacdes reais, com os alunos em campo desde
o primeiro semestre. Os problemas que sabiamos que apareceriam realmente apareceram, mas
estamos enfrentando e construindo solucdes. Se tivéssemos deixado para reformular agora, seria
bem mais dificil: o prazo legal seria ainda menor e ndo teriamos a experiéncia acumulada deste
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ano.

A gente vai ajustando, vai fazendo algumas alteracdes. Vamos ver o que a gente pode
melhorar, vamos discutir. Mas os curriculos ja estdo acontecendo. Eu acho que seria muito pior, se
tivesse que agora pegar essa resolucdo, olhar para isso, fazer essas alteracdes, seria um trabalho
mais penoso, e sabendo das dificuldades que as instituicGes estdo encontrando para fazer isso...

Eu vou citar uma instituicdo bem préxima, irmd, digamos assim, uma diretora entrou em
contato comigo, do curso de Letras. Ela queria conversar e saber “como é que vocés estdo fazendo,
porque nds ndo fizemos ainda, estamos fazendo, para, a partir de 2026, implementar um novo
curriculo. Como é que estd a sendo?” Ela quis conversar, porque ela esta bastante insegura. E tem
uma dupla licenciatura também, como nés aqui em Letras, Portugués e Inglés, que é um desafio
maior.

Revista Série Académica: Uma ultima questao, aberta a todos também.
A gente tem uma legislacao. Chega para a gente um conjunto de
competéncias que a gente tem que transversalmente, de um jeito
ou de outro, incorporar nos projetos pedagogicos. Elas sao de uma
complexidade enorme. Algumas estao separadas aqui [mostraimagem],
mas, na verdade, elas estao todas entrelacadas. Todas elas. Quando
a gente olha “conhecimento, pensamento cientifico, critico, criativo”.
“Repertorio cultural, comunicacao”, vocé vai pegando a “cultura
digital, trabalho e projeto de vida, argumentacao, autoconhecimento,
autocuidado, empatia e cooperacao, responsabilidade e cidadania”.
Provavelmente vocés se debrucaram sobre tudo isso para que o projeto
pedagdgico fosse construido, para que a legislacao fosse atendida. Isso
esta la. De uma maneira ou de outra, com uma carga horaria maior, com
uma carga horaria menor. Qual a maior dificuldade que vocés tiveram
para o cumprimento da atual legislacao?

Profa. Ana Claudia Fidelis: Nossa, é dificil.

Prof. Carlos Pizzolatto: Eu penso na autonomia. O que a gente espera, e eu acho que é uma
critica que os professores acabam tendo, quando conversamos, que para os alunos é necessario
tudo muito pronto. O estdgio no inicio do curso exige que eles lidem com documentos, prazos,
procedimentos, e muitos acreditam que isso ndo deveria ser responsabilidade deles. Vém até a
coordenacdo dizendo “vocés precisam resolver isso por mim”. Mas isso faz parte da formacdo
docente. E preciso que o estudante entenda que assumir responsabilidades é um componente
essencial do processo formativo.

Revista Série Académica: Responsabilidade. E cidadania.

Profa. Ana Claudia Fidelis: Eu acho que nos estamos recebendo alunos cada vez menos
auténomos. Isso é geracional. Como eu estou na escola basica, os alunos saem da escola basica
ainda muito crus para uma universidade, que ainda exige niveis de autonomia altos para esse aluno.
Eu ndo estou dizendo que a universidade tenha que abrir mdo do seu papel, de maneira nenhuma.
Tutelar demais ndo ¢ o nosso papel, mas precisamos entender esse aluno que entra e encontrarmos
estratégias para que esse aluno possa adquirir esse nivel de autonomia para que ele se desenvolva e
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se forme - e ai eu ndo estou nem falando mais da licenciatura, estou falando no geral.

Eu ndo acho que nds devamos ser condescendentes de maneira nenhuma. Mas essa é uma
dificuldade hoje inerente a nossas praticas docentes e a esse carater cientifico. Nés tratamos o
conhecimento de um ponto de vista cientifico. E, na licenciatura, esse carater cientifico precisa
ser factivel a formacdo desse ser docente. Por qué? Porque ele também vai ter que operacionalizar
esses processos de didatizacdo e de transposicdo didatica. Eisso que a escola faz. Ela se apropria de
um conhecimento “duro” e torna esse conhecimento factivel para um aluno de 3 anos, de 10 anos,
de 17 anos. E nds precisamos preparar esse docente para isso. Acho que essa € uma dificuldade.

A outra dificuldade para esse aluno que estd no nucleo de licenciaturas, compreender que,
nestes dois primeiros anos da sua graduacdo, ele estard construindo o conhecimento de maneira
compartilhada com diferentes dreas e que hd valor e significacdo nessa escolha e que esse curriculo
serd um diferencial tanto formativo quanto mercadoldgico. Esse aluno que futuramente serd um
docente no mercado de trabalho estard mais bem munido de habilidades para tornar seu trabalho
didatico-metodoldgico mais alinhado ao que documentos oficiais trazem e para o que o mercado
tem sinalizado como um profissional para seu escopo. E, nesse sentido, os professores que comecam
a se estabelecer nas disciplinas desse Nucleo comum precisam tomar para si um discurso de
reafirmacdo, a todo momento, da pertinéncia dessas escolhas curriculares. Os docentes precisam
incorporar isso e justificar. E importante para vocé estar aqui neste momento, nesta configuracao,
porque nds estamos refletindo desta maneira o conhecimento, para que depois vocé possa ser um
docente que compreenda o seu campo na articulacdo e no didlogo com outros campos. Porque
uma coisa é eu fazer um projeto interdisciplinar, outra coisa é eu fazer um projeto que envolva
diferentes disciplinas, a partir de uma tematica, cujo cardter é multidisciplinar... Neste momento,
essa € a minha grande discussdo com os alunos. O que os documentos sinalizam, o que a escola
estd tentando construir, € um caminho interdisciplinar. A interdisciplinaridade ndo é facil. Entéo,
ndo é sé eu convocar um professor de Biologia, um de Matematica, um de Portugués, coloca-los
todos numa mesa e dizer: “agora nés vamos fazer um projeto aqui”. E ai cada um vai retalhar. O
professor de Biologia vai dizer, “eu vou levar os alunos para o laboratério e vou fazer tal coisa”. A,
o professor de Matematica vai dizer, “eu aqui vou fazer umas planilhas de estatistica”. E o outro vai
dizer, “eu vou fazer isso aqui”. Isso ndo € um projeto interdisciplinar.

Revista Série Académica: E também nao é um amalgama. Nao é uma
mistura de todas as coisas.

Profa. Ana Claudia Fidelis: Ndo. N&o pode ser uma mera mistura. Entdo, os alunos estdo
neste momento, nessa configuracdo, porque nés estamos direcionamento esse olhar e construindo
junto com eles esse olhar. Acho que isso é valoroso. Se ndés chegarmos nesse nivel de discusséo,
ndo estou dizendo de execucdo e de realizacdo, mas se chegarmos a esse nivel de discussdo, todos
os docentes que estdo no Nucleo Comum e envolvidos nesse Nucleo Comum, nés formaremos
alunos mais reflexivos e mais preparados para os desafios contemporaneos.

Um dia desses eu brinquei com o pessoal do noturno. Falei para eles, “daqui a dois, trés anos,
se eu ainda estiver |4 na escola basica, vocés vao fazer entrevista de emprego comigo” (porque eu
sou coordenadora de uma escola, na cidade de Campinas), mas ndo era um “presta atencdo” no
sentido de “6, ndo apronta aqui, sendo depois eu ndo te dou emprego”, de maneira nenhuma isso,
mas assim, “forme-se de maneira adequada para vocé conseguir ir para esse mercado de trabalho.
Ha um mercado de trabalho hoje, | fora, que exige um docente, que precisa ter certas habilidades”.
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E eu ndo tenho ddvida nenhuma, e isso eu falo com muita tranquilidade, eu ndo tenho duvida
nenhuma de que a PUC forma esses estudantes. Acredito que estamos no caminho certo, tanto
na Faculdade de letras, onde atuo de forma reqular, por ser minha Faculdade de origem, quanto
no Nucleo Comum, minha experiéncia recente nessa nova proposta curricular. Entdo, precisamos
consolidar isso a cada semestre, quando reunimos os professores para esse desafio.

Hoje sou eu, a professora Cris da matematica e o professor Alexandre da neurociéncia,
quando reunimos esses professores, eles precisam ter como meta “Como se dd essa articulacdo?
Como fago para que esse aluno da histdria, que estd sentado do lado do aluno de artes, que esta
sentado do lado de um estudante de pedagogia, como é que essas pessoas conseguem entender
escola?” Esse é o nosso desafio e eu acho que nds estamos caminhando. E, claro, temos desafios.
E quem é esse aluno? Esse aluno é um aluno com baixa autonomia, com baixo grau de autonomia.
Precisamos dialogar com ele e dizer, “vai, leia o texto, faca, entenda, vamos 13"

Revista Série Académica: Eu acho que vocé traz uma questao que
o Libaneo tem ha anos falado nisso, o que é a escola? O que é essa
instancia de formacao de pessoas? E eu acho que, do jeito que a gente
tem trabalhado ha muitos anos, desde 1941, a PUC-Campinas foi
construindo alguns eixos que dao uma identidade enquanto instituicao
comunitaria, que é esta universidade. E as legislacoes, elas vém vindo,
vém atravessando os periodos. Em alguns momentos elas atropelam
mesmo, porque elas entram em vigor imediatamente. Elas nao dao
um tempo para vocé se adequar, para vocé discutir um pouco mais.
Mas de um jeito ou de outro, a gente vai formando uma base entre
os professores, que tém as suas diferencas em termos de adesao, em
termos de compreensao do significado de todas essas legislacoes,
essas mudancas, essas competéncias, o que é obrigatério, o que é
indispensavel, mas que enquanto instituicao, estamos caminhando
para ter uma politica de licenciatura que faca sentido. E isso que temos
que ter em mente.

Profa. Ana Claudia Fidelis: O nosso foco tem que ser esse, sim.

Revista Série Académica: A legislacao as vezes ajuda, as vezes nao.
Quando eu olho para essas competéncias e vejo a complexidade que
é isso aqui e as pessoas que estao nos cargos que trabalham com as
politicas publicas acharem que isso vai ser implementado de uma
forma ou de outra... Leva anos para vocé conseguir fazer um trabalho
que vocé possa dizer “agora consolidamos”. S6 que quando vocé esta
atingindo alguns objetivos, ja vem outra legislacao, que nos obriga a
uma nova reconfiguracao.

Prof. Carlos Pizzolatto: E, tem isso também.
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Revista Série Académica: Entao, na verdade, a gente tem que construir
uma base sélida de compreensao do que é a escola. E isso. O que é a
escola? Qual o nosso papel? Qual o papel da escola? E ai a gente vai se
adequando as circunstancias, as variaveis intervenientes que aparecem
assim.

Profa. Ana Claudia Fidelis: Mas com uma coluna vertebral sélida. Um projeto.

Revista Série Académica: Mas que tenha uma compreensao dessa
questao. Qual o papel da escola, qual o nosso papel... Eu acho que,
independentemente da legislacao, a gente tem que ter uma espinha
dorsal. Eu acho que é isso que temos que ter.

Prof. Carlos Pizzolatto: E um cliché, é um chavdo o que a gente fala, mas é verdade. E
preciso ter mais as politicas de Estado do que de governo. Infelizmente, isso vem acontecendo com
aeducagdo brasileira. Vocé tem muitas politicas de governo e ndo ha uma continuidade. Tem esses
solavancos a depender de quem esta no poder, quem estd no Ministério da Educacao.

Revista Série Académica: Entao nos temos que entender justamente
qual é o nosso foco, o que entendemos por escola, o que entendemos
por formacéo, nosso papel. As vezes, essa transversalidade nos ajuda,
as vezes nao. Enfim, acho que é isso. Temos que manter a espinha
dorsal. Vamos ficar em pé.

Prof. Carlos Pizzolatto: No fim das contas, trabalhamos com aquilo que talvez seja o mais
complexo: pessoas. Criancas, adolescentes, jovens, adultos — em todos os niveis. E um trabalho
que exige sensibilidade, responsabilidade e muita compreensao.

Revista Série Académica: Na verdade somos pessoas trabalhando com
pessoas. E isso é bem complexo.

Finalizando, agradecemos a participacao de todos.
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