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A PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A FORMACAO DO
EDUCADOR VIVIDA NA FACULDADE DE EDUCAGAO DA
PUC-CAMPINAS: ALTERACOES VIABILIZADORAS

Marma de Macedo Armuda”

“Compreender o fenémeno, é atingir a sua esséncia; mas sem
o fendmeno, sem a sua manifesta¢io e revelagdo, essa
esséncia seria inatingivel” (Kosik, 1976)).

INTRODUGAO

Abordamos. no presente trabalho, a temdtica da Formagdio do Educador.
focando. especialmente, a Proposta Pedagogica vivenciada pela Faculdade de
Educacio da PUC-Campinas ¢ as necessirias alteragdes curriculares que se
lizeram necessdrias a sua consolidagio.

Procuramos explicitar o embasamento teérico que norteou essas
alteraghes, posto que novas propostas educativas emergem, sempre, de
necessidades  vivenciadas, detectadas pelo mesmo  olhar que aponta as
possibilidades de mudangas. também clas teoricamente alicercadas.

Assim. aqueles aspectos curriculares tidos apenas como providéncias
técnicas, ultrapassam essa categoria por emergirem de opgdes teoricamente
fundamentadas.

PRELIMINARES

“Quando as formas tradicionais de conceber o conhecimento e a
cultura entram em crise e sao radicalmente questionadas, o curriculo ndo pode
deixar de ser atingido™ (Silva. 1.997. p.7) ¢ as alteragdes nele processadas tém
que convergir em objetivos com a necessidade formativa entdo percebida.

Todo ideal educativo traduzido em Objetivos Educacionais traz. em seu
bojo. a necessidade de certas condigdes imprescindiveis 4 sua consolidagio.

Em outras palavras, intengdes emancipadoras serdo apenas utopicas, no
sentido vulgar do termo. s¢ ndo se alicercarem em meios viabilizadores. As
modificagdes desses meios trazem. em si, o germem daquelas aspiragdes que as
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Licenciaturas da PUC-Campinas.



42 Séne Académica

motivam ¢ necessariamente hiio de ser coerentes com as transformagoes
almejadas.

O reconhecimento da singularidade dessas alteragdes mediadoras ¢
viabilizadoras das mudangas mais amplas ¢ substanciais ¢ tarcfa drdua que
requer discernimento ¢ lucidez. capazes de subordinar  as necessirias
providéncias técnicas as consideragdes éticas que solicitaram tais providéncias,

Os meios subordinam-se, assim. aos valores formativos ultimos. de
modo que aquela realidade tradicional que ndo mais satisfaz, por ndo
oportunizar as transformagdes necessarias, passa a ser vista como empecilho 4
consecugdo dos novos ideais. havendo necessidade de sua superacio. Substitui-
la. ultrapassi-la. transforma-la em condigdes estrulurais nccessdrias s
mudangas almejadas, torna-se condigdo de exeqiiibilidade dos novos idcais.

Questdes relativas ao papel das instituigdes formadoras dos profissionais
da educacio (que corporificam os ideais educativos) e ao curriculo. (mcio pelo
qual tais ideais se concretizam), na manutengdo ¢/ ou transformagio de valorcs
sociais. ndo sdo caracteristicas dos nossos dias. Entretanto. sido agora por nos
retomadas com a intengio de explicitar que alteragdes curriculares postas como
necessarias & consecucdo de mudangas educacionais. ndo se restringem 4
abordagem técnica de meios necessarios a determinados fins. mas sio
providéncias embasadas em consideragdes tedricas que possibilitam mudancas
estruturais, viabilizadoras de propostas mais amplas.

Concordando com Giroux (1997). sio providéncias que redundam na
subordinacio das técnicas, as consideragdes éticas.

Além disso. as alteragdes curriculares necessirias a4 formagio de um
novo educador explicitam. por sua vez. a necessidade de opgdes metodologicas
que se corporifiquem em novas propostas educacionais. em fina sintonia com os
fins ultimos.

Questionamentos sobres a melhor mancira de se abordar um
determinado conhecimento, que, segundo Giroux. ndo deve ser entendido como
conhecimento sobre uma realidade externa. mas prioritariamente como auto-
conhecimento orientado em dircgio & compreensdo critica ¢ a emancipagiio.
(Giroux, 1997:46). remetem-nos a significativas questdes metodologicas,

Todo conteido formativo necessita ser bem  trabalhado
metodologicamente, Entretanto. tedricos educacionais tradicionais. valendo-se
de um discurso positivista. valorizam em demasia as técnicas pedagogicas ¢ a
transmissdo de conhecimento instrumental 4 sociedade. focando a escola apenas
como locus de instrugio.

Ultrapassando essa conotagio. vemos a necessidade de oportunas opgoes
metodologicas. que dardo movimento a estrutura curricular entdio solicitada. Ha
que se ultrapassar racionalidades tecnocraticas. alargando nossas concepgdes
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.para podermos optar pela mancira mais oportuna de tirarmos daquela proposta
curricular entiio implantada, toda possibilidade educativa que dela almejamos.

Portanto, ideais educativos remetem-nos as necessarias mudancas
estruturais, que, por sua vez, solicitam opgdes metodologicas coerentes e
adequadas aos fins propostos.

Tendo como objetivo. no presente Trabalho, explicitar a vivéncia da
Faculdade de Educacdo da PUC-Campinas, no tocante as alteragdes curriculares
¢ metodologicas que viabilizaram sua atual proposta de formagiio do educador.
passamos a4 particularidade, em consonincia com essas consideragdes
introdutorias.

A REFORMULACAO CURRICULAR EXIGIDA PELO PROJETO
PEDAGOGICO

Na década de 80 a PUC-CAMPINAS mobilizou-s¢ em tormo da
constru¢do do seu Projeto Pedagogico. motivada pela necessidade de superar a
grave crise institucional que, nos Gltimos anos, vinha vivenciando.

O processo de reestruturagio da Universidade passou pela claboragdo
dos Projetos Pedagégicos das varias Unidades Académicas de modo que
conjuntamente  constituissem o Projeto  Pedagogico da Universidade. A
Faculdade de Educaciio se engajou nesse movimento ¢ por conta de scu Projeto
Pedagégico propiciou transformagdes nos dmbitos administrativo e pedagogico.

A claboragdo da Proposta de Reformulagiio dos Cursos da Faculdade de
Educa¢do constituiu-sc em uma das metas do Projeto Pedagogico desta Unidade
¢. também, no scu maior desafio pois objetivava-se, em dltima instincia. a
transformagdo do educador, o que demanda pensar-se, de outra maneira. a sua
formagdo. Dessa forma, esta Unidade engajava-se. em 1981, no movimento
amplo da PUC-Campinas. que objetivava a construgio de uma nova
Universidade.

Nessa explicitagdo incluem-se: o perfil do educador que se pretende
formar ¢ a preocupacio com a maneira de forma-lo, inclusive as exigeéncias
necessarias para a consecugio desses objetivos.

Pretendia-se, com a Reformulagdo. a formacdo do educador critico.
criativo, perspicaz diante da realidade do ensino. e da realidade de seu pais, a
ponto de compreendé-la, comprometendo-se com ela responsavelmente, Tal
formagdo terd que oferecer-lhe oportunidade de vivéncias significativas,
facilitadoras de produgdo de conhecimento que ndo podera ser nem apenas
tedrico. nem apenas pratico.

O conhecimento critico da realidade, seu questionamento, parece-nos, €
condicdo para que o futuro educador possa nela atuar, possa nela intervir. de
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forma responsavel ¢ lucida. Por isso, a organizagdo estrutural dos Cursos da
Faculdade de Educagdo contempla inicialmente, a formagdo social dos alunos
oferecendo-lhes conhecimentos teoricos para a compreensdo da pratica.

Esse procedimento favorece o conhecimento critico da realidade
educacional, a partir da visdo ampla da sociedade, 0 que se objetiva com as
disciplinas que constituem o “Nicleo Comum” do curriculo dos cursos de
formacdo de Professores da Faculdade de Educagio: Pedagogia ¢ Pedagogia:
Formacio de Professores para Deficientes Mentais ¢ da Audio Comunicagiio.
Séo clas oferecidas ao longo dos cursos, mas concentram-se nas series iniciais,

Esse conhecimento da realidade ¢ essa compreensdo critica da sociedade
ndo garantem a consecu¢do da praxis libertadora, proposta no Projeto
Pedagogico.

Ha que se vivenciar essa realidade. As disciplinas Praticas Profissionais,
nas séries iniciais, scgundo a propria proposta, tém o objetivo de criar as
condigdes materiais para a aquisi¢do do conhecimento critico da realidade, de
oferecer “ao aluno a oportunidade de elaborar projetos de atuagdo em instituigoes
da comunidade”, de “promover a integragio da Universidade (Faculdade de
Educagdo) com as instituigdes. visando a coopera¢do mutua” (Machado, 1993,
p.110).

A disciplina Pratica Profissional Supervisionada I, na primeira séric do
curso de Pedagogia prioriza a natureza socio-politica da educagdo, valorizando a
figura do educador-pesquisador ao lado dos alunos ¢ outros profissionais da
educacio.

A Instituigdo escolar passa a ser objeto de estagio propriamente dito, a
partir da 2* séries dos seus cursos, através da disciplina Pratica Profissional
Supervisionada II.

A Reformulagdo dos cursos da Faculdade de Educagio cuidou de
garantir que as “Prdaiicas” eslejam presentes. desde as séries iniciais, 1sto ¢,
desde o inicio da formagio dos futuros educadores.

Em trabalhos anteriores. especialmente na nossa Dissertagio de
Mestrado (Arruda. 1996). ja dissemos que tal estratégia justifica-se pelo
entendimento que se tem da relagio teona-pratica, que aponta a necessidade da
inser¢do do aluno na realidade educacional desde o inicio de sua formagio. o que
favorece a visdo critica da educacdo na sociedade brasileira. Com cssa inscr¢do
do aluno na pratica, ndo se busca explicitar modelos, ou sugerir normas a serem
reproduzidas. A nosso ver. isso levaria & acomodag¢do, quando o que s¢ busca ¢
exalamente a postura questionadora que desacomoda ¢ propde transformagdes,

A reflexdo sobre a agdio educativa vivenciada levara ao conhecimento
critico ¢ este poderd contribuir para a busca de agdes que permitam a
transformacdo da realidade. Essa reflexdo exige a articulagdio necessaria entre as
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“Praticas” ¢ as demais disciplinas dos Cursos ¢ especialmente das “Praticas”
entre si. visto que os conteidos destas disciplinas que se voltam para a formagio
do docente e do pedagogo ndo docente ndo podem tender a fragmentagdo. que se
descja evitar na atuagdo do profissional do ensino.

Novamente, necessitamos particularizar nossa reflexdo para podermos
explicitar como esse intento ¢ alcangado no ambito da Faculdade de Educagio.

Essa particularizagio do fazer pedagogico do Professor de Pritica
dentro dos cursos de Faculdade de Educagdo necessita ser fundamentada com
basc na compreensido da formagdo do educador, valendo-se da relagio teoria-
pratica, pois reputamos que esta ¢ realmente, uma questdo bésica na formagio do
educador.

Quanto aos estagios curriculares nos cursos de Licenciatura, comumente
vislos como 0 momento da pratica. apos toda a teoria. tal questdo ¢ fundamental
pois geralmente encontramos, “principalmente nas questdes relativas ao
processo ensino-aprendizagem, essa visdo dicotomica, que induz ao confronto e
a separagdo entre a teoria ¢ a pratica, como se fossem polos opostos™ (Candau
¢ Lelis, 1983:13).

Para Schmiced-Kowarzik “a pratica configuraria de inicio o ponto de
partida do conhecimento, a base da teoria, gracas a qual se tornaria, contudo,
uma pratica  orientada  conscientemente,  Pratica e teoria, portanto,
dependeriam ¢ seriam referidas inevitavelmente uma em relagdo a outra”
(1983:10-11).

Parafrascando Chaui. a relagiio entre teoria e pritica ¢, de fato, uma
relagio simultinea e reciproca, Como unidade ndo significa identidade, ha clara
¢ nitida distingdo entre ambas, dentro de uma unidade indissolivel. Esta unidade
¢ assegurada, scgundo Chaui. pela relagdio simultdnea e reciproca de autonomia
¢ dependéncia de uma em relagio a outra (1980 apud Candau ¢ Lelis, 1983:13).

Nesse enfoque. a teoria ndo mais comanda a pratica, nem a torna
dependente das suas idéias. mas também ndo se dissolve na pratica, anulando-se
a si mesma. Por sua vez. a pritica ndo significa aplicagdo da teoria. Com essa
visio de unidade. Icoria ¢ pritica sdo dois componentes indissoliiveis da
“praxis”. definida como atividade tedrico-pratica.

Para Candau ¢ Lelis (op. cit. p. 15) mesmo que se afirme o primado da
pratica. isto implica um grau de conhecimento da realidade que se deseja
transformar. Mas. conhecimento significa uma teoria elaborada a partir da
reflexdo critica da realidade e deve retornar a pritica com nova compreensio
sobre cla e com novas propostas. no sentido do seu aperfeicoamento.

Por ser transformadora da realidade, a pratica € criadora. pois, diante
das situagdes inusitadas. o homem cria suas solugdes. Assim consideradas. a
lcoria ¢ a pratica educativa constituem-se o nicleo articulador da formagdo do
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educador ¢ devem ser trabalhadas simultancamente, pois hd entre clas
implicagio mutua (conforme Schmied-Kowarzik, op. cit., p.10),

A visdo etapista (primeiro a teoria, depois a pratica) ¢ fragmentada
(habilitagbes distintas, alocadas de forma estanque ¢ scparadas no curriculo)
muito comum nos cursos de formagdo do educador, precisa ser abolida, A
Faculdade de Educagdo contrapde a dicotomia gerada pelo Parecer 252/69. a sua
proposta generalista, distribuindo as disciplinas responsdveis pelas habilitagdes a
partir da scgunda séries dos seus cursos. Forma-se, assim. o especialista no
educador.

Na visdo de unidade, que defendemos, segundo Candau ¢ Lelis, a teoria
€ revigorada. “Deixa de ser um conjunto de regras, normas ¢ conhecimentos
sistematizados a priori, passando a ser formulada a partir das necessidades
concretas da realidade educacional, a qual busca responder através de orientagio
de linhas de agdes™ (op. cit. p. 16).

Em outras palavras, a teoria explicita a realidade ao tempo que orienta a
acdo que pode mudar essa realidade.

Nesse sentido. ndo compete apenas as disciplinas “Praticas™ trabalhar a
unidade teoria-pratica. Todos os componentes curriculares devem fazé-lo, com
diferentes configuragdes, “para que ndo se perca a visio de totalidade da pratica
pedagégica™ (op. cit. p. 17).

A intima conexdo entre teoria ¢ pratica ¢ fundamental, como vimos, no
campo educacional e isso se deve & propria natureza da Pedagogia: Ciéncia da
Pratica, que se utiliza dos resultados da investigacio cientifica de outras ciéncias
como a Psicologia. a Sociologia. Biologia. Filosofia... para a compreensio do
fendmeno educativo: seus conhecimentos caracteristicos forjam-se na relagio
entre a teona ¢ a pratica. a luz dos saberes cientificos de que se utiliza,

Uma ciéncia pratica. como a define Kowarzik. tem que recorrer ao
referencial produzido por essas outras ciéncias. Este fato. entretanto. tem
erroncamente levado a ciéncia pedagogica a diluir-se nas ciéncias da educagio.
ignorando-se que ela ¢ ciéncia da educagdo. a servigo dos educadores.

Dai concordarmos com Schmied-Kowarzik:

"A pedagogia sé pode ser ciéncia prdtica, da e para a vducagio
quando se compromete com o esclarecimento racional da acdo educativa
dirigida a humaniza¢do da geragdo em desenvolvimento, consciente do fato de
que seu saber da ¢ para a educagio ¢ mediatizado pelo educador (...) Ista a
servigo dos educadores™ (1983:129),

Se ignorarmos essa responsabilidade. estaremos invalidando sua
contribuicio enquanto ciéncia, pois a Pedagogia tem essa identidade: cstd
definitivamente compromissada com a acfo educativa concreta. dirigida as
geragdes em processo de humanizagio, informal ou institucionalmente posta.
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A EXPERIENCIA METODOLOGICA

A unidade teoria-pritica preconizada pelo Projeto Pedagbgico ¢
viabilizada pela Reformulagio dos Cursos, na alteragiio curricular da Faculdade
de Educacdo implantada a partir do Parecer do Conselho Federal de Educagdo n®
208. de 10/3/87, valendo-se, como dissemos, da permeabilidade das disciplinas
“Praticas” e daquelas do nicleo comum, com predomindncia das primeiras. nas
séries finais e das Gltimas, nas séries iniciais.

Entretanto. essa providéncia técnico-pedagédgica ndo garantiria, a nosso
ver. a consecu¢do desse objetivo, que se consolida nas ementas ¢ na metodologia
das Praticas Docentes (as que contribuem na formacfio do professor) ¢ das
Praticas Ndo Docentes (que contribuem também para a formagdo do Orientador
Fducacional. do Administrador Escolar ¢ do Supervisor de Ensino), que se
complementam na formagdo conjunta do especialista ¢ do docente.

Essas ementas explicitam o atendimento & andlise critica da pritica
educacional ou da atuagio do pedagogo (conforme se refiram a docéncia ou a
ndo-docéncia); ¢ o propésito da elaboragio e desenvolvimento de projetos de
atuacio na realidade escolar.

Para tanto, a metodologia adotada explicita como fundamental o
cnvolvimento do aluno na institui¢io que o recebe como estagidrio. de modo a
interagir com ela. a fim de tio bem conhecé-la, a ponto de poder propor formas
alternativas de atuagdo.

Ao inserir-se na escola, ao contextualiza-la, a problematica especifica
daquela realidade € explicitada ao aluno. Infere-se aqui a importincia do seu
cmbasamento critico. oportunizado pelas outras disciplinas da série ou das séries
anteriores, que se constituem facilitadores do processo de anilise da educagio
que ali se processa ¢ da sociedade que a respalda, possibilitada pela alteragdo
curricular, objeto deste trabalho.

A problemitica educacional detectada e analisada pelo aluno vai lhe
sugenr propostas de atuagdo. essas propostas constario do seu Projeto de
Atuacdo que sera por cle desenvolvido durante o ano letivo. junto 4 Unidade
Escolar, devidamente autorizado pelo Diretor da Escola ¢ orientado pelo
Professor Supervisor do Estagio.

Na medida em que o estagidrio intervém, seu Projeto de Atuagio lhe
possibilita: um conhecimento mais profundo da realidade escolar, ou scja, sua
andlise critica, a ponto de desenvolver propostas efetivas para transforméa-la: a
iniciacio da pesquisa na graduagdo. pela possibilidade de intervengdo na
realidade e a produgio do conhecimento pela reflexdo oportunizada nas aulas de
Pratica e nas supervisdes de estagio, pelo coletivo docente ¢ discente.
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O cumprimento da carga hordria torna-se agora, conseqiiéncia desse
envolvimento, pois o desafio da execugiio do Projeto pro?osto supera ¢ minimiza
0 aspecto burocratico da somatéria das horas de estigio ',

Percebe-se aqui a necessidade do envolvimento sistematico do Professor
de Pritica, que também ¢ o Supervisor de estagio ¢ o seu acompanhamento
constante da atuacdo do aluno, garantidos pelas horas de Supervisio, moduladas
em fungdo da sua docéncia. O Professor de Pratica precisa, por 1sso, deter, além
de solida formagdo, a vivéncia necessiria junto aos graus de ensino que
antecedem a universidade.

As supervisdes acontecem em hordrio diferente daquele exigido pela
carga hordria semanal da disciplina, em sessdes individuais ou grupais. Essa
supervisdo seria melhor realizada se  houvesse 2 possibilidade  do
acompanhamento do aluno “in loco™, isto é, no proprio campo de estagio, ou s¢
nele o aluno pudesse contar com aquele servico de apoio ¢ assessoramento ao
Diretor da Escola-Campo. Talvez sejam essas nossas futuras conquistas.

Nessa dindmica que inclui a leitura critica da realidade escolar ¢ a
consequente proposta de atuagdo por parte do estagidrio reside, a nosso ver. a
vivéncia da praxis criativa, proposta pelo Projeto Pedagogico da Faculdade de
Educacdo. Mais ainda, segundo nosso ponto de vista, nos estagios curriculares
desenvolvidos, conforme o relatado, reside a possibilidade concreta da
articulagdo necessaria entre a Universidade ¢ a Fscola de ensino Fundamental ¢
Médio - proposta que muito valorizamos.

Este aluno estabelecerda a ligagio necessdria entre as instincias
educativas, articulando a escola que hoje temos com a Universidade. a fim de
Juntas pensarem a realidade educacional de forma a suscitar transformagdes.

Poderd, assim, o estagidrio, contribuir na consecugdo dos objetivos
propostos pela Unidade Escolar, fornecendo a Universidade CSPago para uma
efetiva politica da extensio.

A escola de ensino fundamental ¢ médio, também igualmente
responsavel pela formagdo dos futuros pedagogos, poderd beneficiar-se dos
Projetos de atuacdo, desenvolvidos pelos alunos. necessitando, para 1sso.
organizar-se,

Vistos dessa forma os estdgios curriculares trazem para a Universidade
0 conhecimento concreto da escola; para a Escola de Ensino Fundamental ¢
Meédio, a possibilidade de aprofundamento das reflexdes e desenvolvimento de

® Decreto Federal n° 87497 de 18/08/82 que em seu art. 4° delega a competéncia da
regulamentagio de carga horiria, duragio e jomada de estagio cwmcnlar  as
Instituigdes de Ensino.
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agoes que contemplem as suas necessidades ¢ para o proprio aluno, futuro
profissional da educagio, um conhecimento critico da realidade.

Poderd o estagidrio ver-se, de forma antecipada, no exercicio de sua
futura profissio. avaliar-se, analisar-s¢. auto-afirmar-sc ¢ com ela comprometer-

Entretanto, a Universidade ¢ a escola nem sempre percebem o horizonte
possivel de mudangas no cotidiano escolar, o qual, por meio dos estigios poderia
ser implementado.

Ha necessidade de sistematizagdo das cxperiéncias positivas, o que
requer avaliagdo constante de atuagdo do estagidrio; mediante o envolvimento
cletivo do Professor Supervisor de estagio.

Os estdgios ndo se constituem em treinamentos, sdo oportunidade de
vivéncia profissional,

Tudo o que dissemos explicita porque a “Faculdade de Educagdo
assume a responsabilidade de organizar melhores oportunidades de vivéncia
profissional. para que possa o estagidrio obter beneficios dessas experiéncias”,
conforme trecho extraido do seu Projeto Pedagogico. Os cursos de formagdo do
educador e as instituigdes escolares de ensino fundamental ¢ médio estdo assim.
reciprocamente comprometidos.

Com essa finalidade, isto ¢, visando a exeqiibilidade deste propésito,
foi criada a Coordenagio dc Estagios ' . cujas fungdes também estdo
explicitadas no mesmo Projeto Pedagégico.

Temos como certo. porém. que desencontros € omissdes ainda persistem
C. nessc caso, temos que considerar os entraves existentes em ambas as
instancias: Universidade ¢ Escola Publica, os quais dificultam a articulagio
desejada. porém importante passo j4 demos na implementa¢do curricular e
metodologica focadas pela Reformulagio dos cursos da Faculdade de Educagdo
da PUC-Campinas, hoje ja consolidada e constantemente repensada,

* Vimos exercendo essa funcio, na Faculdade de Fducagiio, desde 1987, coordenando os
estigios desta Unidade e das demais Licenciaturas ds PUC-Campinas, junto as quais a
Faculdade de Educagio tem responsabilidade pedagogica. Entre as atribuigdes dessa
Coordenagiio consta a busca de intercimbio entre a Faculdade e o campo de trabalho,
visando melhor organizar essa oportunidade de vivéncia profissional.
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