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A FORMAGCAO DO PROFISSIONAL DA EDUCAGAO
VOLTADA PARA A REFLEXAO E PARA A PESQUISA'

Eliana Aparecida Pires da Costa’

Objetivamos neste trabalho explicitar as bases tedricas de
experiéncias vividas num projeto de trabalho construido no cotidiano da
formagdo de educadores, cujo primordial eixo foi 0 empenho coletivo de
um grupo de professores no Curso de Pedagogia.

Nossa idéia de socializarmos este momento do projeto em
construgdo, apresentando nossa proposta, a qual contém, inegavelmente
um carater de pesquisa que realizamos coletivamente, é fundado na
ousadia dos quem tem a inquietagdo de querer avangar e entendem que
isso € propiciado na ampliagdo do debate, mesmo que ainda em inicio de
formulagdo teodrica,

Assim, apresentamos as bases conceituais de nossa pratica a partir
das seguintes assertivas:

I. Pesquisa na formagdo de educadores representa uma dimensio
necessaria e possivel, na qual, em diferentes niveis de elaboragio tedrica, o
graduando vai construindo solugdes criativas aos problemas do cotidiano
pedagogico, confrontando a vontade de transformar e a realidade. Espera-
se assim, uma reconstrugdo das praticas pedagogicas num conhecimento
do que existe e do que pode ser transformado, por uma intervengio
mtencional e refletida. A formagdo do educador articulada na pesquisa
tende a viabilizar um conhecimento contextualizado, reflexivo e critico,
solidamente construido. Entendemos que é fundamental a formagio do
pesquisador ja na graduagdo, considerando que ha niveis diferenciados de
exigencias e de proposigoes.

2. Reflexio na formagdo do educador representa a dimensdo constante do
trabalho, quer na sala de aula, quer nos grupos decorrentes dos trabalhos
ali desenvolvidos. Envolve uma atitude constante de trazer para os espagos
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coletivos momentos de problematizagdo e aprofundamento acerca do que
fora vivenciado. Pressupde inquietagdes, estudos, buscas teoricas,
retomadas, registros, produgdes tedricas e sistematizagoes, experiéncias
vitais aos educadores que se dispdem a uma pratica pedagogica
emancipatoria.

3. Interdisciplinaridade na formagao do educador aqui adotada significa
a busca da superagdo da fragmentagio voltando a atividade investigativa
formativa, bem como as proposi¢des teoricas, as agdes emergentes do
cotidiano, como um todo indissociavel. Assim interdisciplinaridade nao
sera justaposigdo de disciplinas que relacionam-se a0 mesmo objeto, mas
sim a dimensdo da praxis que implementa diretrizes de a¢io coletivizadas,
constituindo-se um conhecimento que emerja do ato pedagdgico como um
todo.

Estes sdo os principais conceitos a serem abordados neste trabalho
na sua dimensao epistemologica, historico-social e politico-pedagogica.

Vimos se constituirem como preocupagio constante em nosso
trabalho no Curso de formagdo de educadores a pesquisa, a reflexio e a
interdisciplinaridade ao emergirem como objeto comum de especulages
teoricas em nosso grupo. Assim, em 1995 estavamos estudando algumas
publicagdes que vieram sustentar nossas intuicdes e trazer mais
possibilidades de interlocucdes a partir de inquietagdes ao longo de nosso
processo de refletir acerca do trabalho que desenvolviamos.

Buscavamos um fazer pedagogico para a formagdo de professores
que possibilitasse a critica da escola como um lugar onde pudesse emergir
resisténcia e constitui¢do criativa de propostas pedagogicas que atendem
as necessidades de mudangas do nosso tempo.

Varios autores contribuiram nesta fase de estudos do grupo e
foram objetos de nossos estudos. Retomamos os estudos de Paulo Freire e
Pedro Demo, acrescentamos a estes Novoa e Perrenoud dentre, outros.

Em Novoa vimos “que os esforcos inovadores na area da
formagdo de professores contemplem praticas de formagdo-agdo e de
formagao-investigagdo™ (1995, p. 26). Esta assertiva que sintetiza bastante
as contribuigdes encontradas a partir desse autor nos remetia a uma leitura
de que nossa preocupagdo central de pratica na formagado dos professores
trazia perspectivas importantes.



26 Séne Académica

Perrenoud (1993, p. 117) alerta-nos para o fato de que o papel
dos profissionais da pesquisa é produzir conhecimentos a serem
transmitidos, enquanto para o professor que vai para a sala de aula a
vocagao € outra, Entretanto, o autor questiona acerca da necessidade de
se iniciarem todos os professores que estao em formagdo no que ele
chama de “praticas de investigagdo”. Com relagdo a esta questdo,
Perrenoud justifica de trés formas distintas a formagdo em pesquisa do
educador, independentemente do nivel de atuagdo que ele vira a
desenvolver. Na primeira categoria, destaca a pesquisa na formagao do
educador como forma de o estudante apropriar-se ativamente dos
conhecimentos. Na segunda categoria, refere-se a utilizagdo dos
resultados das pesquisas educacionais como forma de participagdo no
desenvolvimento da educagao.

Finalmente, uma terceira categoria, na qual a formagdo em
pesquisa € posta “como paradigma transponivel no quadro de uma
pratica reflexiva™ (Perrenoud, 1993, p. 117), ou seja, a formagio em
pesquisa como contribui¢do para que o professor adote uma postura de
analise individual ou coletiva de suas praticas, estabelecendo um
“vaivéem” entre a teoria, a observagdo e a experiéncia. Isto é uma
demanda exigente, para além da participa¢ao em alguma pesquisa.

Ainda ¢ Perrenoud (1993) que nos chama atengao para o fato
de que a pesquisa tem tido um aspecto secundario na formagao dos
futuros professores. Entretanto, ela ndo deve ser tratada isoladamente e
sim refletida no conjunto da organizagdo do curso. Assim, é necessario
priorizar a articulagao teoria e pratica, a solida formagdo tedrica. a
autonomia intelectual do aluno, a instrumentalizagio de técnicas, a
coeréncia entre os conteidos ensinados e os contetidos vividos pelo
aluno em formagdo, e ter como componentes da formacido todos os
componentes da profissdo, desde a sala de aula até os aspectos mais
amplos na sociedade como um todo.

Com relagdo aos professores que formam os educadores-
pesquisadores, novamente Perrenoud, (1993) contribui com suas
reflexdes tomando por base o questionamento acerca da necessidade ou
ndo de o professor ter experiéncia em pesquisa e, por outro lado,
questionando se esta experiéncia deva ser anterior ou concomitante a
sua atividade de formagdo de outros professores. O autor responde
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afirmativamente, porém faz algumas ressalvas. Para Perrenoud ha
niveis diferenciados de formagdo e de exigéncia na formagdo que
devem ser considerados. Entretanto, a vivéncia dos professores que
formam professores em pesquisa possibilitaria especialmente o contato
com outros pesquisadores, uma oportunidade de questionamento e
renovagdo profissional, fonte de novas informagdes, maneira de
equilibrar atitudes prescritivas e descritivas, possibilidade de
mobilidade profissional e, finalmente, “uma fonte de legitimidade
cientifica nas instituigdes de formagao™ (Perrenoud, 1993, p. 134),

Até aqui vimos mencionando a questio da formagdo do
educador-pesquisador, referindo-nos a capacita¢do voltada a pesquisa
que se deve ao aluno do Curso de Pedagogia, entendendo que esta
problematica tem uma contextualizagdo na histéria, revelada na nossa
maneira de conceber a pesquisa e a formagao do educador,

Para nos, que vimos mencionando a questdo da pesquisa como
maneira de produzir conhecimento, interessa-nos clarificar o que
entendemos por conhecimento, tendo em vista a todo momento
centramos nossas reflexdes seja na sua produgdo, construgdo ou
divulgagao.

Conhecimento, para nds, origina-se da relacdo que se d4 entre
0 sujeito cognoscente e 0 objeto a ser conhecido. A forma de
conhecer a que nos referimos aqui é a realizada por intermédio da
pesquisa, ou seja, referimo-nos a busca da verdade que historicamente
vem sendo realizada pelo ser humano, fazendo parte de seu proprio
processo de humanizagdo, na ciéncia em particular. O conhecimento
di-se no processo dialético da pratica para a teoria, do concreto para
o abstrato, numa maneira infindavel reveladora do mundo humano
diverso, contraditorio e rico, e que, sobretudo, nas relagoes
cognoscentes, se transformam. O conhecimento produzido nas ciéncias
humanas, diferentemente do conhecimento mitico ou religioso, busca
dar uma resposta humana a4 ordem social vigente, mostrando-a na
sua evolugdo historica e apontando sua dimensao de possibilidades.

Segundo Japiassu (1995), "... se queremos saber qual a diregdo
que devem tomar as ciéncias humanas, para que elas reconquistem
peso, alcance, audiéncia, estima de si e razdo de ser, diria que elas
deveriam restaurar sua fungio profunda: a de construir o momento
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reflexivo por exceléncia da invengdo democratica (quando a poesia
esta em crise...). " (p. 86). Assim o conhecimento a que nos referimos
ao longo deste trabalho € o conhecimento que considera a dimensao das
relages de conflito e a divisdo social, critica, portanto, a ordem
estabelecida. Este conhecimento se da na medida em que ha dominio
da historia do que fora produzido e autonomia do cientista, que, assim,
tera possibilidade de criar coisas novas.

Interessa-nos, ainda, clarificar o que entendemos por pesquisa,
visto que ha varias formas de compreendé-la e varios niveis de realiza-
la. Para pesquisar, segundo Severino (1986, p. 199) “, . é preciso toda
uma imersdo num universo tedrico e conceitual, onde se encontram
necessariamente as coordenadas epistemologicas e antropologicas de
toda discussdo relevante e critica que hoje qualquer area cientifica
possa desenvolver”. Assim, num sentido mais geral, pesquisa ¢ toda
atividade voltada para solucionar problemas no ambito da ciéncia,
tendo em vista compreender a realidade e orientar nossas agoes. O
conceito aqui empregado, portanto, nao se restringe a técnicas e
procedimentos para pesquisar, mas sim pesquisa € atividade social-
historica, ndo homogénea e linear, apresentando niveis diferenciados,
por constituigdo historica de quem a realiza.

A construgdo do processo que vivenciamos nesta experiéncia
pedagogica tem se pautado na reflexdo. Para estudarmos um pouco
reflexdo como uma categoria na formagdo dos professores buscamos
respaldo em Schon e Zeichner, Entretanto, este é um estudo sobre o
qual ainda nos ateremos num futuro proximo dada sua complexidade.
Por ora, delimitamos que a reflexdo € uma postura necessaria nos
profissionais que formamos, bem como € pratica constante em nosso
trabalho.

Assim a reflexdo nos remete a documentar e estudar em grupo
o trabalho produzido, periodicamente. Junto aos alunos essa dinamica é
implantada num continuo.

A reflexdo tem se dado, sobretudo quando questionamos
dimensao de nosso trabalho frente a exclusao impostas nas politicas
neoliberias. Buscamos continuamente sistematizar a atuagao do
profissional na escola, na perspectiva de quem sabe que esta ali
manifesta, Assim, 0 momento de desemprego, de uma economia voltada
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para o lucro, de exclusdo de muitos, tem que ser visto com rigor para
se buscar uma superagdo. Quanto mais estudamos mais intervimos na
realidade vimos que ¢ preciso ter esperanga, mas nio da para resistir
sozinhos. Assim o grupo tem contribuido para nosso trabalho.

No trabalho coletivo cotidiano percebemos que ha uma marca
muito forte das disciplinas. Entretanto, vimos buscando conceber a
superagao, em que cada professor é responsavel por uma parte do
conhecimento voltada unicamente para uma tnica disciplina, possa
trabalhar para intervir nos diversos processos pedagogicos que ocorrem
na escola. Segundo Santomé (1998, p. 150) “é preciso construir
praticas educacionais para que alunos e alunas desmascarem as
dinamicas politicas, historicas e semidticas que condicionam nossas
interpretagdes, expectativas e possibilidades de intervir na realidade.”
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