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APRESENTACAO

O 5° nuUmero da Série Académica, que apresentamos agora,
tem para nds um significado muito especial.

Primeiro, pela importdncia do tema abordado, que dé
continuidade aos nossos estudos sobre cumiculo e pela
qualidade da reflexdo feita pela nossa convidada Prof®
Terezinha Azerédo Rios.

Segundo, por termos cumprido mais uma etapa de trabalho
do plano da Vice-Reitoria para Assunios Académicos,
conforme compromisso assumido junto & comunidade da
PUCCAMP.

Outras duas palestras completardo o ciclo de publicacdes
sob nossa responsabilidade frente & Vice-Reitoria.

Um importante canal foi institucionalizado para a ampliagcdo
cada vez maior do debate e da reflexdo sobre as questdes
educacionais.

No final do mandato, a gratiddo a todos os que viveram
conosco esta experiéncia, a sensagdo do dever cumprido e
a esperanga de que a Série Académica se constitua
efefivamente em veiculo de divulgacdo da producao
académica de nossos professores e alunos.

Prof. Pe. José Benedito de Almeida David
Vice-Reitor para Assunfos Académicos



SIGNIFICADO DE ‘INOVAGAQO’ EM EDUCAGAO:
COMPROMISSO COM O NOVO OU COM A
NOVIDADE?

Profa. Terezinha Azerédo Rios™

Quero que minha primeira palavra seja de agradecimento e
reveladora da minha alegria de poder de novo partilhar com os colegas da
PUCCAMP interesses ¢ preocupagdes com o ensino de graduagdo, a
avaliagdo institucional e a articulagdo de projetos inovadores, no €spago
da discussdo que aqui se faz , cujo foco central é o curriculo.

Considero muito importante essa possibilidade de aqui estar para
seguir adiante numa conversa que se da no contexto de uma parceria que
vem crescendo entre as PUCs, especialmente entre as nossas vice-reitorias
académicas, € que tem sido extremamente gratificante para a minha
universidade ¢ pessoalmente para mim, Estamos procurando afastar uma
idéia equivocada de parceria, em que se chama de parceiro aquele que
financia as agdes, ou que traz ja pronta uma proposta que devemos
realizar, Constituimo-nos como parceiros exatamente porque, na diferenga,
na especificidade da agdo de cada um, descnvolvemos juntos projetos que
sio comuns, que quercm alcangar objetivos comuns. O parceiro ndo ¢
mesmo igual a mim, “joga™ de um jcito diferente do meu; o importante ¢
saber que cle joga querendo ganhar junto comigo.

Espero, assim, que aqui possamos fazer de verdade um semindrio
¢ uma palestra. Seminario, porque ¢ um espago onde se¢ semeia alguma
coisa, ¢ um espago possivel de seminar nossas idéias, nossas propostas,
nossos idcais. Palestra, no sentido de que possamos de verdade partilhar
nossas idéias ¢ haja um momento em que a palavra de vocés também se
junte a2 nossa, criando a possibilidade de uma ampliagio e de

") Professora da PUC-5@o Paulo e Assessora da Vice-Reitoria Académica da PUC-SP.
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aprofundamento do trabalho que, na seqiiéncia, traga frutos da mclhor
qualidade para todos nos.

Minha palavra vem de um lugar cspecifico - o da reflexdo
filosofica. E “a janela da filosofia™, como costumo dizer, que vou
estar convidando os colegas a se debrugarem para olhar a questio que me
¢ proposta nesta noite.

Se a filosofia, enquanto amor a sabedoria, desejo de um saber
inteiro, esta mesmo em busca da significagdo. do senrido da realidade,
imagino que s¢ deva recorrer a cla para que possamos, ao lado de outros
saberes, perguntar pelo significado da inovagdo em educagdo.

Quando chamo a atengdo para essa idéia de olhar “a4 moda da
filosofia”, ndo imagino apontar um espago privilegiado ou um olhar que
se coloca de uma maneira superior a outros. Julgo que meu convite se
Justifica em virtude da familiaridade que tenho com este espago ¢ da
especificidade desse olhar que procura ver com clareza, abrangéncia c
profundidade o objeto do seu enfoque - aqui no nosso caso, a inovagdo em
educagdo - , considerando-se a pergunta que € proposta
provocativamente: ““Sera que a inovagio ¢ um compromisso com o novo ou
com a novidade””,

Penso que ¢ por ai que vamos trilhar o nosso caminho. Vou partir
da propria proposigao desse titulo da palestra porque acho que ela ja traz
um primeiro gancho para pensarmos juntos, uma vez que coloca de
imediato a idéia de¢ compromisso. articulada as idéias de inovagdo ¢ de
educagdo.

Volto a pergunta-titulo. A nova¢do ¢ um compromisso com o
novo ou com a novidade?”. Ja se pode encontrar ai um pressuposto; @
inovagdo pressupde que haja wm compromisso. Penso que isto €
importante quando falamos em educagio, porque o gesto educativo tem um
carater historico. ¢ resultado de uma ag¢do que tem uma caracteristica de
dramaticidade.
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A cducagdo ¢ algo que se faz historicamente - e a historia tem um
carater dramdtico. Julgo necessario explorar a contraposi¢do do drama a
tragédia. Quando falamos em tragédia, tomamos como referéncia a nogdo
de destino, de algo ja pronto, ja estabelecido, determinado por algo fora do
contexto em que s¢ vive. Boa parte dos que aqui estdo tera ouvido falar na
classica tragédia de Edipo Rei. Ela é bem ilustrativa desse carater de
determinismo de que falo. Edipo, como narra o mito, teve sua vida
predestinada de uma forma que ndo havia saida. Ainda que quisesse
orientar scu caminho de uma maneira diferente, tudo ja estava definido - ele
mataria seu pai, sc tornaria marido de sua mde e, como resultado de seus
gestos malditos, submeteria sua cidade ao sofrimento ¢ a desgraga.

No caso da historia humana, temos algo diferente. Nao ha algo
determinado para nos - a historia humana ndo ¢ tragica, ela é dramdtica,
cxatamente porque cla € espago de algo chamado responsabilidade, algo
chamado compromisso. Os homens fazem sua historia, em condigdes que
ai s¢ colocam para cles. Mas respondem a essas condigoes, ¢ seu caminho
¢ ntencionalmentre  escolhido por eles. Isso implica assumir um
compromisso que, além do mais, ndo € isolado. A construgdo da histéria é
um frabatho coletivo. Nio se faz a historia solitariamente, mas sim em
companhia. E junto que se faz a histéria - o compromisso ¢ algo que se
assume junto com os outros.

A propria ctimologia da palavra compromisso remete a idéia de
com-prometer, de fazer wma promessa junto com alguém. Acho
importante pensar que sc trabalhamos na area da educagdo, se estamos
pensando em movar. e isso implica num compromisso, devemos ter a
clareza do significado desse compromisso, Que compromisso? Com o qué?
O que significa isso? E preciso pensar que se a historia humana aponta
para uma realidade socio-cultural que ndo esta definida de antemdo, ela
poderia sempre ser diferente. Isto me parece algo significativo quando se
pensa na organizagdo do curriculo, na forma de articulagdo de projetos, no
conjunto das agdes que realizamos. A historia nos mostra que o que foi
poderia ter sido diferente. o que esta sendo tem a possibilidade de ser
modificado a partir dec uma intencionalidade, ¢ que o que sera resultara do
projeto que fizermos juntos.
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Penso que € ai que comega mesmo a nossa discussio, neste
gancho com a nogdo de historicidade, de compromisso presente em nossa
a¢do. O que caracteriza o novo? Sera alguma coisa desconhecida? Sera
algo ainda ndo experimentado?

Quando me pedem para falar sobre alguma coisa que esta muito
presente em nosso cotidiano, ¢ que, por isso mesmo, as vezes tem a sua
significagdo meio esquecida por nds, costumo sempre fazer recurso ao
dictonério, para buscar a etimologia ¢ o significado dela decorrente. Desta
vez, fuiao Aurélio. que registra a inovagdo como “ato de tornar novo, de
introduzir novidade em alguma coisa™. Buscando o significado de nove eu
descubro “o que tem pouco tempo de existéncia, 0 que € recente, o que é
visto pela primeira vez, moderno™. E entdo somos levados a indagar: O
que sera uma nova universidade? Um novo curso? Um novo professor?
Uma nova proposta curricular?

Qual ¢ o significado para o qual aponta a designagio de algo como
novo? Digo isso pensando em algo muito comum em nosso cotidiano; por
que ¢ que se colocam placas em algumas casas, no comércio, nas
instituigdes, com os dizeres “Sob nova diregdo™? Ja pensaram nisso? O que
1sso significa? Significa que se procura chamar atengdo no sentido de que
algo melhorou. “Agora sob nova diregido™ procura dizer “Vamos a frente
de uma maneira nova, de uma maneira melhor”. Sera que ¢ isso mesmo
que acontece? A nowvidade implica necessariamente em melhoria? Numa
transformagdo que traz beneficios?

Precisamos estar alertas para isso, mantendo acesas as perguntas.
Isto ndo quer dizer que ndo busquemos respostas, que existem e sio boas,
mas as provocagdes contidas nas perguntas nos alertam para o sentido de
olhar de uma mancira nova uma realidade que ja cstava sendo olhada de
uma outra maneira antes,

Imagino que para falar em um curriculo nove, em uma
universidade nova, em que esteja implicita uma perspectiva de melhoria,
devamos fazer uma distingdo entre o que ¢ novo ¢ o que ¢ original, Para
1880, recorro a uma pequena ¢ curta afirmagio de Roberto Gomes num
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livro que se chama Critica da Razdo Tupiniquim, escrito em 1975, Ali se
afirma:

“E wm erro confundir originalidade com
novidade. O novo é apenas um acidente do original, quero
dizer, dele decorrem alguns casos. Uma formulagdo
qualquer é original ndo pelo fato acidental de ser nova ou
inédita, mas pelo fato de estar vinculada a determinadas
origens. Produto de wm ato de espirito que se enraiza em
criar um automovel sem motor, dire¢do, e lugares, e -
suprema novidade - que ndo transporte, seria algo
absolutamente novo; rigorosamente inédito. Creio que, no
entanto, sem nenhuma originalidade. O original é o avesso
do estranho e do novo, tem raizes aqui e de longa data. *

Penso que possa ser essa uma primeira contribuigdo para
pensarmos um pouco no sentido da inovagdo no trabalho que realizamos na
universidade, no trabalho de pensarmos os nossos curriculos. Ir em busca,
ndo propriamente do novo, mas do original, ir em busca de algo nas suas
origens. E quando me refiro as origens ndo estou falando no comego.
Gosto de fazer, por exemplo, a distingdo entre origem ¢ comego da
filosofia. Em alguns manuais de filosofia, costuma-sc encontrar a seguinte
afirmagdo: “A filosofia comegou na Grécia, no século VII ou VI antes de
Cristo, no momento de uma claboragdo feita de uma maneira mais
sistematizada pelos pensadores naquele momento™. Talvez devamos
concordar com cles sobre 1sso. Mas se perguntamos pela origem, ¢ bem
diferente. O que ¢ origem da filosofia? Noés descobririamos que € o
espanto diante da realidade, a divida diantc de questdes que nos
provocam, a experiéncia de situagdes que chamariamos de sifuagdes-
limites. Elas originam a filosofia, estimulam o espirito critico. E nessa
medida que imagino que se possa falar de uma novidade proxima da
originalidade, da busca da origem, daquilo que ¢ provocador, estimulador
de irmos adiante ¢ organizarmos de forma diferente o nosso trabalho.

Quando menciono essa originalidade, retomo o que aqui ja foi
afirmado pela professora Maria Isabel Cunha, lembrando o percurso que a
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PUCCAMP vem fazendo, em busca de uma formagio da graduagdo que
seja uma formagdo de raiz. Falo em origem pensando um pouco na
associagdo com raiz. Mabel Cunha dizia que era importante buscar os
conhecimentos para uma formagio sempre continuada, quem sabe nova ou
original, a cada etapa do processo. Isso ¢ uma coisa importante para a
gente pensar @ uma novidade ou originalidade quem sabe permancnte.
George Steiner traz uma rica contribuig¢do, quando afirma de algo que ¢
“inevitavel e sem precedentes, como o sol de cada manhd™. Quem sabe a
novidade que a gente busca seja exatamente essa, de uma perspectiva de
continuidade, mas uma continuidade que é sempre original. O nascer do
sol de cada manha ¢, sem duvida, originalissimo, sem precedentes. Como
pode ser o nosso trabalho na medida em que procuremos essa sua raiz,
€ssa sua origem.

Pensar na proposta de uma inovagio de compromisso dentro do
nosso trabalho ¢ o nosso desafio. Vou buscar em Cristovam Buarque. no
seu livro que s¢ chama A Cortina de Onro.  uma afirmagio que acho
provocativa e que também gostaria de partilhar com voccs:

Cada pessoa é a soma das respostas que deu ao
longo da vida as perguntas que the foram formuladas. O
sucesso depende dos acertos nas respostas, was os homens
que mudam o proprio destino sdo aqueles que ndo se
limitam a acertar respostas, mas também criam as proprias
perguntas certas para o momento, O destino  da
humanidade tanibém é determinado pelas respostas que a
cada momento sdo dadas pelos homens de seun fempo, as
velhas pergutas ou as novas perguntas. As  velhas
perguntas apenas levam a civilizagdo a continuar no rimo
anterior. As novas provocam ruapturas e for¢am  a
humanidade a dobrar esquinas civifizalorias.

Vou na diregdo do Cristovam pensando nessa historia das esquinas
civilizatorias: que perguntas novas fazem a gente dobra-las, a partir dos
compromissos que temos na busca daqucla onginalidade que mencionei?
Acho mmportante pensarmos que esse trabalho de construgdo da historia
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junto com 0s outros. esse compromisso € a resposta a um apelo que se faz,
implica em estar colocando essas questdes ¢ buscando uma novidade no
sentido até de sc¢ fazerem novas perguntas.

Gosto muito da literatura infantil como provocadora de algumas
idéias inovadoras. Ha alguns dias, descobri um livro que recomendo para
vocés, Ele se chama Os rés lobinhos e o porco mau. Qual sera a pergunta
geradora para escrever uma historia que € a dos “trés lobinhos e o porco
mau”? Nio vou contar a historia toda para vocés, mas afirmo que ali ha
algo a ver com o que vimos falando sobre originalidade. A histéria que
contamos ¢ sempre a dos (rés porquinhos e a do lobo mau. De repente,
quem sabe numa csquina civilizatoria, alguém disse:  “porque ndo os trés
lobinhos ¢ o porco mau?”, E entdo ndo se conta a historia do mesmo jeito,
ela tem outro encaminhamento, ganha outro final, porque as perguntas se
colocaram de uma maneira diferenciada.

Agnes Hcller, filosofa contemporanea cujo pensamento tem
trazido uma rica contribuigdo a nossa reflexdo. diz que as perguntas que
sdo criticas, essas que nos levam as esquinas de que fala Cristovam, sdo
perguntas pueris, perguntas das criangas: porque isso € assim?, sera que
ndo poderia ser diferente? A partir delas, vai se encaminhando de uma
maneira diferente nosso exercicio critico.

No contexto deste Scminario, devemos, entdo, indagar: que
perguntas novas temos a fazer em relagdo ao curriculo? A que nos é
colocada como provocagdo para cssa palestra nos remete a uma
preocupagdo de carater é/ico. A pergunta que imagino que seja nova em
relagiio a uma organizagdo curricular € a seguinte: a organizagdo curricular
que nos cstamos fazendo, ou que pretendemos fazer, € alguma coisa que
faz bem?

Isso ¢ muito caro para mim na minha reflexdo, na medida em que
vai a0 encontro de uma tematica que venho explorando em meu trabalho,
que € cxatamente a  dimensdo ética de um trabalho na educagdo, a
dimensdo ética da competéncia do educador. Venho defendendo a idéia de
que o trabalho que realizamos terd significado de verdade se¢ for um
trabalho que faz bem. isto ¢. um trabalho que fazemos bem, do ponto de
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vista técnico, e um trabalho que faz bem, do ponto de vista ético, a nés ¢
aqueles a quem o dirigimos.

Na semana passada, ha 15 dias atras, assistimos em Sdo Paulo um
show de Hermeto Pascoal. Ali cle recebia alguns convidados, dentre eles
Renato Borgueti e Oswaldinho do Acordeon, musicos da melhor
qualidade. O final do show foi apoteotico. A platéia aplaudia
delirantemente ¢ o grupo voltou, atendendo ao pedido de  bis. Tocou
novamente a musica que havia sido mais aplaudida ¢ ainda uma outra que
ndo havia tocado, ¢ o publico adorando. Eu sai em estado de graga, pois o
show me tinha feito muito bem. Entdo fiquer pensando na minha tarefa de
professora, ¢ ai fur criando uma metafora - cu imaginava que bom mesmo
era que minhas aulas fossem como os bons shows. Aquelas aulas em que,
no final, os alunos deliram, batem palmas: eu saio da sala, eles continuam
batendo palmas: eu volto, dou mais um pedacinho de aula, aquela que ja
tinha dado; eles batem mais palmas, ¢u dou um pedacinho de uma aula
anterior, ¢ eles s¢ senrem bem com meu trabalho.

Claro que estou brincando ¢ exagerando na metiafora, mas de
verdade cu imagino que talvez seja essa, analogicamente, a idéia que
devemos ter na organizagio de nosso trabalho. Ao brincar, ndo deixo de
falar seriamente. Roberto Gomes, que citet ha pouco, afirma que

¢ preciso fazer a distingdo entre pensar sério e
pensar a sério. Nas temos uma tradi¢dao de que a seriedade
¢ de cara fechada, é de terno e gravata.

A gente ¢ 6timo no futebol, no samba. diz cle, mas quando se trata
de pensar, pomos termo ¢ gravata, Pensar a seério ¢ diferente de pensar
sério, de cara sisuda. Pensar a s¢rio ¢ 0 que imagino que cstamos fazendo
aqui neste momento, recorrendo a estoria dos trés lobinhos ¢ o porco mau
¢ aos shows que a gente pode realizar na vida - espetaculos que podem
Jazer bem.
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O curriculo ndo ¢ alguma coisa estatica, ndo € a proposta que €
impressa e apresentada aos alunos ou ao MEC. Ele sc realiza na nossa
vida , junto com os alunos, na universidade. Portanto, ele necessita, quem
sabe, de ter esse vigor transformador. Quando dou minha aula, quando
canto minha cangio, canto uma cangdo que pode ser minha mesmo,
composta por mim, ou posso trazer a cangio de outro e recria-la na minha
voz. E ou niio ¢ isto que fazemos no cotidiano de nosso trabalho? Nio dou
propriamente uma aula nova porque eu sigo uma determinada organizagio
de contendo, tenho uma proposta metodologica que ja ¢ de alguma maneira
usada por mim. Mas cssa aula ¢ originalissima, como o nascer do sol,
porque ndo sou nunca a mesma com classes diferentes, com a mesma
turma em uma outra aula etc. E como cantar constantemente uma cangio,
que, embora a mesma, ¢ sempre outra, no re-cantar.

Gostaria de estar pensando com vocés nesta idéia de originalidade
e na perspectiva ctica ai guardada. Imagino que haja uma solicitagdo
mesmo de fazer um curriculo que va ao encontro das necessidades que nos
sdo colocadas na sociedade. quando pergunto: sera que a organizagio
curricular - que a gente faz - faz bem? Posso deixar por um instante a
pergunta no ar ¢ convida-los a pensar no transito necessario, do ponto de
vista do curriculo, das grades days redes. Talvez ainda seja metaforico, mas
desta vez de uma maneira diferente, pensar nesse trinsito. Ndo estou
pensando, necessariamente, em grade curricular; estou me referindo a um
curriculo que se transforma em grade, O curriculo, que ¢ mais do que
grade curricular, corre o risco de se transformar numa grade e impedir o
dialogo fértil com os que estdo a volta. Corro o risco de cercar de grades o
meu departamento. o espago do meu curso, a proposta que desenvolvo,

Penso numa transformagdo que aponte para redes, mais maleaveis
do que grades. mais flexiveis. que tenham sua significagio ampliada nos
nossos dias. Redes de comunicagdo. que ndo sido usadas para aprisionar as
idéias. mas para difundir. para parrithar. Acho que a discussdo que se faz
aqui ganha sentido exatamente porque cada um sai eventualmente de um
espago gradeado ¢ vem na perspectiva de entrar na rede, navegar junto com
os outros, como a gente faz hoje. na Internet. Imagino que assim a gente
teria mesmo uma perspectiva interdisciplinar.
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Acho 6lima uma provocagdo de Edgar Morin, no trabalho que se
chama Ciéncia com Consciéncia, quando afirma:

Atinge-se  uma  clausura disciplinar,  super
disciplinar, em que cada wm é proprietario de um pequeno
lerritorio e compensa sua incapacidade de refletir sobre o
territorio dos outros por meio da interdigdo rigorosa que
Jaz aos outros de penetrarem no sen. Os etologos
reconheceram esse instinto de propriedade territorial nos
animais - logo que se enfra no sew lerritorio, as aves
desatam a cantar, os cdes ladram ete. Esse comportamento
animal diminuiu muito na espécie humana, exceto entre os
universitarios e os cientistas.

Morin chama nossa atengdo para essa historia de preservar o seu
espaco, de ficar guardado ali na grade. Ao falar nisto, fico muito a
vontade, porquc fui convidada a partilhar de um esforgo que se faz
exatamente no sentido de pular a grade, de estar conversando ¢ de fazer a
rede. Acontece que a tentagdo da grade pode permanccer. Ela é costumeira,
a gente se sente mais comodo guardado ali.

E nccessario, entrctanto, refletir  sobre o sentido da
interdisciplinaridade. Tenho afirmado sempre que ndo se pode ter
mterdisciplinaridade se ndo se tiver de inicio disciplinaridade, muito
especificamente falando. Costuma-se falar em interdisciplinaridade de uma
maneira equivocada, como se ela fosse uma mistura de trabalhos: vou
fazer um trabalho mterdisciplinar, entdo junto as disciplinas de portugués,
matematica, geografia, historia em tomo de um tema, € pronto, tenho
interdisciplinaridade. Na verdade, ¢ algo muito mais complexo: existe
interdisciplinaridade quando se trata de um didglogo mesmo, ou de uma
parceria, aquela parceria na diferenga que ja mencionei. E preciso ter
muita clareza no tipo de contribuigio que cada grupo pode trazer. na
especificidade desta  contribuigdio - o que estou chamando de
disciplinaridade - para fazer um trabalho realmente interdisciplinar.
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O enclausuramento ¢ o “espirito de propricdade”, de que fala
Morin, o desconhccimento do trabalho do outro, gera muitas vezes o
desprezo por este trabalho. A propésito da organizagdo curricular e a
presenga das diversas  disciplinas no curriculo, gosto de contar uma
situagdo que vivenciei quando realizava um trabalho junto a escolas
técnicas federais. Em  algumas, fazia-sc uma separagio rigida entre
disciplinas de formagdo geral ¢ disciplinas especificas. Questionavamos
essa histéria de disciplina especifica - se a disciplina entra na composicio
do curriculo de um curso. cla ¢ sempre especifica desse curso! Falavamos
na necessidade de superar aquela fragmentagdo, ¢ um professor levantou-
se ¢ disse: “Professora, ndo ¢ verdade que cxiste cssa diferenga aqui em
nossa escola. Aqui uma aula de Mccinica vale tanto quanto uma aulinha
de Inglés™. Eu dissc, entiio, a ele: “Professor, o senhor prestou atengio no
que disse?”, Muitas vezes, sem tomar consciéneia disso, a gente acha que
esta dando Anla ¢ que a turma em volta esta dando anlinha. Assim, nunca
vamos conscguir realizar a interdisciplinaridade.

A agio mterdisciplinar guarda um sentido de organicidade. Ai
também poderiamos pensar analogicamente cm um corpo, cujos orgios,
com sua fungio diferenciada, realizam conjunta ¢ harmonicamente uma
tarefa. Ou ainda. pensar em corpos diferenciados que se organizam para
um trabalho comum. como o que acontece na escola.

E nessa medida que acho importante pensarmos na idéia do corpo
docente. Para um “Ponto de Vista™ sobre este tema, na Revista Presenca
Pedagogica, fu buscar o recurso em Eduardo Galeano, em seu livio As
palavras andanses. Ali, num pequeno texto que se chama “Janela sobre o
corpo”, Galcano nos traz:

A dgreja diz: O corpo é

wma cilpa

A ciéncia diz: O corpo é
LN INQGUIRG.

A publicidade diz: O corpo ¢

Wi negocio.
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O corpo diz: Eu sou

uma festa.

A pergunta que me parece significativa ¢: que festa ¢ esta que ¢
promovida pelo corpo docente de uma instituigio? Na verdade, aqui
avango mais um pouco, ¢ indago pela festa que se promove por um grupo
que se chama corpo docente, que trabalha com outro corpo, corpo
discente. Coisa bonita de s¢ pensar: festa no corpo-a-corpo da sala de
aula.

A relagdo pedagogica é, sem duvida, uma relagdo privilegiada,
uma proximidade especifica. Mas precisamos estar atentos  as
caracteristicas que ganha o corpo-a-corpo que mencionamos. Uma
determinada concepgdo de educagiio, que se encontra na base da escola
nova, escola centrada no aluno, algumas vezes trouxe alguns equivocos,
pondo acento no afetivo da relagdo, ¢ esquecendo suas outras dimensdes.
Sem davida, ¢ importantissima a marca do trabalho do professor na sala
de aula, mas cle tem que ter consciéncia da presenga do poder ¢ das
implicagdes do uso e da partilha desse poder. Georges Gusdorf diz que
“0s anos passam, esquece-se a regra de trés, as datas da histona da Franga
e 0 que fica é um lento aprendizado e construgdo de uma consciéncia™
Gosto muito das idéias de Gusdorf, mas quando considcro sua afirmagdo,
fico sempre pensando que se o individuo esquece as datas da Franga, a
regra de trés, qual o significado do trabalho do professor que ensinou isso a
ele? Acho que o meu objetivo nio esta de verdade atingido se o meu aluno
se lembra do tom da minha voz, do jcito arrepiado do meu cabelo ¢ ndo de
minhas “ligdes de filosofia”. Gostaria que o toque da minha voz. o jeito do
meu cabelo o fizesse lembrar do convivio, sim, mas do convivio inteiro, do
conhecimento que Ihe pude trazer no didlogo dos corpos educativos,

Acho que ndo pode se esquecer mesmo essa nogdo de corpo . Um
corpo que ndo sc coloca apenas na perspectiva material em que comumente
s¢ fala, quando se fala, separado, em espirito ¢ corpo. O corpo a que me
refiro é corpo que é espirito junto, que ndo separa. Ndo falo em corpo
docente na presenga puramente fisica, mas naquela interagdo com o aluno
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para a qual, na certa, quer apontar Gusdorf. Penso que esta ai o
significado mais precioso do fazer bem de que venho falando. Eu quero
uma aula que faga bem para o aluno, porque ele se sente acolhido por mim
pessoalmente, mas  também porque, com a minha mediagdo, ele tem
oportunidade dc apropriar-se do conhecimento sistematizado, que lhe
permite agir significativamente na construgdo da cultura.

Acho que devemos retornar aquela pergunta; nossa organizagio
curricular faz bem”? Quando eu a proponho, penso num curriculo que
atenda as necessidades concretas de uma sociedade que se constrol com a
contribuigdio da nstincia cniadora e socializadora de conhecimento e
cultura que ¢ a instituigio escolar, cuja tarcfa ¢ fazer bem o que é
necessario fazer, do ponto de vista técnico, ¢ ser espago de fazer bem
para quem ai realiza seu trabalho ¢ para aqueles a quem este trabalho se
destina,

Devemos pensar, entiio, nessas duas perspectivas: primeiro, a de
romper com o costumciro, o clemento da acomodagdo, o conhecido ja
suficientemente - que pode ser bom, mas as vezes ¢ paralisante -, criando
perguntas. Nio aquclas para as quais a gente ja tem a resposta, mas as que
nos estimulem a ir em busca de novas respostas. E depois, trabalhar no
sentido de uma construgdo que scja coletiva, que seja  mesmo
interdisciplinar, que leve em conta a diferenga. que leve em conta o outro.

Quero partithar  com vocés, ao final, alguma coisa como
provocagao para a nossa palestra, a conversa que vai ¢ seguir nesta noite.
Primeiro, na diregdo da necessidade de ndo se guardar no costumeiro,
lembrando algo que Marina Colasanti nos traz, quem sabe ja conhecido de
alguns, mas que “vira original” quando a gente ouve juntos aqui:

lZu sel que a gente se acostwma. Mas ndo devia.

A gente se acostuma a morar em apartamento de
Jundos ¢ a nao ter outra vista que ndo as janelas ao redor.
I porque nao tem vista, logo se acostuma a ndo abrir de
todo as cortinas, E porque ndo abre as cortinas, logo se
acostuma a acender mais cedo a luz. E a medida que se
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acostuma, esquece o sol, esquece o ar, esquece a amplidao,

A gente se acostuma a acordar de manha
sobressaltado porque ja esta na hora. A tomar o café
correndo porque esta atrasado. A ler o jornal no émbus
porque ndo pode perder o tempo de viagem. A comer
sanduiche porque ndo da para almogar. A cochilar no
onibus porque esta cansado. A deitar cedo ¢ dormir pesado
sem ter vivido o dia.

A gente se acostuma a ler o jornal ¢ a ler sobre
a guerra. I aceitando a guerra, acella os morlos ¢ que
haja nimeros para os mortos. E acettando os nineros,
aceita ndo acreditar nas negociagoes de paz, aceila ler
todo dia de guerra, dos nimeros, da longa duragéo.

A gente se acostuma a esperar o dia inieiro ¢
ouvir no telefone ;. Hoje ndo posso ir. A sorvir para as
pessoas sem receber wm sorriso de volta. A ser ignorado
quando precisava tanto ser visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que
deseja ¢ o de que necessita. E a lutar para ganhar o
dinheiro com que pagar. E a ganhar menos do que precisa.
E a fazer fila para pagar. £ a pagar mais do que as coisas
valem. [F a saber que cada vez pagara mais. E a procurar
mais trabalho, para ganhar mais dinheiro para ter com que
pagar nas filas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar na rua ¢ ver
cartazes. | abrir as revistas ¢ ver anmuncios. A ligar a
televisdo ¢ assistiv comerciais. A ir ao cinema ¢ engolir
publicidacde, A ser instigado, conduzido, desnorteado,
langado na infindavel cartada dos produtos.

A gente se acostuma a poluigdo. As salas
fechadas de ar condicionado e cheiro de cigarro. A luz
artificial de ligeiro tremor. Ao choque que os olhos levam

na luz natural. s bactérias da dgua  potavel. A
contamina¢ao da agua do mar. A lenta morte dos rios. Se
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acostuma a ndo ouvir passarinhos, a ndo ter galo de
manhd, a ndo colher frutas no pé, a ndo ter sequer wma
planta.

A gente se acostuma a coisas demais pra ndo
sofrer. Em doses pequenas, tentando ndo perceber, vai
afastando wuma dor aqui, wm ressentimento ali, uma revolta
acola. Se o cinema esta cheio, a gente senta na primeira
fila e torce wm pouco o pescogo. Se a praia esta
contaminada, a gente molha s6 os pés e sua no resto do
corpo. Se o trabalho esta duro, a gente se consola
pensando no fim de semana. E se no fim de semana ndo ha
muito o que fazer, a gente vai dormir cedo e ainda fica
satisfeita porque tem sempre sono atrasado.

A gente se acostuma para ndo se ralar na
aspereza, para preservar a pele. Se acostuma para evitar
Jeridas, sangramentos, para esquivar-se da faca e da
hatoneta, para poupar a vida. Que aos poucos se gasta, e
que, gasta de tanto acostumar, se perde de st mesma.

Ligdo primeira: ndo se acostumar; pelo menos, ndo desse jeito,
em que s¢ perde a vida. Se queremos que o nosso trabalho faga bem,
precisamos contribuir para que com cle a gente ganhe a vida. Costumamos
dizer que ganhamos a vida com o que fazemos - “Ganho a vida dando aula
na PUCCAMP”, Ganha mesmo? O que efetivamente temos feito, que
condigbes temos tido, para ganhar? Levando em consideragio a questdo
do curriculo, essa ¢ uma pergunta fundamental para nés.

Vou colocar uma tltima provocagdo no sentido de a gente pensar
Juntos sobre a id¢ia de fazer junto. Carlos Drummond de Andrade me
ajuda a termuinar:

 homew, bicho da Terra tdo pequeno
chateia-se na Terra

lugar de muita miséria ¢ pouca diversao;

17
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Jaz um foguete, wina capsula, wm modilo
toca para a Lua

desce cawieloso na Lua

pisa na Lua

planta bandeirola na Lua

experimenta a Lua

coloniza a Lua

civiliza a Lua

humaniza a Lua.

Lua humanizada: tdo igual a Terra.

€} hownent chateia-se na Lua.

Veamos para Marte - ordena a SUas inaquings.
Eflas obedecem, o homem desce em Afarte
pisa em Marte

experimenta

coloniza

eiviliza

humaniza Marte com engenho ¢ arfe.

Marte himnanizado, que fugar guadrado.
Famos a owira parte?

Claro - diz o engenho

sofisticado e dacil.

Vamaos a 1'énus.

() houem pie o pé em Vénus,
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vé o visto - é istao?
idem
iden

idlen.

O homem funde a cuca se ndo for a Jupiter
proclamar justi¢a junto com injustiga
repetir a fossa

repetir o inquieto

repetitorio,

Quitros planetas restam para outras colonias.
O espago todo vira Terra-a-terra,

(2 homem chega ao Sol ou da uma volta

SO para tever?

Ndo vé que ele inventa

roupa insiderdvel de viver no Sol.

Poe o pé e:

Mas que chato é o Sol, falso touro

espanhol domado.

Restam outros sistemas fora
do solar a col-

onizar,

Ao acabarem todos

S0 resta ao homem
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(estara equipado?)
a dificilima dangerosissima viagem
de si a si mesmo:
por o pé no chao
do seu coragdo
experimentar
colonizar
civilizar
huwmanizar o homem
descobrindo em suas proprias inexploradas entranhas
a perene, insuspeitada alegria

de con-viver.

Ligdo segunda: buscar a originalidade na convivéncia, construgio
coletiva, dirccionada para algo que se espera de nos socialmente. Para que
ensinar geografia? Para que ensinar regras gramaticais? Para que ensinar
resisténcia dos materiais? Para saber das peninsulas, das regras
gramaticais, da resisténcia dos materiais. Sem davida! Mas, para mais
que isto - para fazer com que o individuo possa estar ampliando o seu
espago ¢ o0 dos outros no mundo, e com isso estabelecer algo que - ai sim!
- tenha mesmo sempre uma marca de originalidade.

Imagino que seja esta a questdo que se coloca para nés quando nos
pensamos sobre a inovagdo ¢ O COmpromisso que temos que ter com o
novo - com a novidade , sim - se eles representarcm essa busca de
originalidade, uma originalidade que provoque o bem . Ndo um bem
qualquer, abstratamente considerado, mas o bem comum, a possibilidade
de todos partilharem, enquanto agentes, da criagio ¢ socializagdo da
cultura e da historia. Na universidade, na sociedade, nos grupos de que
fazemos parte, nesta véspera de terceiro milénio, véspera de novo século.
Millor Fernandes diz: “E ai chegara o ano 2000 e seremos todos do século
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passado!™. Scremos. ao mesmo tempo, noves homens daquele século XXI1,
daqucle terceiro milénio, se  nos mantivermos nesse proposito de um
trabalho conjunto, que procura andar a frente com coragem ¢ com
competéncia. Obrigada.
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