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RESUMO

Foi efetuada andlise do ensino jurfdico ministrado na
Faculdade de Direito da Pontiffcia Universidade Catélica de Campinas
(PUCCAMP) a partir de uma investigac3o junto aos professores,
alunos e egressos do curso.

Constatou-se que o paradigma que prevalece na Unidade
decorre da cultura tradicional, intimamente ligado ao positivismo
normativista, bastando a transmissdo acritica do conhecimento
jurfdico fundamentado na norma, recebendo os alunos uma formacgio
burocrética, distantes dos conflitos sociais do pafs, pois conduzidos
por um ensino ao nfvel do senso comum tedrico.

INTRODUGAO

Este trabalho resulta da pesquisa de avaliagio realizada
no Curso de Direito da Pontificia Universidade Catélica de Campinas
(PUCCAMP), decorrente da preocupac¢io em buscar uma melhoria
do ensino oferecido, no sentido de dar ao futuro bacharel uma
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formacgdo que o habilite para uma atuagio critica quanto a realidade
social, politica e juridica.

Os referenciais tedricos utilizados ressaltaram que as
alteragGes curriculares das Faculdades de Direito, de um modo
geral, resultaram simplesmente em alteracdes de carga horéria e
insercao de disciplinas eminentemente técnicas, sem que se
discutisse qual a func¢do social do jurista, quais as influéncias
ideoldgicas norteadoras do conhecimento juridico, o que nos
obrigou a observar diretrizes visando a uma tomada de consciéncia
coletiva, sobre a forma como se processa o nosso ensino juridico,
diretrizes essas, que pudessem ser trabalhadas no sentido de uma
formagdo de uma consciéncia critica do bacharel e do seu
comprometimento com a realidade sécio juridica.

Dessamaneira, afastamo-nos do paradigma agrobotanico
ou cldssico, buscando uma avaliacdo iluminativa, participativa,
visando “lluminar”, ou seja, fornecer subsidios sobre a realidade
estudada na sua totalidade.

Apoiando-nos nos ensinamentos de SAUL (1988) que
estabelece o paradigma denominado “avaliagcdo emancipatéria”,
orientamo-nos no sentido da critica da realidade pela anélise dos
dados fornecidos por alunos, ex-alunos e professores, fato que
resultou no | Férum Interno de Debates da Faculdade de Direito no
ano de 1993.

| FORUM INTERNO DE DEBATES
PROCEDIMENTOS

A idéia de toda a comunidade académica da Faculdade
de Direito debater os problemas mais atuais da Unidade vinha se
arrastando por alguns anos.

Em 1991, aidéia ja estava mais amadurecida e contava
com o apoio do Diretério Académico, do Professor Renan Severo
da Cunha e do Professor Jamil Miguel, ilustres professores da
Faculdade de Direito.
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O Diret6rio Académico, imbuido dos mais nobres
propdésitos, efetua pesquisa junto a todos os alunos da FADI,
buscando dados que retratassem os anseios dos mesmos com
relacdo as alteracdes desejadas para a melhoria do curso.

As questdes formuladas foram do tipo “aberto”, sendo
os dados coletados posteriormente tabulados, obtendo-se como
categorias mais significativas: curriculo, metodologia e avaliagdo:

Ao lado desse movimento do Diret6rio Académico, ja no
final de 1991, comprometemo-nos a socializar todos os dados
obtidos na pesquisa entdo desenvolvida por nés, para que juntos,
discutissemos nossos problemas internos.

Os dados de ambas tinham a mesma conotagdo:
descontentamento com o curriculo, com a metodologia e aavaliagdo
discente realizada pelos professores.

Diante dos resultados obtidos, a Faculdade de Direito,
como um todo, houve por bem realizar o | Férum Interno de
Debates, comprometendo-se, inclusive, pela sua realizagao anual.

O objetivo foi 0 de “discutir e repensar o ensmo.jundlco
ministrado no Curso de Bacharelado, tendo em vista o perfnl ou
modelo de Bacharel que se deseja formar e o “incentivo a
participacao da comunidade no desenvolvimento da Unidade como
um todo”.?

O temdrio do | Férum foi fruto das pesquisas realizadas
junto ao corpo discente, logrando aprovacgao dos vérios segmentos
da Unidade e, como j& mencionado, ateve-se ao currfculo
metodologia e avaliacdo docente e discente.

Foram constituidas, entdo, trés comissdes mistas,
integradas por alunos e professores, sob a coordenacdo dos
professores Dr. Renan Severo da Cunha, Dr. Jamil Miguel e esta
pesquisadora, responsdveis, respectivamente, pelas categorias:
curriculo; avaliagdao e metodologia.

Abracando um mesmo ideal de mudanga, as comissdes
passaram a se reunir periodicamente, de inicio separadamente e
posteriormente em conjunto por meio de reunibes semanais.
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As reunibes conjuntas resultaram do entendimento de
que ndo se poderia discutir separadamente curriculo, metodologia
e avaliagdo, pois a interdisciplinaridade pretendida importava
metodologia diferenciada, que conduzisse o aluno & reflexao, e
consequentemente imprimiria & avaliacdo uma nova conotacao.

De inicio, o nimero de alunos participantes foi pequeno,
deixando transparecer o descrédito em relagao a alguma mudanga.
No entanto, jd pr6ximo da plendria, possufamos trés representantes
de cada classe que traziam as propostas ja discutidas e selecionadas
em classe, de acordo com sua primazia, 0s quais as apresentavam
as comissdes e, ap6s a sua socializa¢do, eram essas propostas
colocadas em votagdo para uma posterior conducido a plenéria.

Mediante as propostas votadas nas comissoes, concluiu-
se pela necessidade de alteracdo em toda a estrutura e organizacao
curricular, imprimindo-lhe mais dinamismo no sentido de proporcionar
ao aluno um maior nimero de debates sobre temas atuais e
relevantes; instrumentalizar o curso, proporcionando ao aluno o
desenvolvimento da préatica; articular as disciplinas que se mostram
isoladas, mal distribuidas por séries, e a insercdo de outras que se
adeqliem ao momento atual.

Conseqliientemente, concluiu-se também pela
necessidade de um aprofundamento quanto a metodologia, buscando
aquela que permitisse ao aluno uma reflexdo sobre o Direito,
aprofundando-se sua adogdo por todo o corpo docente.

Como ndo poderia deixar de ser, tendo-se em vista os
dados aqui enunciados, a avaliagdo discente, como vem sendo
realizada, em um momento Gnico (o da prova) nao corresponderia
ao efetivo desempenho do aluno, devendo ser buscada uma forma
de avaliacdo continua.

Ao lado da avaliagdo discente, colocou-se a necessidade
de proceder-se a avaliacdo docente, com a efetiva participacao dos
alunos e departamentos.

As propostas nao traduziram surpresa as comissées,
que deram inicio aos trabalhos apoiados em pesquisas anteriores
que retrataram situagOes reais, as quais deverdo ser muito bem
trabalhadas, buscando-se a sua superagio.
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Num primeiro momento, as comissdes buscaram fornecer
aos alunos material elucidativo sobre o temdrio, tais como: livros,
artigos e curriculos de outras Faculdades.

Nao nos pareceu suficiente o que fazfamos. Foi entdo
que, com a colaboracdo do Diretor da Faculdade de Direito,
pudemos ter conosco, para uma maior ilustragcao e alcance dos
assuntos, grandes personagens da vida académica, como o Profes-
sor Aurélio Wander Bastos, Professor Newton César Balzan e
Professor Joao Batista Lopes, que se deslocaram do Rio de Janeiro
e Sdo Paulo com suas exposi¢des abrilhantando-nos de extrema
competéncia e sabedoria, e que tanta colaboracdo nos trouxeram
com 0 primeiro painel realizado em novembro de 1992.

N&o menos ilustres foram nossos professores Dr. Renan
Severo da Cunha e Dr. Alvaro César lglésias, DD. Diretor desta
Unidade.

O primeiro painel realizado em novembro de 1992, p6de
contar com a palestra do Professor Dr. Newton César Balzan que
apresentou, parcialmente, um trabalho realizado por um grupo de
pesquisadores do qual faz parte e que vem se desenvolvendo na
PUCCAMP, “PUCC - DO PROJETO PEDAGOGICO A IDENTIDADE
SOCIAL - O PROCESSO DE AVALIACAO DA PUCCAMP - 1971 A

1992”", os quais buscam uma avaliacdo da PUCCAMP ao longo
desses 21 anos.

Todas as Unidades foram avaliadas, e no caso especffico

da Faculdade de Direito, praticamente todos os alunos das q‘uintas
séries responderam 3s questdes formuladas.

‘Foram 44 questdes fechadas com alternativas, somando
6.600 respostas avaliadas. ‘

Num segundo momento, foram respondidas 15 questdes
abertas dissertativas que resultou num total de 2.250 questdes.

Dessa maneira, o grupo de pesquisadores analisou
8.250 questdes, anslise essa minuciosa, abrangendo o trabalho
estatistico para as questdes fechadas e a andlise do discurso para
as questdes abertas. :
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Os dados apresentados pelo Professor Dr. Newton
César Balzan vieram corroborar no sentido da confirmacio dos
dados obtidos por esta pesquisadora e ampliacdo da compreensio
do Universo - Faculdade de Direito - PUCCAMP.

Uma das questdes mais relevantes apresentadas pelo
pesquisador disse respeito & questio formulada: “ faria o mesmo
curso, de novo, se pudesse”?

69.1% dos alunos do periodo matutino responderam
sim. 9.5% nédo o fariam.

O perfodo noturno apresentou os seguintes dados:
62.3% fariam novamente o curso e 9.7%, ndo.

Comparando com o geral da PUCCAMP, conforme
demonstrado pelo Professor, o indice obtido é superior, tendo em
vista que 62% o fariam e 18% n3ao o fariam novamente.

Dessa maneira,

“Entrou na Faculdade de Direito,
vai exercer a profissdo, se vé como
advogado daqui a dez anos e faria
0 mesmo curso, outra vez, se ele
pudesse comegar de novo™

Desses ensinamentos, ficou-nos um momento de
reflexdo: que desejamos nés de nossa Faculdade de Direito?

A partir dessa indagacdo ndo pudemos mais relegara um
segundo plano a reflexdo, ndo sé sobre o ensino ministrado, sua
forma, seu contetido, mas, sobretudo, em como pensar o Direito,
em como pensar e refletir sobre os cédigos, sobre a-cidadania e
sobre a ética.

ENFOQUES

Um dos enfoques foi o grande desafio por que temos que
passar. Nés, que temos o Direito como instrumento de trabalho,
como superar a legislacdo imposta autoritariamente e com a qual
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convivemos nas nossas aulas? Que nos distancia das expectativas
da sociedade?

Necessério se torna que enfrentemos essa situagio, sem
0 que estarifamos assumindo uma postura conivente com o “status

o

quo”.

Para que possamos refletir sobre esse grande desafio,
em primeiro lugar, o aluno deveria deixar de manter uma atitude
passiva em sala de aula, para ter uma participagdo ativa no
processo de aprendizagem.

“Serd que o aluno tem que continuar
mero ouvinte ou ele tem que
aprender a conversar, debater e
discutir a discplina com o profes-
sor?®

No entanto, para que isso acontega, necesséario se faz
que o aluno se prepare antecipadamente, permanec¢a em aula e exija
que o professor se prepare para a aula.

Mas a atitude passiva é mais cOmoda para o aluno e
favorece o professor. E mais f4cil, considerando-se o aprendizado
ativo, ostensivo e eficiente que requer a reflexdo acompanhada de
uma leitura prévia e do empreendimento de pesquisas, seguida de
discussdes fundadas em conhecimento do assunto, pois, em assim
ndo sendo, cairia no vazio.

Nova reflexdo: uma Faculdade que fagca a simples
transmissio do conhecimento oficial? Uma transmissio de contelddo
codificado? E essa que queremos?

Qual seria, entdo, a nossa contribuicdo para a produc¢io
do conhecimento juridico?

A finalidade maior da Faculdade de Direito deve ser gerar
e produzir conhecimento, e ndo podemos nos esquecer desse grau
de responsabilidade que nos cabe.

Por isso, ndo podemos nos esquecer da urgéncia da
pesquisa para a producdo cientifica. Buscamos nés,
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“Escolas que produzam, gerem
conhecimentos, busquem alterna-
tivas legais para convivéncia polltica
no pals, para sobrevivénciajuridica
do pals™ '

Se buscamos essas escolas, ndo nos esque¢amos da
liberdade de pensamento, daliberdade de reflexao que deve emanar
de escolas produtivas e da nossa Faculdade de Direito, permitindo-
nos identificar o novo, em que se inserem as expectativas da
sociedade e nos permite por meio da reflexio, afastar das nossas
salas de aula o positivismo dogmético tradicional que nos conduz
a um falso significado do Direito, o qual deve buscar efetivamente
o equiltbrio entre a igualdade e a liberdade.

Afirmam-nos que

“Se ndo encontrarmos formas de
nos adpatarmos ao desenvol-
vimento cientffico moderno, se nés
nédo encontrarmos forma de superar
a miséria e a pobreza deste pals,
nés vamos ser impactados pelos
fatos, nés vamos ser cerceados
pelos fatos e n6s vamos perecer a
ordem juridica e perecendo a ordem
Jjurldica, perece a liberdade e a vida
democrética.®

Portanto, essa busca do equilfbrio entre igualdade e
liberdade n3do pode ater-se as salas de aula, manter-se alheia aos
problemas atuais do Brasil e do mundo, como se a ciéncia do Direito
ja estivesse pronta, acabada, cumprido na integra o que interessa
a cidadania.

Que o Direito é um fendmeno interdisciplinar, ndo resta
davida. Como, no entanto, dimensionar essa interdisciplinaridade?
Encontrando formas que nos permitam identificd-lo como um
conhecimento cujo conteddo contém o interesse social e as
variagOes dos diversos ramos do saber.
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Retomando o primeiro momento de reflexdo: o que
desejamos de nossa Faculdade de Direito?

Enquanto n3o nos decidirmos, ndo poderemos falar em
alteragdo curricular, tampouco metodoldgica, tendo em vista que
curriculo e metodologia respondem a um objetivo definido.

Qual seria esse objetivo?

Propiciar aos nossos alunos uma formagao cientifica?
A formacgdo cientifica seria incompativel com a formagao
profissionalizante?

Ambas as hip6teses foram muito bem trabalhadas pelo
Professor Renan Severo da Cunha, que categoricamente opds-se
a uma dicotomia, pois estudamos um uUnico objeto, um objeto
chamado Direito®, que n3o nos impede de sermos juristas no
sentido de avancar o Direito, de pensar o Direito para 0 que é
urgente conhecer o Direito.

Para que possamos receber uma formagao que se ajuste
ao posicionamento acima, necessdrio se faz um curriculo que
estreite os caminhos entre a norma e a realidade e isso ndo serd
feito sem que procedamos as reflexbes anteriores pensando
profundamente sobre a nossa Faculdade, sobre o nosso esforgo
cultural e sobre 0 nosso Direito.

£ preciso aproximar, para isso, teoria e pratica por uma
praxis que se consistird nos varios momentos vividos nainterlocu¢ao
da sala de aula, da vivéncia de cada um - professor e aluno - e da
experiéncia acumulada da sociedade.

Como elaborar um currfculo, pois, que atenda a formag3ao,
aum tempo, cientifica e profissionalizante na sua exata dimensao?

Poderiamos nos esquecer desse momento especial que
“acontece” na sala de aula, quando interagem professor e aluno?

A metodologia tem sua importancia na. medida em que
favorece o espirito questionador do aluno e utiliza a reflexao ea
discussdo em sala de aula.

Em sendo o pensamento positivista,funcionalista,
tomando-se o Direito como ciéncia pronta e acabada, como um
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repositério de leis, cessa qualquer possibilidade de didlogo. Nesse
caso a aula consistiria apenas num mondélogo?

A ciéncia do Direito ndo estd pronta, hd infindaveis
questionamentos na sua area, 0s quais ainda estdo sem resposta,
principalmente em relacio aos problemas que envolvem o viver do
homem em sociedade.

A partir do momento em que possamos encarar a
Faculdade de Direito como uma instancia gue nos ensine padrdes
de cidadania, a refletir sobre 0 momento que vivemaos, sobre o
nosso quotidiano, necessariamente nos obrigaremos anova conduta
em sala de aula e a novo relacionamento junto acs nossos alunos
que ja n3o serdo apenas 0s ouvintes de uma ciéncia estética,
mesmo porque, voltando-se ao homem, o Direito é dindmico em
sua esséncia.

Qual seria, entio, a forma de se ensinar Direito?

Diante dos debates realizados, admitiu-se que o ensino
discursivo ja ndo encontraeco, porque impede ainterdisciplinaridade
que é o trabalho conjunto de disciplinas vdrias na busca de um
objeto comum, o qual ndo é previlégio de nenhuma delas em
particular.

O grande desafio, pois, no ensino do Direito é determinar
o objeto a que esse ensino visa. E é preciso nessa tarefalembrar que

a norma ou o que aparece em
forma de norma, ela 8 um simples
instrumento para resolver proble-
mas e a vida, em qualquer circuns-
téncia é sempre mais rica, muito
mais dinédmica e muito mais
coeréncia normativa’.

Cabe ands, professores, estudantes enquanto membros
integrantes da Faculdade de Direito, a producio do conhecimento
juridico, a geracdo do conhecimento juridico, a criacdo do
conhecimento juridico.

N3o deve ser permitida a atribuicdo a nés do papel de
reproduzir o conteudo “dito” pela norma, pois a norma ji o diz no
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seutexto. Devemos, sim, fazer revelar o que anorma deveria conter
diante da liberdade de pensamento e reflexdo que deve ser
vivenciada na Faculdade de Direito.

Como avaliar o aluno dentro de novas “medidas” muito
mais eldsticas, porque mais humanas agora?

A avaliacdo apresenta-se como um tema polémico
sendo considerada como um dos mais sérios problemas da
educacdo, pois tem que ser encarada em primeiro lugar no
contexto educacional, e em segundo, num contexto social mais
amplo impondo seus valores que se transformam em préticas
sociais com reflexos significativos para a educacgao e para a prépria
avaliagao.

Qual seria o raciocinio 16gico a ser desenvolvido sobre
avaliagdo?

Seria 16gico que valorizdssemos exclusivamente a nota
das provas ?

Seria l6gico o professor avaliar o aluno apenas em
épocas designadas previamente ?

Que ldgica seria essa?

No entanto, o querer mudar desde que detectado o
problema e criticado, deve somar-se A pratica que nos fornece o
grau de dificuldades com que temos que nos enfrentar para a tao
pretendida mudanga. N3o nos deve bastar apenas um ideal de
mudanc¢a muito embora anossa realidade se traduza por uma super
- lotagdo das classes, um espaco fisico exiguo, uma quase que total
auséncia de equipamentos e por professores de uma forma geral
despreparados quanto 3 diddtica. Todos esses fatores e outros
mais, acoplados a uma metodologia passiva e auséncia de um
projeto pedagdgico atualizado, contribuem para o aumento de
dificuldades para se por em prdtica as mudancas pretendidas.

Acima podemos ver tragcado um esbocgo singelo da
avaliagdo em geral. Problema técnico? Problema politico?

Sem duvida alguma, intimamente ligado a uma mudanga
na postura do educador que se estende & educacdo, & sociedade e
a avaliagdo e que requer acao, reflexdo e agao.
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Dessa maneira, s6 serdo estabelecidas mudangas desde
que elas venham a ser praticadas e, principalmente, pelo fato de
entendermos que o Direito atua permanentemente na vida social.

O aluno clama por mudangas.

Quais seriam essas mudancgas? Ndo nos devemos importar
com estas ou aquelas mudangas, mas sim com todas, levando-se
em consideracdo o discurso do aluno que valoriza a Faculdade de
Direito e clama por uma producdo de conhecimentos e ndo apenas
pela sua reprodugdo, mudangas que permitam

A busca da dimensédo interdis-
ciplinar do aprendizado politico na
sociedade moderna e de formas de
aprender o Direito como fenémeno
interdisciplinar, como fenénemo
expressivo ndo apenas dos in-
teresses sociais, mas também, um
conhecimento que traduza as ino-
vagdes, as mutacdes e as modifi-
cacoes dos diferentes e mais
diversos dmbitos do conheci-
mento.®

CONCLUSOES

O trabalho desenvolvido na Faculdade de Direito permitiu-
nos diagnosticar como se desenvolve 0 ensino juridico no curso e
quais os anseios dos estudantes em rela¢io ao mesmo.

Constatou-se, por meio dos dados levantados, que a
aula discursiva vem a ser o procedimento de ensino mais utilizado
pelos professores, atingindo uma média superior a 90.00% e que
o contetddo transmitido se atém na sua maioria aos manuais, sem
maiores preocupagdes com a constru¢do do conhecimento.

Esses fatores permitiram-nos afirmar que o ensino
ministrado enfoca, como objeto do Direito, a norma e nio o fato social.
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A postura diante do ensino jurfdico assumida pelos
professores, sem generalizar, apresenta-se de uma forma tida
como perfeita e natural pela prépria formagao por eles recebida e
por vivenciarem uma politica positivista, onde a realidade se traduz
por “progresso” como forma de desenvolvimento.

Por outro lado, a partir da civilizagao industrial, arealizagdo
de todo cidaddo o rege-se pelo grau de seguranca que possa ser
atribufdo as suas idéias, que, por sua vez, mantém-se fixas em
defesa do pafs.

Nao apenas os educadores sofreram a influéncia do
positivismo, mas todas as instituicoes de ensino brasileiras dela
vem se ressentindo desde o inicio da Republica, permanecendo de
forma marcante até os dias atuais.

A educacio, por sua vez, abraga os principios positivistas,
buscando educar para o desenvolvimento, mantendo a idéia de
racionalidade e eficiéncia. Adapta-se-3 vida social, aos seus
padrbées de comportamento. Importa-lhe dar continuidade a esses
padroes. Afasta-se das contradigGes que alterariam a ordem e
gerariam a inseguranga quanto a supremacia do Estado.

Permanece ausente a reflexdo sobre a educagdo, sobre
o Direito em si, sobre o justo por natureza e o justo por lei.

O justo por lei é uno. ldentifica-se de uma maneira geral
para todos, impde-se pela lei.

A problematica surge a partir do momento da aplicagao
danorma, sem que se tome consciéncia damesma, sem que o justo
por natureza faga parte integrante do justo por lei, €, queiramos ou
ndo, os principios do justo por lei sdo acatados como verdadeiros,
pois se adota uma postura passiva, impedindo-se que ressurja o
sujeito dentro da educagdo. Mantém-se a objetividade, isentando
0 sujeito da responsabilidade social.

Sdo transmitidos aos alunos modelos juridicos tradicionais
que nao traduzem os anseios da nagdo, atribuindo as aulas um
cardter formal, despidas de reflexdo sobre a realidade, despidas do
pensar sobre o Direito imposto a nds e compromissado com
perfodos autoritarios.
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A origem dessa postura do educador que se reflete nos alunos
remonta as nossas primeiras faculdades: a de S3o Paulo e Olinda.

Ditos liberais, os entdo bacharéis professores estiveram
na sua grande maioria ligados ao poder estatal, a servico da classe
dominante, como se pode inferir do quadro ora apresentado e que
abrange todos os professores da Faculdade S3o Francisco,
correspondendo a um perfodo de cem anos.

PROFESSORES - SAO PAULO - 1827/1927

Deputados Provinciais/Estaduais .............. 42 42.4%
Deputados Federais ........cccccccvvveviiivnnnnnnnnn. 3 31.3%
Presidentes de Provincia/Estado................ 21 21.2%
Senadores Estaduais .........cccccceeeveiviininnnnn. 15 15.2%
Senadores Federais ..........ooeoveeveiiiiinenennnn. 06 6.1%

Total de professores investigados = 99

Como profissionais da lei, pelo préprio papel exercido
dentro do Estado, mantinham-se conservadores e a afirmar o
préprio Estado.

Postam-se, ainda hoje, como profissionais da lei,
conservadoristas, ndo imunes as transformagdes sociais, mas
limitando-se a criticar o Direito dentro dos padrdes do formalismo,
da ordem e do Estado, pela sua prépria crenca e formacao juridica.

Fixando-se na norma como objeto do Direito, deixam de
enfatizar o sujeito, estabelecendo a dicotomia entre 0o homem e seu
meio fisico e social, afastando-se da unidade dialética entre o
sujeito do conhecimento e o objeto a ser conhecido.

Referiu-se o Professor Renan Severo da Cunha, em
palestra proferida no painel que embasou as discussdes sobre
curriculo, em vir a ser o Direito o objeto do nosso conhecimento.
Essa afirmac¢do extraida do contexto do seu discurso vem ao
encontro, segundo nos parece, da voz geral do alunado desta
Faculdade de Direito, que clama por um ensino cujo objeto seja
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construldo e reconstruido permanentemente por meio de condi¢coes
materiais, histérias, concretas e que resulte da inter-relagdo sujeito-
objeto inserida num contexto social histérico.

A construgdo do objeto a partir do abstrato, sua explica¢do
e compreensio dentro de um todo social histérico corresponderia
a um processo de andlise da norma em abstrato, suas implicagdes
atribuigdes, quando da sua aplicagdo ao caso concreto e a um
retorno mesma, para a verificagdo da sua eficécia, para a constatagdo
do Direitojusto e doinjusto, para areconstrucao desse conhecimento.

A partir de entdo, priorizando a interacdo sujeito e meio
ambiente contextualizado historicamente, poderiamos referir ao
posicionamento do aluno que se ressente da auséncia de atividades
praticas na Unidade, a relac3o teoria e prética no sentido de trocas
sociais, interacdo do sujeito socialmente e & composigcdo de uma
totalidade abrangente de homem e sociedade, num movimento
dialético de apropriacao e recriagao, elaborada.

Por ocasido da anélise dos depoimentos das estagidrias
da Assisténcia Juridica, pudemos verificar que a aprendizagem
pressupGe um desenvolvimento que se realiza por uma somatéria
de experiéncias, mas sobretudo por vivéncias sociais que envolvem
interesses e valores contraditérios, quando, entdo o aluno se
defronta com diferente idéias geradas em momentos distintos.

E, pois, na atividade pratica, social, contextualizada
historicamente, que se poderd obter um ensino mais produtivo,
reflexivo e construtivo, com a participagdo no processo cognitivo
de ndo apenas um sujeito, mas, sim, de todos os implicados no
processo. ,

O investigador faz sua opc¢ao de acordo com sua crenga
e postura tedrico - metodolégica. E, por alternativas tomadas
como norte para este trabalho, concluimos pela necessidade da
elaboragdo de um novo projeto pedagégico para a Unidade, projeto
esse comprometido com a formacao critica do bacharel diante da
situacao real danacéo e de sua transformacao, o que exequivel pelo
aprimoramento do trabalho docente e a participacdo ativa dos
alunos no processo educacional.
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Para implantacdo desse estado de coisa, cabe-nos ter
em mente alguns objetivos, como revisar o projeto do curso e
trabalhar intensamente os pontos identificados como criticos. Para
tanto haveremos de buscar:

- integracado entre as disciplinas do curso, através da
elaboracdo conjunta de seus programas pelos docentes da mesma
série sem perder em nenhum momento, a consciéncia do todo
programado num projeto pedagégico mais amplo pela Unidade;

- modos de propiciar ao aluno a anélise dos problemas
criticos da realidade nacional, tendo em vista a programacdo das
disciplinas oferecidas pelo curso e conseqlientemente, seu projeto
pedagdgico;

- formas de incentivar o desenvolvimento de projetos de
pesquisa;

- condigdes inserir disciplinas que garantam ao aluno a
formacgdo politica, filoséfica, sociclégica e hist6ria, que o leve a
compreender oinstrumento de transformacgio a ser por ele manuseado,
tendo em vista o projeto pedagdgico que se propde a FADI;

- desenvolvimento de atividades programadas desde
que complementares das disciplinas oferecidas no curso;

- métodos que permitam promover a interacio teoria-
pratica, no sentido da formacdo de uma atitude reflexiva;

- meios que possibilitem a implementacdo de estdgios
mais coerentes, porque mais participativos, nos moldes da
Assisténcia Jurfdica “Dr. Carlos Foot Guimardes”, conforme
experiéncia aquiregistrada, e que responde as nossas expectativas,
por estarmos empenhada na qualidade do ensino juridico.

Sem duvida, a colocacio em pratica do enunciado
proposto serd um trabalho lento, dificil, gradual, pois envolve uma
reformulacdo de como pensar o Direito € de como ensing-lo de
forma a propiciar aprendizagem significativa aqueles que buscam
esta ciéncia, pois a

Teoria penetra na préxis da
existéncia através da adequagéo
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do esplirito a0 momento césmico:
ela imprime sua forma & existéncia
disciplinando-a no seu éthos”

Jirgen Habermas

NOTAS

1- Regimento Interno - | FORUM INTERNO DE DEBATES

2- Extrato daPalestraproferidapelo Professor Dr, Newton César Balzan porocasiao
do | Férum Interno de Debates.

3- Extrato da palestraproferida pelo Professor Dr.Aurélio Wander Bastos por ocasiao
do | Férum Interno de Debates

4- |ldem.
5- lbidem

6- Extrato da palestra proferida pelo Professor Dr. Renan Severo da Cunha por
ocasido do | Férum Interno de Debates.

7- Extrato da Palestra proferida pelo Professor Dr. Aurélio Wander Bastos.
8- Idem.
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