CONDICAO HUMANA E EDUCACAO

Regis de MORAIS'

No ambito de sua historicidade, o ser humano tece a
existéncia relacionando-se com o mundo natural, com o mundo
humano e consigo mesmo. E faz-se o homem muitas perguntas
acercado seu estarno mundo. Ora, como observa Lewis Mumford,
“... € na maneira como constréi sua resposta a tais perguntas que
cada época da cultura humana, cada geracdo, deixa sua marca
caracteristica” (1958: 09).

Ha dois verbos latinos que, embora guardem alguma seme-
Ihanca ortografica, apresentam significagoes bem distintas. Um
deles € CUNDIRE, o qual da origem a palavra “condimento”
(cunditio); o outro € CUNDERE, do qual deriva o vocabulo “condi-
¢ao" (tambémcunditio). Condigao significara sempre “circunstan-
cia e modo de ser” dentro de certas possibilidades, como infor-
mam os dicionarios. Condi¢do € uma palavra sinénima de situa-
¢4o. Situar implica, para o homem, certas operagdes do espirito
como: 1) reconhecer a existéncia de algo, constatando sua
vigéncia; 2) identificar e explorar, ainda que com limitagoes, esse
algo; 3) principalmente buscar integrar esse algo a seu contexto
ou ao seu nicho paramétrico para, mediante a obtengao de uma
estrutura de plausibilidade, chegar a uma compreensdo mais
plena.

Caber4, portanto, ao ser humano em sua situagéo, reconhe-
cer a complexa relagdo que este mantém com seu mundo e seu
tempo, investigar em extensao e profundidade, os variados as-
pectos de tal relagao, bem como buscar os liames sutis desse
relacionamento, mediante uma reflexao de totalidade, (isto é,
nao-compartimentalizada), coisas estas que deixam claro ser, a
“‘guestdo da condi¢cdo humana” ontologica, filosofico-social e
histérico-politica.

Aqui somos levados a recordar Ortega y Gasset que, nas
Meditagbes do Quixote (1914), celebrizou a frase: “Eu sou eu e
a minha circunstancia” (Obras Completas, tomo |, p. 322). Em tal
assertiva ha que entender-se “circunstancia” (circum-stantia)
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como tudo aquilo que encontro em meu hori-
zonte de vida, o que estd a minha volta,
levando-se em conta que, para mencionarmos
uma circunsténcia, tem que ficar claro que eu
sou 0 ponto central que define minha circuns-
tancia. Somos, portanto, eu e a minha circuns-
tancia, realidades reciprocamente definidoras.
Na frase acima aludida de Ortega y Gasset,
deve ficar claro que o primeiro eu da sentenca
difere do segundo, no sentido de que o primeiro
eu é dotado da concretude de uma declaragao
categérica de presenga no mundo. “Eu sou eu
e aminhacircunstancia”. Nesta frase, o segun-
do eu é ja um ingrediente da minha circunstan-
cia; trata-se de um eu cognoscivel em termos
abstratos, uma vez que abstraido do global
concreto de minha circunstancia. Como disse-
mos, a circunstancia é o horizonte de uma vida.

Julian Marias, ao estudar a sentencga
ortegueana, pondera com muito acerto: “Ve-
mos, portanto, que a distingdo entre um mundo
fisico ou exteriore um mundo interior ou psiqui-
co é apenas secundaria; o mundo é essencial-
mente exterior ao sujeito no sentido de que é
sempre sua circunstancia, o outro que nao ele;
mas, ao mesmo tempo, essa exterioridade nao
€ alheiaao eu, mas, constitutivadele. O errodo
idealismo foi identificar o ego com suas cogita-
¢bes e opor a estas, as coisas extensas, sem
advertirque aimagem que cruza a minha mente
neste instante ou o raciocinio que fago ndo sao
menos circunstancia do que meu brago ou a
paisagem a minha volta” (1966: 205-206).

Nesta linha de pensamento, a qual neste
ponto tenho por acertada, o homem € a sua
condi¢&o - por ser esta a indissociavel ligagao
entre um ego que existe pelo entorno, e um
entorno que existe em relagdo ao ego. Eis
porque o contexto sécio-cultural, em suas va-
riadas caracteristicas, define a condigao huma-
na, da mesma forma que é definido por esta.
Encontro a histériado meu tempo como compo-
nente de minha circunstancia, do mesmo modo
que ocorre com meus semelhantes contempo-
raneos. Dai nao ser dificil compreendermos a
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dialética entre condicionamento e liberdade,
que tipifica as relagdes culturais.

O irracional vive encarcerado nas grades
estreitas do prazer e dador; como diz a interes-
sante expressao de Paulo Freyre, vive o irra-
cional sob o “presente esmagador”. Por isso
pode ser identificado a um sistema fechado.
Aprisionando-se uma cobaia (ratinho) em uma
Caixade Skinner, tal cobaia s6 se ocupara com
sobreviver sem fome, sede ou outros sofrimen-
tos, isto €, se alimentada, hidratada e deixada
em paz, estara muito bem no interior de sua
priséo. No entanto, o serhumano, encarcerado
e limitado em sua liberdade, necessita planejar
como fugir ou romper com seus constrangi-
mentos; isto porque o homem deve ser visto
como um sistema aberto que cria, desenvolve e
cultiva valores, tendo certamente, como supre-
mo valor, a liberdade - condigao béasica para
sua felicidade.

No Prélogo de sua importante obra
intitulada A condi¢cdo humana, Hannah Arendt
faz ponderagdes muito pertinentes quantoaum
certo sentimento de aprisionamento que sem-
pre inquieta o ser humano, acentuando-se so-
bremodo no homem contemporaneo. Arendt
chama nossa atengdo para o fato do primeiro
satélite artificial posto a girar na orbita terrestre,
em 1957; ora, aquele extraordinario feito huma-
no que lhe deveria dar uma alegria plena de
orgulho por sua capacidade, provocou reagao
muito diferente e surpreendente para muitos.
N&o houve assombro ou encantamento, mas
uma reagao chocante. Diz Arendt: “A reagao
imediata, expressa espontaneamente, foi alivio
ante o primeiro ‘passo para libertar o homemde
sua prisédo naterra™ (1991:9). Isto ao ponto de
a filésofa lembrar palavras gravadas décadas
atras, no obelisco funebre de um grande cientis-
tarusso: “Ahumanidade ndo permanecera para
sempre presa aterra” (/bid.,9). Insatisfeito com
sua condi¢ao e posigdo cosmica, assomava a
declaracdo humana que vianosso planetacomo
uma prisao e explicitava um desejo de liberta-
cao.
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Hannah Arendt prossegue em seus co-
mentarios. Agorafocaliza os esforgos paracriar
vidas em proveta, utilizando semens de gran-
des inteligéncias; e focaliza isto para demons-
trar outro aspecto da insatisfagdo do homem
com as restricdes de sua condigdo. Ora, as
lutas para o aumento dalongevidade sdo outras
tantas exibicbes de que 0 homem contemporéa-
neo quer superar os limites da situagéo que até
aquiavidalhe deu (/bid., 10). Arremata, porém,
a pensadora ao interpretar o advento da
informatica (da automacgdo, melhor dizendo)
como o gesto maximo de descontentamento
com os limites que sua condicao h& muito
impusera ao homem; segundo Arendt ha forte
contradicdo na possibilidade de que computa-
dores e robds em poucas décadas esvaziem as
fabricas, ante uma era moderna que glorificou o
trabalho, pondo-o como achave do sentido para
avidado homemcomum. “Oque se nosdepara,
portanto, é a possibilidade de uma sociedade de
trabalhadores semtrabalho, isto €, sem a Unica
atividade que Ihes resta. Certamente nada po-
deria ser pior” (/bid., 13).

Nestas ponderagdes, o queimpressionaa
pensadora em foco - e nos impressiona ao
|é-la - é a constatagdo de um homem contempo-
raneo claustrofobo, insatisfeito com sua condi-
¢ao e talvez pronto a atirar-se acriticamente aos
bracos terriveis de uma engenharia genética as
vezes, sem preocupacgoes éticas. Como o euro-
peu do século XVI que, as vésperas das gran-
des navegacoes, sentia-se emparedado na es-
treiteza do seu continente e do seu cotidiano,
saindo atras de um sonho até encontrar o Novo
Mundo, o homem contemporaneo mostra-se
também, cerceado pela condigédo na qual Ihe foi
dado viver. Assim que, cumpre-nos, no ambito
da Filosofia da Educacé&o, indagar acerca das
razdes que historicamente trouxeram o homem
atual a tanta angustia e insatisfagdo. Uma tal
indagacéo deve ser feita a zona de confluéncia
entre a Histéria e a Filosofia, a medida que
dirigirmos ao evolver histérico, a questao pro-
priamente filoséfica do sentido.

1. INTERROGANDO ASPECTOS DA
HISTORIA

Tenho repetido muitas vezes, esta
obviedade: o presente século ndo surgiu do
nada; ele é resultado da evolugao historica. E
filho principalmente da modernidade, com seu
imaginario antropo-cientifico; no entanto, em
razao do principio de contiglidade, nosso tem-
po é sobretudo herdeiro direto do século XIX.
Ora, George Steiner, em seus brilhantes en-
saios do livro intitulado No castelo do Barba
Azul - notas para uma redefinigdo da cultura
analisa o século passado em suas aparéncias
eemsuarealidade, afirmando ter sido, a centuria
passada, um edificio magnifico em cujas estru-
turas intimas havia perigosas frinchas e
trincamentos (Steiner, 1991: 13-36); afinal, um
€ o luminoso e poético século XIX posto em
nossa imaginagao por Charles Dickens ou por
Renoir, e outro é aquele marcado pelas miséri-
asdooperariado naprimeira fase da Revolugao
Industrial, ou aguele embebido na sexualidade
hipocrita de uma burguesia vitoriana (/bid., 17).

Um fato, porém, destaca-se acima de
todosno século passado; € que, nao por acaso,
e este hoje apelidado pelos historiadores do
pensamento de “o século dos materialismos”.
Delirios cientificistas e tecnicistas levaram
Ernest Renan ao mais entusidstico hino ao
cientificismo materialista (L’Avenir de la
Science). Foi o materialismo evolucionista (de
Lamark, Darwin e Spencer), o materialismo
positivista (de Auguste Comte), o materialismo
dialético (de K. Marx e F. Engels), o materialis-
mo utilitarista (de J. Bentham e Stuart Mill), o
materialismoirracionalista (de Nietzsche) - para
determo-nos em apenas algumas citagoes.

No aniversario de 70 anos do poeta Walt
Whitman, o escritor Mark Twain foi encarrega-
do pela associacéo de literatos norte-america-
nos de escrever carta de saudagao a Whitman.
E, em pleno clima de delirios tecnicistas, Mark
Twainenviou ao poeta, uma cartaque condensa
0s otimismos ingénuos e equivocados do “fin
de siecle”. Reproduzamos em citagao parte do
escrito de Twain:
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“Sem duvida que tendes visto muito...
Demoral, porém, um pouco, porque o mais
grandioso ainda esta para vir. Esperai
trinta anos, e entao olhaipara a Terracom
olhos de ver! Vereis maravilhas sobre
maravilhas somadas aquelas a cujo nas-
cimento vindes assistindo; e em volta de-
las, claramente visto, havereis de ver-lhe
o formidavel Resultado - o homem quase
atingindo enfim, seu total desenvolvimen-
to - e continuando ainda a crescer, visivel-
mente crescendo, sob nossos olhos...
Esperai até verdes surgir essa grande
figura, e surpreendei o brilho remoto do sol
sobre seu labaro; entdo podereis partir
satisfeito, ciente de terdes visto aquele
para quem foi feita a terra...” (Apud
MUMFORD, Lewis, A condicdo de ho-
mem, 1958: 345).

A ciéncia e atecnologia resolveriam todos
os problemas, e o ser humano poderia luzir em
sua magnificéncia. Ocorre que, poucos anos
depois da carta de Mark Twain, eclodiu a 12
Grande Guerra (1914). Adentrava-se a eradas
grandes incertezas, se comparada com o uni-
verso estavel de Newton e Descartes: um uni-
verso regido por leis eternas e necessarias, em
ritmo matematico do mais perfeito dos reldgios.
Bolzmann e W. Gibbs opuseram, ao universo
estavel e de certezas de Newton, a concepgao
de um universo probabilistico; ora, a
probabilistica considera também a probabilida-
dedeque acontecaoimprovavel. Albert Einstein,
com suas teorias especial e geral da relativida-
de, aprofunda a idéia de um mundo do “nada
muito certo” e refuta as nogdes newtonianas de
espago e tempo absolutos. E, finalmente,
Werner Heisenberg da o ultimo “canhonago” no
universo estavel das certezas, com sua Teoria
da Indeterminacéao.

A racionalidade moderna deu seus frutos
mais sofridos e auténticos nos campos de bata-
Iha da 12 Grande Guerra, no pérfido e indecoro-
so Tratado de Versalhes, que selou o fim da I2
Guerra, e em Auschwitz e nos demais campos
de concentragdo e exterminio da I1? Grande
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Guerra. Apds o que, 0s movimentos existen-
cialistas passaram a questionar arazdo - antes
divinizada, sobretudo nos séculos XVIl e XVIII,
quando o que devia ser questionado ndo era a
razdo, masumadada e especificaracionalidade:
a racionalidade cientificista e tecnicista. Dife-
rentemente do que aconteceu com Martin Buber
e Gabriel Marcel, o existencialismo materialis-
ta, em alguma medida, esteve sob a influéncia
dos materialismos do século XIX; até que o
socitlogo Peter L. Berger, em seu livio Um
rumor de anjos, na década de 60, comegou a
alertar para que estava acontecendo vigoroso
movimento de volta ao sagrado e amistica, com
quem fez coro o filésofo marxista Leczek
Kolakowski em seu ensaio “A revanche do
sagrado na cultura profana”.

Agora, os mais avangados resultados da
Revolugao Cientifica Contemporanea - a qual
se iniciou com afisica e acabou expandindo-se
por quase todo setor cientifico - produziu novas
aberturas metafisicas e também religiosas;
assim sendo, os movimentos de volta ao sagra-
do vém tendo apoios da ciéncia. O fato € que
hoje vivemos certa turbuléncia, pois, caminha-
mos das orgias materialistas do século XIX a
certas orgias misticas do século XX; afinal, os
pontos extremos sdo sempre muito problema-
ticos. Em nome de uma volta ao sagrado, o
nosso tempo tem assistido a ndo poucos dispa-
rates.

2. A DINAMICA DO IMAGINARIO SOCIAL E
AEDUCACAO

Oproblema é que, em umtao intenso jogo
de tensdes, a educagao parece ter-se mantido
muito alienada. Se isto é verdade para o todo,
mais verdade € para o Brasil, apesar de
Jean-Jacques Rousseau haver dito que: “Dis-
cutir a educacao é debater a prépria condicao
humana”.

Descontado um ou outro aspecto técnico-po-
litico, ainda temos - ndo em termos de contel-
do, pois nisto nosso tempo esta bem pior - uma
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educacao a século XIX. Com o movimento da
pedagogia nova, com montessorismo, freine-
tismo, piagetismo, labanismo, freyrismo e ou-
tras boas influéncias, vimos a investida da
criatividade e da inovagao encontrar as resis-
téncias de certa inflexibilidade conservadora
dassociedades. E aquihaque frisar-se de novo
nossas herancas recebidas da modernidade,
tais como:

a) os conservadorismos politicos das clas-
ses dirigentes, no poder;

b) a chamada “educacado moralizante”,
advinda do vitorianismo, que hipocritamente
silenciava sobre fundamentais aspectos da se-
xualidade humana, procurando nutrir-se de um
emocionalismo quase morbido, como o de
Edmundo de Amicis, no livro escolar Coracdoe
outros;

c) uma “educacgao intelectualista”, de mol-
de o mais cartesiano, supervalorizando a inteli-
génciaracional como expressao da res cogitans
e mostrando desprezo pela tematica do corpo
vivente, como configuracdo da res extensa hu-
mana;

d) a arrogancia do humanismo, talcomo a
estuda David Ehrenfeld, que cria uma oposi¢ao
artificial homem X natureza, desenvolvendo, a
partir de crengas judaico-cristds, uma relagédo
parandica e destrutiva do ser humano com a
natureza (Ehrenfeld, 1992: 12-16).

e) Certos tracos esquizoides, muito tipi-
cos do vitorianismo, que pdem estranhas dis-
tancias entre “discurso” e “pratica cotidiana”.

Ora, comtais herangas - dentre outras - os
movimentos criativos funcionam como uma
espécie de troca de prateleiras numa loja, man-
tendo-se a mercadoria basica a ser oferecida.
No entanto, ndo devemos desconsiderar tam-
bém ideologias politicas vindas do século pas-
sado, as quais insistiam sempre no banimento
do sagrado na educacéo. Rudolf Otto e Mircea
Eliade demonstraram, com precisdo e exausti-
vamente, que um mundo destituido do sagrado
€um mundo enlouquecido. Emmeu livro Stress
existencial e sentido da vida, anotei: “Segundo
Rudolf Otto, MirceaEliade e, mais recentemen-
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te, G. Kujawski e P. Berger, o sagrado é um
constitutivo ontolégico da vida humana. O sa-
grado é um elemento tdo central & vida que se
faz em sua possibilidade de sadde, bem ao
contrario do que os materialismos afirmam”
(1997: 37).

Eis a condicdo humana levada a perplexi-
dade. A uma perplexidade ainda maior com os
efeitos, sobre a educagao, dos valores (ou anti-
valores?) da sociedade consumista e de uma
midiaideologicamente manipulada -emtermos
éticos, politicos e de marketing. E ai pergunta-
mo-nos se teremos chegado ao apocalipse em
educagdo. Sera que alguma coisa de efeitos
positivos ainda pode ser feita, em meio a tanta
perplexidade e desnorteamento?

3. PERSPECTIVANDO O DEVIR DA
EDUCAGAO

Uma primeira coisa é importante: que o
questionamento educacional, quando nao é
mero esnobismo intelectual, expulsa o mito de
ummundo resolvido criado por desvios da men-
talidade tecnologica. Ante a complexidade do
mundo atual, ndo ha férmulas sagradas; ha
desafios e exigéncia de flexibilidade.

Hoje hé tedricos que, tomando por base
as inegaveis mutagoes culturais operadas pela
evolugao cientifica, gostam de discursar apre-
sentando um século XX| necessariamente
réseo, no qual as contradigoes e dificuldades
humanas serdo resolvidas como que por en-
canto. Isto me preocupa maximamente, pois
quem entra nesse clima mental sente-se dis-
pensado de trabalhar e acha que pode passar a
vida a queimar incensos e ouvir musicas
estelares. No entanto, conquanto os novos tem-
pos que se anunciam sejam promissores, 0
trabalho para merecé-los esta apenas come-
¢ando.

Hoje, a perspectiva educacional se divide
porduas vertentes distintas:uma, aindamarcada
pelo pragmatismo industrial; outra, mais densa
e antropolégica que quer retomar o utopismo
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em educagdo. O administrador de empresas e
notavel pensador Peter Drucker, em sua obra
vastaAs novas realidades, argumentaque uma
nova sociedade esta se formando:a knowledge
society (sociedade do conhecimento), cujas
exigéncias de qualificagdo laboral serdo muito
maiores do que se conhecem até aqui; a socie-
dade do conhecimento exigira o knowledge
worker (trabalhador do conhecimento), dentro
de pouco tempo, ndo bastando mais que se
tenha salde, disposicao e dois bragos. Trata-
se de uma visdo muito verdadeira, a de Peter
Drucker; por esta razao, os dois (ltimos capitu-
los do seu referido livro propdem-se a conven-
cer-nos de que, em termos sécio-culturais, a
educacgao nunca tera representado papel tdo
imensamente importante, como representara
neste fim de século XX e século XXl a dentro.
Esta é a vertente do pragmatismo industrial que,
de um ponto de vista pratico, ndo podemos
ignorar ou dizer que nao é verdadeira (1989: 2
capitulos finais, passim).

Nos, educadores, precisamos no entanto,
ir além das exigéncias industriais, dimen-
sionando um ser humano integral. Na medida
em que a acdo educacional precisa visar a
qualidade de vida, o crescimento intimo e o
processo de maturagdo das personalidades,
ela ndo pode se reduzir a responder as exigén-
cias do industrialismo, o qual de fato requer
hoje, um “trabalhador do conhecimento”. Ora, a
educacgao tem que se voltar para um projeto
cultural,inovador, resultante de uma critica sen-
sata, mas radical, dessa realidade cultural, pre-
caria que a tem abrigado.

Conquanto se fale as vezes, namorte das
utopias, continuamos postos ante o terrivel dile-
ma: “a utopia ou nada”; afinal, como gostavade
sublinhar Lamartine, as utopias sao verdades
prematuras, ou, no dizer de Alceu Amoroso
Lima, “as utopias de um século s&o, normal-
mente, 0s lugares-comuns do século seguinte”.
Como é sabido, o vocabulo utopia vem da
expressao grega ou topdi, expressao que nio
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tem voz de futuro e diz apenas daquilo que
ainda ndoteve lugar. Ofil6sofo Ernst Bloch dizia
que no futuro, moram todas as possibilidades:
as oOtimas e as péssimas. E, a pergunta sobre
como sabermos quais se concretizarédo, res-
ponde-se avaliando a dignidade com que
estamos assumindo o nosso presente.

Aeducagdotemsidoumaespéciedeterra
devassada, onde qualquer um se atreve a pon-
tificar. Pior ainda numa realidade como a brasi-
leira, na qual, em quase 500 anos, a educagao
nunca foi prioridade; uma realidade que expul-
sa, exila e debocha de grandes utopistas edu-
cacionais. Hoje, o meio educacional ndo supor-
ta mais politiqueiros e imediatistas pragmati-
cos, ainda que estes pululem pelas instituigbes
escolares e por outros meios de educagao. Sao
assustadoras as deformagdes de carater entre
aqueles que deveriam ser os orientadores das
novas geragbes. Mesmo assim, isto ndo deve
soar como uma condenac¢do ou como um fata-
lismo, pois, como advertiu Ernst Bloch, a reali-
dade & muito mais do que o carcere do ja
existente; arealidade ultrapassa de muito o que
os realistas estao dispostos a admitir.

O real ndo se esgota no imediatamente
dado, pois, se assim fosse, viveriamos como as
abelhas em sua vida social que é pura fatalida-
de genética. H4 que despender-se forga e an-
seio humanos, a fim de que se explorem os
possiveis concretos existentes nas vastidoes
do real. Investir no pensamento utépico nao é
cultivar fantasias alienantes de 32 milénio, e a
estas denominar utopias; &€ querer a transfor-
macao que da ao nosso presente, aforgainova-
dora, capaz de levar-nos aos possiveis concre-
tos que realizardo o ser humano no futuro
(Morais, 1993: 73-86).

Ha vinte e cinco anos aproximadamente,
um dia, o Canada resolveu pegar o tema da
cidadania e tird-lo da condicdo elementar de
apenas discurso. Suas autoridades educacio-
nais, usando tal tema como centro, fizeram um
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projeto educacional que passou a ser aplicado
as criangas com responsabilidade, competén-
cia e esforco; e, hoje, todo o povo canadense
colhe os frutos brilhantes e saborosos que nas-
ceram numa inicial &rvore de utopias; ha naque-
le pais, uma juventude de grande consciéncia
ecoldgica, de indiscutivel respeito pelos direitos
humanos, com capacidade de articular de for-
ma muito razoavel, aspectos como trabalho,
sexualidade e ética.

Houve a vontade (vontade popular e von-
tade politica); ninguém poupou investimentos
no ser humano e... chegou-se a nivel invejavel
de qualidade de vida. O Canada é, hoje, uma
acusacao aos zombadores do utopismo - em
especial do utopismo educacional. Isto porque,
nalinhadopensamentode Rousseau, nuncase
poderd priorizar e valorizar a educacdo, sem
que isto signifiqgue grande aperfeicoamento da
condigdo humana.

PALAVRAS CONCLUSIVAS

Numa manhéa de novembro de 1995, no
Programade Educacao paraa Paz - estimulado
pela UNESCO e desenvolvido na Fundagao
Peir6polis, perto de Uberaba (MG) - coube-me
a honra de dividir momentos de uma aula com
nosso impar Paulo Freyre. Este, ao discorrer
brilhantemente sobre uma educacgéo para a
paz, arrematou com a seguinte ponderacao:
“Porque, amigos professores, o caminho que
leva a paz sempre passa pela Educacao e pela
Justiga”.

Houve época em que se rejeitavam solu-
¢Oes individuais para a problematica educacio-
nal, tendo-se como eficientes, apenas as gran-
des solugoes politico-estruturais. Atualmente,
o utopismo educacional, que sempre articula
educacado com justica social, ensina-nos que
todo reducionismo é um empobrecimento; nem
se deve dar lugar as redugdes individualistas,
que séoidealizagbes desarticuladas do proces-
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so histérico-social, nem se devem aceitar as
reducdes coletivistas, que sdo idealizagdes
politico-sociais desarticuladas de realidades
subjetivas profundas. Porque oindividuo, em
si mesmo considerado, ndo passa de uma
abstracao inutil, da mesma forma que acole-
tividadetomada em simesma é outra abstra-
cdo sem serventia real; o individual e o cole-
tivo estdo em tramada relagao dialética, dan-
do condigao de possibilidade um ao outro.

Mercendrios da educacéo escolar nunca
vao entender estas reflexdes. Todavia, ponha-
mMOS N0SSas esperancas na pequena quantida-
de de fermento que pode levedar o alqueire de
farinha; creiamos nas discretas forgas utépicas
que podem desentranhar do porvir, um cidadao
integralmente educado, e, assim, capacitado
para educar por inteiro, a outro. Se a educagao
puder ter um belo futuro, este resultara - como
sempre - da guerra cultural de guerrilhas dos
idealistas e apaixonados que, sem descuida-
rem dos seus direitos e dos seus bens de
subsisténcia, perseguirdo seu visionarismo ge-
Neroso.
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