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RESUMO

Ha um concenso entre psicologos e educadores, pertencentes a diferentes
concepgoes psicologicas, em admitir que a formacao de conceitos exercem
papel orientador sobre as aprendizagens cognitivas, afetivas e sociais dos
seres humanos. Este artige mostra um estudo sobre esse tema na perspectiva
socio-historica.
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ABSTRACT

There is a consensus among psychologists and educators belonging to
different psychological conceptions, in admitting that the formation of concepts
plays a guiding role in cognitive, affective and social learnings of human
beings. This article presents a study about this subject in the social-historical

view.

Keywords: concepts formation, learning, social-historical view.

A aprendizagem de conceitos era
antigamente discutida pelafilosofia (Dorin, 1981
e Aguiar, 1996 e 1998). Afilosofia € uma espéecie
de “caldo cultural” primitivo, uma espécie de
matriz que originou, a partir de inquietacoes
especulativas, os questionamentos que vierama
servistos como cientificos. A partirda revolugao

cientifica dos séculos XVI e XVII, as atividades
cientificas foram se especializando, vindo a
tornarem-se independentes da filosofia no século
XIX.Nesse novo contexto otema conceito passou
a ser uma preocupacao tipica da psicologia, e
depois, principalmente, de umade suas areas de
aplicacao, a psicologia educacional, dentro da
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qual se inclui o estudo de temas da
aprendizagem.

Um exame da literatura referente a
concepgoes psicologicas arespeitodaformacgao
e aprendizagemde conceitos ja foi feita porvarios
autores, como por Anderson e Ausubel (1965),
Flavell (1976). Krausmaier e Goodwin (1977),
Macedo (1978 e 1989), Dorin (1981), Witter e
Lomobnaco (1984), Penazzo (1994) e Aguiar (1996
e 1998), a partir dos quais é possivel afirmar a
existéncia de quatro enfoques principais: o
cognitivista, o behaviorista, o socio-historico e o
neobehaviorista. Esses enfoques ja foram
analisados por Aguiar (1996 e 1998) e nesse
sentido ndo retomaremos aqui essa analise,
porém faremos um estudo um pouco mais
profundo da perspectiva socio-histdrica (Vygotsky,
1989 a e b; Vygotsky, Luria e Leontiev, 1989;
Luria, Leontiev, Vygotsky e outros, 1991).

Para Leontiev (1978)/ e Vygotsky (1989 a
eb), existe umarelagaodialética entre o homem
e omundo, mediada pelalinguagem; a atividade
mental humana é a historica e socialmente
constituida; aaprendizagem e o desenvolvimento
sao processos integrantes e mutuamente
dependentes. Esses autores realcam o papel do
aprendizado no processo do desenvolvimento
psiquico e procuram explicitar como o
desenvolvimento e o funcionamento mental
integram aspectos historicos, culturais,
psicolégicos e linguisticos, dentro de uma
sociedade organizada pelotrabalho.

A psicologia soviética, desde a sua origem,
entregou-se a tarefa de elaborar uma ciéncia
psicologica na base do materialismo dialetico,
do marxismo. Tomou, portanto, imediatamente
consciénciadaimportancia decisiva do problema
da determinagao socio-histdrica do psiquismo
humano.

Por tal razao, os primeiros trabalhos de
psicologia soviética avangaram, por um lado,
com a tese do psiquismo como fun¢ao de um
érgao material, o cérebro, que se exprime no
reflexo da realidade objetiva; por outro lado,
esses primeiros trabalhos avancaramfortemente
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na tese do papel do meio social como
determinante historico do psiquismo humano.

Assim, compreende-se, porque as primeiras
tentativas de investigadores russos para elaborar
uma psicologia marxista se tenham limitado ao
estabelecimento de principios extremamente
gerais a concepgao materialista historica do
psiquismoe acritica aoidealismo e ao mecanismo
militante em psicologia.

E nesse cenario que aparece Vygotsky
com seus estudos e trabalho no campo do
determinismo socio-historico do psiquismo.

Oreferido autor efetuou umacritica tedrica
asconcepcoes biologicas naturalistas dohomem
e opbs-lhe a sua teoria do desenvolvimento
historico e cultural. O maisimportante nessa sua
teoria € que introduziu no campo metodologico
da investigacao psicolégica, a idéia da
historicidade da natureza do psiquismo humano
e da reorganizagao dos mecanismos naturais
dos processos psiquicos, nadecursoda evolugao
sécio-historica e ontogénica. Vygotsky
interpretou esta reorganizacao como o resultado
necessario da apropriacao pelo homem dos
produtos da cultura humana no decurso dos
seus contatos com os seus semelhantes.

Vygotsky tomou como base das suas
investigagoes as duas hipoteses seguintes:

12-asfungdes psiquicasdohomemsaode
carater mediatizado pelos signos, através da
linguagem, como, um meio de interagao social;
e pelosinstrumentos comoummeio de trabalho
paradominaranatureza.

28 - 0s processos interiores
(“intrapsicolégico” ou “intrapessoal”)
psicointelectuais provém de uma atividade
inicialmente exterior (“interpsicolégica” ou
“‘interpessoal”).

Segundoaprimeiradessas duas hipoteses,
as particularidades especificamente humanas
do psiquismo nascem da transformacao dos
processos, anteriormente diretos, “naturais”, em
processos mediatizados, gracas a introducao,
nocomportamento, de umné (elo) intermediario
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entre o estimulo e a resposta. Esse elo
intermediario € um estimulo (“estimulo-médio”)
de segunda ordem (signos ou instrumentos),
“colocado” nointeriorda operagao, onde preenche
uma fungao especial; ele cria uma novarelagao
entre Se R, criandouma “unidade” nova. Otermo
“colocado” indica que o individuo deve estar
ativamente engajado no estabelecimentodesse
elo de ligacao. Esses signos ou instrumentos
possuem também a caracteristicaimportante de
acaoreversa,istoé, elesagemsobre oindividuo
e nao sobre o ambiente.

Consequentemente, o processo simples
estimulo-resposta é substituido por um ato
complexo, mediado, que pode ser representado
daseguinte forma:

X

Nesse novo processo oimpulsodireto para
reagir € inibido, e é incorporado um estimulo
auxiliar (“estimulo-médio”) que facilita a
complementagdo da operagcdoc por meios
indiretos.

O elo intermediario do esquema
apresentado acima, ndao é simplesmente um
recurso para aumentar a eficiéncia da operacao
pré-existente (S — R), tdo pouco representa
meramente um elo adicional na cadeia S — R.
Na medida em que esse estimulo auxiliar possui
afuncaoespecificade agaoreversa, ele confere
aoperagao psicologica formas qualitativamente
novas e superiores, permitindo aos seres
humanos, com auxilio de estimulos extrinsecos,
controlar o seu préprio comportamento. Ousode
signos e instrumentos conduz os seres humanos
a uma estrutura especifica de comportamento
que se destaca do desenvolvimento bioldgico e
cria novas formas de processos psicologicos
superiores, enraizados na cultura.

E bom salientar que para Vygotsky, os
processos psicologicos superiores, mediados
pela linguagem e pelos instrumentos, sao
estruturados ndo em localizacdes anatémicas
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fixas no cérebro humano, mas em sistemas
funcionais, dinamicos e historicamente
mutaveis.

Pela segunda hipotese de Vygotsky, a
estrutura mediatizada do processo psiquico
forma-se inicialmente nas condi¢oes em que o
elomediatizante tem a forma de estimulo exterior
(em que, por conseqléncia, 0 processo
correspondente tem, também ele, uma forma
exterior). Isto permite compreender a origem
socialda nova estrutura que nao surge do interior,
nao se inventa, mas se forma na comunicagao
que no homem € sempre mediatizada. Dessa
maneira, o processo voluntario da “efetivacaode
uma acao” é inicialmente mediatizado por um
sinal exterior, pelo qual um outro homem age
sobre o comportamento do sujeito que efetua a
acgao considerada. Nesse estagio de formagao,
a estrutura mediatizada nao caracteriza o
processo realizado pelo sujeito agente, mas o
processo “interpsicologico” correspondente, isto
€, 0 processo no seu conjunto, no qual intervém
tantoa pessoaque reage ao sinalrealizando a
acao, como a ou as pessoas que dao o sinal.
So posteriormente, quando numa estrutura
analoga o sinal de partida comecga a ser dado
pelo proprio sujeito agente (“auto-comando”),
€ que o processo adquire um carater
mediatizado “intrapsicologico”. Assim, as
funcoes psicointelectuais superiores aparecem
duas vezes no decurso do desenvolvimento
humano: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como
funcdes “interpsiquicas”; asegunda, nasatividades
individuais, como propriedades internas do
pensamento, ouseja, comofungdes ‘intrapsiquicas”.

Dito de outro modo, a estrutura
mediatizada dos processos psicologicos
aparece sempre a partir da apropriagao por um
individuo das formas de comportamento
imediatamente social. Ao fazé-lo, o individuo
assimila o elo (estimulo-médio) que mediatiza
0 processo considerado; este pode ser um
meio material (um instrumento), conceitos
verbais socialmente elaborados ou qualquer
outro sinal ou signo.
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Dessa maneira, Vygotsky introduziu em
psicologia uma novaidéia capital, a tese de que
o principal mecanismo do desenvolvimento
psiquicodohomem éomecanismoda apropriagao
das diferentes espécies e formas sociais de
atividade, historicamente construidas. Umavez
que a atividade s6 pode efetuar-se na sua
expressao exterior, Vygotsky admitiu que os
processos assimilados sob a sua forma exterior
se transformavam posteriormente em processos
internos, psicointelectuais.

Para QOliveira (1995) hatrés “pilares” basicos
que sustentam o pensamento de Vygotsky: 1. as
funcdes psicologicas tém um suporte biologico,
pois sdo produtos da atividade cerebral; 2. 0
funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas
relacdes sociais entre o individuo e 0 mundo
exterior, as quais desenvolvem-se num processo
histérico; e 3. a relagdo homem/mundo é uma
relagao mediada por sistemas simbdlicos.

Ainda de acordo com Oliveira (1995),
Vygotsky postula um processointeracional entre
os seguintes planos histéricos: “a historia da
espécie (filogénese), a historia do grupo cultural,
a histéria do organismo individual da espécie
(ontogénese) e asequiéncia singularde processos
e experiéncias vividas pelo individuo” (p.38).
Nesses planos a linguagem tem papel
fundamental.

Para Vygotsky a linguagem é uma fungao
psicoldgica, caracteristica da espécie humana
e, nesse sentido, 0 homem & um ser semidtico.
Alinguagem é uma atividade de representacaoe
interlocugao, desenvolvida histérico-socialmente,
que modifica e reestrutura as fungdes psicologicas
superiores. E bom lembrar que uma das
formagbes de Vygotsky era Filologia. Emrelacéao
a formacao de conceitos, Vygotsky parte do
pressuposto que um conceito se forma mediante
umaoperacao mental. Essa operacao é dirigida
pelo uso das palavras (signos e simbolos
lingliisticos) como meio de centrarativamente a
atencéo no conceito a ser formado, abstrair
do mesmo determinados tragos relevantes,
sintetiza-los e simboliza-los por meio de um
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signo. Como ja dissemos, as operacdes com
signos sao produtos das condigbes especificas
do desenvolvimento social e, sendo assim, tém
papel crucial no desenvolvimento individual,
influenciando sobremaneira a aquisicao de
conceitos.

Vygotsky trabalha com as duas fungoes
basicas da linguagem: o intercambio social e 0
pensamento generalizante. Ointercambio social
diz respeito ao processo de comunicagao entre
o homem e seus semelhantes, através dos
sistemas de linguagem. O pensamento
generalizante se refere a ordenagao do real,
agrupandotodas as ocorréncias de umamesma
classe de objetos, eventos e situacdes, sobuma
mesma categoria conceitual. Assim, ao
chamarmos determinado objeto de relégio,
classificamos esse objeto na categoria “relogio”
e, portanto, o agrupamos com outros elementos
da mesma categoria e, a0 mesmo tempo, o
diferenciamos de elementos de outras categorias.
Umrelogio, em particular, & parte de um conjunto
abstrato de objetos que sao todos membros da
mesma categoria e distingue-se dos membros
de outras categorias, coma porexemplo, “mesa”,
“cadeira” e “radio”.

Nota-se, portanto, que €& a fungao do
pensamentogeneralizante que tornaalinguagem
um instrumento do pensamento. A linguagem
fornece os conceitos e as formas de organizagao
do real que constituem a mediacdo entre o
sujeito e o objeto de conhecimento. A
compreensao das relagoes entre pensamentoe
linguagem é, pois, essencial paraacompreensao
do funcionamento psicolégico do ser humano.

Na analise que Vygotsky faz das relagoes
entre pensamento e linguagem, a questao do
significado ocupa lugar central. O significado é
um componente essencial da palavra e €, ao
mesmo tempo, um ato de pensamento, pois o
significado de uma palavra ja &, em si, uma
generalizagao. Isto €, nosignificadodapalavra é
que o pensamento e a fala se unem em
pensamento verbal. Ao dizer “automovel”, por
exemplo, estouenunciandouma palavra que tem
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um determinado significado. Esse significado,
alemde possibilitara comunicagao entre usuarios
dalingua, define um modo de organizar o mundo
real de forma que a alguns objetos (“os
automoveis”) essa palavra se aplica, e a outros
(como “bicicletas” e “carrogas”) essa palavrando
se aplica.

Para Vygotsky, os processos que levam a
formacao de conceitos evoluemaolongo de duas
linhas principais. A primeira € a formagéo dos
complexos: a crianga agrupa diversos objetos
sobum “nome de familia” comum (os complexos
que correspondem aos significados das palavras
nao sao desenvolvidos espontaneamente pela
crianga: as linhas, ao longo das quais um
complexo se desenvolve, sdo predeterminadas
pelosignificado que uma determinada palavraja
possui na linguagem dos adultos). A segunda
linha de desenvolvimento é a formacgao de
“conceitos potenciais”, baseados noisolamento
de certos atributos ou tragcos comuns. Emambos
0s casos, o autor salienta aimportancia do papel
dos simbolos lingisticos, dizendo que o emprego
da palavra é parte integrante dos processos de
desenvolvimento e que apalavra conservaasua
funcao diretiva na formacao dos conceitos
verdadeiros, aos quais esses processos
conduzem. Aformagao de conceitos implica em
historia, pois um conceito ndo é uma formagéao
isolada, fossilizada e imutavel mas, sim, uma
parte ativa do processo intelectual,
constantemente a servico da comunicacgéo, do
entendimento e da solugao de problemas.

Vygotsky destaca que a formacao de
conceitos ndo se inicia na escola, mas, muito
antes, nas experiéncias da crianga no mundo
fisico e social, cabendo ao ensino formal a
importante missdo de propiciar condicdes para
desenvolvernacrianga o processo de percepgao
generalizante. Ele desempenha,assim, um papel
decisivo naconscientizagao da crianga sobre os
proprios processos mentais. Os conceitos
aprendidos na escola, com o sistema hierarquico
de inter-relagdes, parecem constituir o meio no
qualaconsciéncia e o dominio se desenvolvem,
sendo mais tarde transferidos e generalizados a
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outros conceitos e areas do pensamento. A
consciéncia reflexiva chega a crianga através
dos portais dos conhecimentos aprendidos na
escola, e é altamente significativa para a
sobrevivénciahumana.

Os conceitos incorporados & mente da
crianga possuem um vinculo que 0s une,
possibilitando operagoes intelectuais que exigem
coordenagao de pensamentos, o que torna
possivel uma concepcao geral do mundo.
Portanto, para Vygotsky, ndo ha conceitos
isolados mentalmente, pois pela sua propria
natureza eles pressupdem um sistema. O estudo
dos conceitos da crianga em cada faixa etéaria
mostra que o grau de generalidade é a variavel
psicolégica basica, segundo a qual podem ser
significativamente ordenados. Se cada conceito
indica uma generalizagao, entdoarelacao entre
conceitos € umarelacaode generalidade. Cada
novoestagio de desenvolvimento da generalizagao
se constroi sobre as generalizagdes do nivel
precedente e assim os produtos da atividade
intelectual das fases anteriores nao se perdem.

Vygotsky caracteriza dois tipos de
conceitos: o espontaneo (cotidiano) e o cientifico.
Os conceitos espontaneos sao aqueles que as
criangas constroem sozinhas em suas relagdes
cotidianas, sao formados na vivéncia diretacom
0 objeto a que o conceito se refere, sendo,
portanto, concretos e assistematicos. Ao
ingressar no ensino formal, espera-se que este
possibilite a crianca modificar a significagao do
conceito espontaneo, isto é, que permitaacrianga
perceber a insercdo do conceito espontaneo
num sistema conceitual abstrato, com diferentes
graus de generalidade, caracteristicas que
definem o conceito cientifico. Dessa maneira o
desenvolvimento de um sistema de conceitos
envolve um tipo de aprendizagem na qual as
fungdes psicoldgicas superiores se constréem e
se desenvolvem. A aprendizagem de conceitos
cientificos adquiridos via mediagao cultural, que
se da principalmente na escola, pela interagao
com professores e colegas mais experientes,
apoia-se em um conjunto previamente
desenvolvido de conhecimentos originarios das
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experiéncias cotidianas da crianga. Esse
conhecimento, espontaneamente adquirido,
passa a ser o mediador da aprendizagem de
novos conhecimentos. Porém, é bom ressaltar
que Vygotsky denomina de conceitos cientificos
os formados no contexto escolar, mas ndo
exclusivamente neste.

Sendoassim, aaprendizagemdesenvolvida
na escola é uma fonte importante de expansao
conceitual. Para Vygotsky, o ensinoformal é um
ambiente privilegiado para fornecer o suporte
necessario aricas e profundas interagées como
conhecimento socialmente elaborado. Nas
interagoes professor-alunos e criangas - criangas
mais experientes, acomunicagao de significados
favorece a passagem do conhecimento
espontaneo para o cientifico, possibilitando aos
alunos nao sé a apropriacao do legado cultural,
a constituicdo das funcdes psicolégicas
superiores e a elaboragao de valores que
possibilitam um novo olhar sobre o meio fisico e
social, como também sua analise e eventual
transformacao.

Aarticulagdo de conceito espontaneocom
o conceito cientifico possibilita, segundo
Vygotsky, um tipo de percepcdo mais
generalizante, conscientizandoa criangade seus
processos mentais e impulsionando o seu
desenvolvimento. Para Vygotsky, aaprendizagem
€ omotordodesenvolvimento.

Pelo exposto depreende-se que é papeldo
professor promover a articulagédo dos conceitos
espontaneos do aluno com os cientificos, de
maneira que, 0s conceitos espontaneos possam
ser inseridos numa visdo mais abrangente do
real, propria do conceito cientifico, e, dessa
maneira, 0s conceitos cientificos tornam-se mais
concretos, apoiando-se nos conceitos
espontaneos gerados pela propria vivéncia do
aluno. Desse modo, cria-se condi¢bes parauma
percepgdo e compreensao mais ampla da
realidade. Nesse processo forma-se, na
estrutura cognitiva do aluno um sistema
articulado de conceitos espontaneos e
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cientificos, inter-relacionados e
interdependentes, noqual os conceitos adquiridos
funcionam como se fossem pré-requisitos paraa
aquisicao de novasinformagdes ou conceitos. A
aquisicao de uma nova informagéo ou conceito
modifica qualitativamente a estrutura cognitiva
doaluno.

Vygotsky postula a experiéncia de dois
niveis de desenvolvimento: real e potencial. O
nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento de forma retrospectiva, isto &,
refere-se as etapas ja alcangadas peloindividuo.
Onivel de desenvolvimento potencial diz respeito
acapacidade doindividuode desempenhartarefas
com a ajuda de pessoas mais capazes. A partir
da postulacdo desses dois niveis de
desenvolvimento, Vygotsky identifica uma zona
de desenvolvimento proximal e a caracteriza
comoadistancia entre o nivel de desenvolvimento
real e potencial.

Segundo Martins (1997), no ensino
sociointeracionista o professor deve intervir na
zona de desenvolvimento proximal do aluno,
acompanhando, explicando, informando,
instruindo, dando dicas, questionando e
corrigindo, auxiliando-o aresolver problemas que
dificilmente poderia enfrentar se fosse deixado a
mercé da vida cotidiana.
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