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RESUMO

Pretende-se discutir o significado da avaliagdo da aprendizagem no ensino superior e sua
importancia nos processos de inovagdo curricular que se propéem a formar profissionais criticos,
reflexivos e, portanto, mais sintonizados com as demandas contemporaneas do mundo do trabalho.
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ABSTRACT

This study will discuss the significance of evaluation of learning in higher education and its
importance in innovative curriculum processes that propose to form professionals who are critical,
reflexive and, as such, more attune to contemporary demands of the job market.

Keywords: evaluation of higher education, curriculum, learning in the health area.

Desatando os nés da trama avaliativa no
ensino superior: alinhavar é preciso...

O ensino superior, espago de nossa
atuagcao docente e campo propicio para a
proposi¢cdo de desafios com vistas a uma
formagdo contemporédnea, encontra-se em
posicao delicada. Ninguém mais discorda que o
mesmo estd em crise. Pouco se fala, no entanto,
as verdadeiras razoes desta crise e a urgéncia

com que deveremos buscar saidas. Menos
ainda nos sdo fornecidos indicios das mudancgas
concretas e necessarias para sair do discurso
mondtono, poliqueixoso, denunciador das
disfuncionalidades do sistema mas que nao
arrisca quase nada em termos de alteragédo de
praticas pedagogicas. Como entédo pretender
tornar o ensino mais instigante aos alunos e
professores, ambos igualmente insatisfeitos

" Professora do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da PUC-Campinas.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 9, p. 52-61, dezembro 2000



PROBLEMATIZANDO O PAPEL DA AVALIZACAO DA APRENDIZAGEM... 53

com os resultados de seus encontros cotidianos
dentro e/ou fora da sala de aula universitaria?

A crise do modelo de ensino na area da
saude obviamente ndo poderia deixar de estar
presente. Poréem, os educadores que nelaatuam,
fixados num ideal de fazer pedagdgico que
presumem nao dominar, tendem a verasituagao
ainda com mais constrangimento. Sentem-se
desaparelhados do ponto de vista metodologico
para praticar um outro modelo de ensino que nao
seja este gque, com dificuldades proprias,
aprenderam a executar e que |hes permitiu um
certo éxito no exercicio de sua fun¢do de
profissional-professor. Acuados pelapressaode
mudar e aimpossibilidade técnica de concretizar
a mudanga, sofrem a dor de ver o desinteresse
instalado nas expressoes dos estudantes que
freqlientam suas aulas.

Aangustiade compreenderque aeducagao
do futuro em nada se parece com o ensino que
receberam e que tentaram reproduzir com
perfeicao, choca-se comas continuas mensagens
querecebemanunciandoque é necessarioensinar
o aluno a pensar, o classico e tdo abstrato
‘aprender a aprender’ que ja repetem, muito
embora desconhe¢gam por onde comecar a
desaprender aquilo que aprenderam com tanto
esforgo.

Permanecem imobilizados pelo medo de
romper com praticas de ensino regidas pela
racionalidade técnica, centradas no saber do
professor, reféns do modelo hospitalocéntrico
onde, em geral, adoenc¢a e ndoasaude e oalvo
da atenc¢ao. Modelo no qual afragmentagao dos
saberes e dasagoes profissionaisemdecorréncia,
éamarcaindelével; onde a teoria e a pratica se
apresentam linearmente e a competéncia é
‘medida’ em aspectos que reduzem a
complexidade da formagdo, posto que deixa
escapar por entre os dedos a dimensao ética e
critica do cuidar e do curar.

Varios questionamentos se impdemnessa
circunstancia: sera essacondicdodeinseguranga
epistemoldgica, tipica apenas da dreadasalde?
Estardo protegidos dela, docentes e alunos dos

demais cursos? As respostas parataointrigante
enigma estarao escritas em algum manual de
didatica ou deverao ser construidas, inventadas
no espaco da sala de aula pela agao deliberada
dos educadores insatisfeitos? Sera suficiente
mudar algumas caracteristicas do modo de
ensinar ou o que esta em jogo € exatamente a
ruptura de um paradigma, limitado e limitante,
enfim, a edificagao de um novo projeto
pedagogico?

Apaixao peloatode ensinare de aprender,
vivendo o desafio como possibilidade impar de
crescimento pessoal e profissional, extensivo
aos alunos, adultos em formacéo, é a forga
propulsora que me anima aarriscar pensaralto
qual o papel que a avaliacdo do ensino, da
aprendizagem, dotrabalho docente, da proposta
curricular pode exercer no sentido de subsidiar
uma nova identidade e subjetividade para os
futuros profissionais da area da saude, capaz de
leva-los arecuperaracapacidade de leromundo
que os cerca e incisivamente, assumir um jeito
de estar no mundo que lhes garanta,
simultaneamente, empregabilidade e dignidade
no cruel mundo do trabalho globalizado.

Para tal, dedico-me a desatar alguns nds
que caracterizam as praticas de avaliagao
desenvolvidas nos cursos da areada saude, com
o devido cuidado e delicadeza indispensaveis
quando se procuramexer na trama de umtecido
simultaneamente fragil e precioso, o que implica
alinhavar alguns aspectos nucleares para nao
por a perdertodo o esforgo de desconstrugao de
um modo de ensinar, timidamente iniciado, mas
que pode representar a ruptura paradigmatica
tao necessaria pararecolocar o ensino na area
da satde emsintoniacomas legitimas demandas
dasociedade.

Mudancas metodolégicas como condicao
necessaria, porém nao suficiente ao bom
ensino na area da satde

Temos observado, com satisfacdo, o
aumento de experiénciasinovadoras nos cursos
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da saude, o que nos interessa destacar nesta
reflexdo. Comega a ganhar adeptos a proposta
de tentar destituir a pedagogia tradicional do
lugarhegeménico que vem ocupandonaformagao
de médicos, enfermeiros, terapeutas
ocupacionais, fisioterapeutas, odontélogos,
nutricionistas, farmacéuticos. A valorizagao de
praticas pedagdgicas orientadas por métodos
ativos que envolvem o estudante no processo,
inaugurando uma nova postura de professores e
alunos diante do conhecimento aparece como
condigao estratégica para elevaras chances de
um ensino capaz de responder as exigéncias de
umasociedade submetida a processode mudanga
acelerada.

Janao se discute aimpropriedade de um
ensino enciclopédico, quando as informacgdes
sdo geradas e renovadas com uma velocidade
nunca antes vista, desaconselhando o emprego
de metodologias preocupadas com afixagdo de
conceitos ouvalores que ja estardo superados ao
final do processo formativo. Reconhecida a
imperiosidade da mudanca, resta definir a
extensao da medida restauradora da qualidade
perdida.

Usandoalinguagem da area, podemos por
analogia dizer que determinada a necessidade
da cirurgia, cabe o planejamento rigoroso da
intervencao que envolve muito mais do que decidir
0 que sera cortado ou anastomosado. Ha
momentos que antecedem e que se sucedemao
ato operatorio que demandam a participagao de
outros atores: equipe de saude, cliente, familia.
Esse conjunto de microdecisées ja ndo se
concebe que deva ser, unilateralmente, tomado
pelo médico (simbolizando avoz do especialista
do ensino). Por qué apartar desse momento
sujeitos que desempenharao, posteriormente,
papel decisivo no sucesso do empreendimento?
Adecisdo envolve ainda a analise criteriosa das
condigbes do paciente, a complexidade do
problema, uma certa clareza daquilo que se
denomina qualidade de vida, as reais chances
de alcangar essa dimensdo e a relagao
custo-beneficio a ser obtida com aintervengéo.

M.R.L SORDI

Como se pode perceber a mudanga no
ensino ndo se resume a uma decisao centrada
naescolha de um meio para otimizar as chances
de ‘sobrevidadocliente’. Envolve apréviaresolugao
do que se define como qualidade de vida e que
orientara toda a equipe na concretizacao desse
patamar oferecendo ao cliente as melhores
probabilidades de retorno ao estado de equilibrio
perdido pela condi¢cdo da doenga diagnosticada.
Acirurgiacomo se vé é meioe naofim. O objetivo
maior & a recuperagdo plena das maximas
possibilidades que foram prejudicadas pela
doenca.

Se aceitamos opressuposto que o ensino
superioresta doente, porém nao ferido de morte,
insistimos que podemos e devemos planejar a
intervengcdao ampliando as chances de sua
resolutividade. Mudar a metodologiadoensinoé
medida interessante para potencializar o
desenvolvimento de habilidades cognitivas de
maior complexidade nos alunos. Contribuiparaa
recuperagao dacapacidade de pensar e decidir;
incentivaousodasargumentagdes, a criatividade
e a flexibilidade, devolve o sabor ao jogo do
aprender edoensinar, envolvendo os sujeitos do
ato educativo numa danga cuja coreografia é
criada e recriadainterativamente. Restainterrogar
se basta mudar os passos da danga se o ritmo
da musica nao se alterou? Decorrido algum
tempo, perceber-se-a a inconsisténcia e a
necessidade de se proceder ajustes visando
tomar contetido e forma compativeis para escapar
do conhecido ‘samba do crioulo doido’.

Embasada nessa logica é que ressaltamos
que comegar a mudar os dispositivos didaticos
pode ser o primeiro passo (necessario, mas nao
suficiente) para desestabilizar uma forma de
ensino que da mostras de esgotamento se a
contrastarmos com os efeitos educativos que
gera a longo prazo. Porém, parece ser
indispensavel remeter o problemaaumaquestdo
mais densa. Que tipo de musica mais se ajusta
aoespetaculo que se pretende apresentar? Isso
nos coloca no centro do furacao.
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A dinamica curricular é que precisa ser
repensada em fun¢ao de um projeto pedagogico
alternativo comprometido com outra légica. Para
concretiza-la, a selegcdo das estratégias
metodoldgicas faz sentido. Porém esta decisédo
e condicionada pela prévia e inequivoca
deliberagao dolugaronde se pretende chegar. O
por qué, o para qué e o para quem Sa0 mais
importantes do que o como. Subverter essa
ordem afeta o alcance dos resultados da mudanga.
Mudam-se aspectos nao substantivos que ndao
dao conta de provocar as rupturas anunciadas.
Constituem-se em avangos inegaveis, mas
insuficientes parauma formagao emnivel superior
sintonizada com as demandas de uma sociedade
em constante mutacgao. Insuficiente para formar
profissionais que se envolvam no debate para
desvelar e contestar as disparidades do modelo
social, a simultdnea convivéncia com ilhas de
prosperidade e de miséria humana que tantonos
envergonham e que, lamentavelmente, sédo
apresentadas como subprodutos inevitaveis da
globalizacao.

Feitas tais consideracGes de modo a
melhor contextualizar as novas metodologias
propostas paraoensino superior, cabe reconhecer
as nitidas vantagens decorrentes da assungao
da Metodologia da Problematizagdo ou da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP ou
PBL) como possibilidades ao ensino na area da
saude, entre outras.

Ambas contribuem para o desenvolvimento
da autonomia intelectual dos estudantes,
incitando-os auma relagao ativa com o processo
de conhecer. Diferem quanto aos fins ja que o
ABP satisfaz-se com a solugdo do problemaea
problematizagdo busca articular a eventual
solugdo a um compromisso com uma sensivel
melhoradarealidade socialem questao, tomando-
a como ponto de partida e de chegada da agéao
pedagdgica que se consubstancia em uma
intervengao planejada a partir da articulagdao do
know-how técnico e know-how ético nela
envolvidos.

Isto posto, ao examinarmos as 2
possibilidades, percebemos que a primeira tende

a reduzir o alcance social dos seus resultados,
enquantoaoutra assume-se, Nndo apenas como
metodomas, comoexerciciointelectual carregado
de intencionalidade politica e social. Trata-se,
pois, de alteragdo de uma postura filosdfica,
epistemoldgica e nao apenas de um recurso
metodoldgico para ajudara pensar criativamente.

Reconhecidas suas diferengas e sem
que pretendamos avalia-las estabelecendo entre
elas hierarquias de valor, concordamos que tais
iniciativas trouxeram enorme contribuicdo a
qualidade do ensino das escolas que ousaram
repensar suas opg¢des metodoldgicas.
Buscaremos acrescentar elementos necessarios
para otimizar o alcance dos seus resultados e
para tal passaremos a examinar 0 que tem
acontecidocomaavaliagdo em decorréncia das
inovagoes curriculares implantadas.

A questao que nos instiga a pensar &, se
em metodologias assumidamente ativas,
problematizadoras ou orientadas paraaresolugédo
de problemas, a avaliagdo, igualmente se
rejuvenesceuou se continua sendo concebidaa
partir da l6gica positivista. Ha espagos para um
modelo emergente de avaliacdo, cujos principios
basicos se assentem na provisoriedade, na
complementariedade e na flexibilidade dos
diferentes olhares envolvidos no processo de
atribuirjuizos de valor? (HOFFMAN, 1998). Sera
que, também, na hora da avaliagdo, reconhece-
-se o papel ativo do aluno proclamado como
fundamento basico da proposta metodoldgica?
Como usar a avaliagao como recurso regulador
da aprendizagem na perspectiva apontada na
metodologia?

Comoevitar que exatamente na avaliagao
ocorramretrocessos, favorecidos pelas relagdes
de poder que a perpassam se aceitamos sua
centralidade na reafirmag¢do de objetivos
educacionais mais abrangentes? O que
significara retroceder exatamente na avaliagao:
infeliz coincidéncia ouapdlice de seguro contra
odesastre pressentido e implicito nas mudancgas
radicais que atingem o &mago do projeto
pedagégicoinstituido?
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“Nao mexam na minha avaliagdo!”, é o
limite impostopelos professores e denunciado
por PERRENOUD (1999) e que precisa
igualmente ser problematizado. Alias, ja passa
da hora de buscarmos entender as raizes do
modelo de avaliagdo que praticamos sem
saberavaliar os impactos negativos damesma
na constru¢édo da futura identidade profissional
de nossos alunos.

O que ha por tras da avaliacdo que pode
desacelerar os avangos obtidos com o uso
de metodologias de ensino inovadoras?

Uma das areas do processo educacional
mais refratarias a mudanca é reconhecidamente
a avaliagdo. Por tanto tempo estivemos
submetidos ao seu controle, que impregnou-se
em nos as marcas de uma cultura avaliativa que
éregida pelodesejoda neutralidade, da exatido.
Nela, o erro é sempre visto como fracasso,
devendo ser corrigido e punido (acarretando
descontode pontos nanota). Conseqiientemente,
0 risco que se corre ao tentar implantar novas
metodologias em nada se assemelha ao suposto
perigo implicito na alteragdo das praticas
avaliativas.

Frutoda convivénciacontinuacommétodos
de avaliagao orientados por uma matriz rigida,
centrada no poder do professor de dizer o que
vale em avaliagao, desapareceu em grande
numero de alunos a resisténcia ao modelo.
Aceitam-se as regras do jogo como se fossem
imutaveis. Logo, pode-se mudartoda umaforma
de ensinarsem gerar expectativas de mudancas
na avaliagdo. A semelhanca do que ocorre no
cotidiano hospitalar, o modelo de formacéo
hegeméniconaéreadasaldetendease perpetuar
namedida em que foi sendo naturalmente aceito
como normal. A microética da avaliagdo nao se
altera salvo quando a macroética avaliativa é
desnudada. Disso decorre que a avaliagio deve
ser pensada menos como uma questao didatica
e mais como questio curricular, devendo ser
remetidaaos objetivos doensino, enfimaavaliacao
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€ agrande evidenciadora do projeto pedagdgico
da escola (FREITAS,1995).

A tese que submetemos ao exame pode
tomar-se significativa aos educadores praticantes
de métodos ativos de ensino. Um aluno que
aprendeu a participar de um processo de ensino
criativo, recém saido da pedagogia das
respostas para a pedagogia das perguntas que
vai formulando no didlogo com a realidade que
o desafia continuamente, conseguira manter-
se fiel as competéncias cognitivas e afetivas
que adquiriu e que sao valorizadas no tempo
destinado ao aprender também no tempo
destinado a provar que aprendeu?

Durante a avaliacao, serao consideradas
igualmente desejaveis pelo professor as
hipoteses que o estudante levanta diante de
uma situacdo a resolver ou retorna-se como
que, magicamente, ao campo das certezas?
Faz sentido continuar dicotomizando os
momentos do ensinar, do aprender, do avaliar
ou sera possivel usara avaliacdo como recurso
educativo, regulador das aprendizagens
conforme propée PERRENOUD (1999)?

A provocante alusdo ao provérbio “dize-
me com quem andas” nos anima a extrapolar e
0 “dize-me como avalias e eu te direi qual
projeto pedagdgico que praticas” se inscreve
como questao de fundamental importancia. De
que vale mudar a metodologia se o olhar
avaliativo continua preso as amarras do
passado, restringindo o avango intelectual,
punindo o pensamento divergente,
desaconselhando grandes véos daimaginagdo
e da originalidade?

Varios pesquisadores do campo da
avaliagdo ressaltam que ojeito de avaliarinforma
0 que deve ser valorizado na hora de estudar
assim como a forma correta de demonstrar o
que se aprendeu. Dessa maneira parece
saudavel pensarmos um pouco mais sobre os
processos avaliativos que planejamos de modo
a identificar sua adequagio aos pressupostos
tedrico-metodolégicos que elegemosnorteadores
de nossa praxisdocente. Sbassim, conseguiremos
compreender porque é tao dificil formar alunos
criticos e criativos sem compartilhar parte do
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poder concentrado nas méos do professor na
hora da avaliagéo inclusive.

A problematica da avaliacdo na perspectiva
da problematizagao

Aformulagao dos instrumentos avaliativos
implica, inicialmente, assumirqual a concepgéo
de avaliagdo que regerd o processo. A avaliagao
formativa é uma opgao coerente com um modelo
de ensino preocupado com a construgdo do
conhecimento e com a formagao de uma
consciénciacritica. PERRENOUD noslembraa
importancia de estabelecermos regulagtes das
aprendizagens dos alunos o que s se consegue
acusta de uma avaliagao dialdgica, respeitosa,
em que o uso da palavra circule entre os
integrantes do grupo de trabalho/estudo cabendo
ao docente a mediagao do processo.

Um destaque a serfeito € que a regulagao
deve priorizar a aprendizagem, mas na pratica o
gue se vé é uma regulagao das atividades de
ensino. A diferenga entre ambas é notdria. O
cumprimento formal das atividades propostas
pode ndo gerar aprendizagem. Outro aspecto
merecedor de atenc¢éo € o contrato pedagdgico
entre professores e alunos a ser firmado sob
bases solidas, claramente definidas. O que se
entende por competéncia e como se pretende
orientar o processo de apropriagao dos saberes
eatitudes correspondentes a concepgaoadotada
deve ser, suficientemente, debatida entre os
interessados. O reconhecimento de perspectivas
diferentes, ora antagénicas deve ser festejado,
pois s6 assim comegara a negociagao entre 0s
sujeitos envolvidos na cena pedagdgica. O
silenciamento dos alunos nessa etapa poe em
riscoaconcretizacdode umaavaliagaorealmente
problematizadora e aumenta as chances de se
instituiruma situagéo de avaliagao problematica.

Quais as experiéncias de avaliagdo que 0
aluno traz deve ser o ponto de partida tomado
pelo professor para entender a légica de suas
atitudes, seu movimento no jogo da avalia¢io o
que permitira antever a relagdo usual do

estudante com o conhecimento. Como se
comportadiante da avaliagao é umindicador do
valor que d& ao conhecimento que circulara no
centro de seus processos interacionais. Se a
cultura avaliativa que ele carrega aponta para
uma relagao utilitarista com o saber, buscando
tdo somente o estado de prontiddo para dar as
respostas previsiveis e desejadas pelo docente,
muito trabalho devera ser realizado de modo a
subverter, pacientemente, essa atitude.

A opcao por metodologias ativas contribui
para uma relagdo mais saudavel com o
conhecimento porém nédo garante a relagéo de
confianga a ser construida entre o educador e o
educando sem a qual ndao ocorre entrega plena,
obstaculizando maiores ousadias. Quem se
atrevera a fazer perguntas, a demonstrar
insegurangas, a buscar ajuda se no processo
tudo pode se voltarcontra ele? Como suportarna
relacaogrupal, o pesoda auto-estimaarranhada
ao assumir sua fragilidade quando a regra
sempre foi ocultar as deficiéncias?

Porqué se avalia e paraquem se avalia sao
questoes cruciais que permitirdo compreendero
espago de manobra assumido pelo professorno
jogo com as regras institucionais em favor da
aprendizagem do estudante. Decide-se ai, sea
relagdo com o0s alunos sera cooperativa,
solidaria, regida pela logica da inclusdo no
processo ou se preocupada com a eqlidade
formal, ndo se abrird mao da neutralidade e da
objetividade, Unica maneira de garantir rigor e
levar os alunos a estudarem/trabalharem com
afinco.

PERRENOUD afirma: "E por isso que é
dificilconjugar, na mesma relacao pedagdgica e
nomesmo espaco-tempo, avaliacdo formativa e
certificativa, a primeira supée transparéncia e
colaboragdo, ao passo que a segunda se situa
no registro da competicao e do conflito e,
conseglientemente, do fingimento e da
estratégia” (1999: 70).

Outrodado a serconsiderado e negociado
preliminarmente € como o erro sera interpretado.
Se este for visto apenas com uma resposta a
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ser corrigida conforme o padrao, muito pouco
se aprendera com ele. O seu potencial educativo
e revelador das pistas ou atalhos seguidos
pelos alunos na construgao do conhecimento é
desperdigado pelo educador avido por corrigir. O
errodoestudante, lido e explorado, comsabedoria,
peloprofessoré condicaofavoravelaoaprendizado
e potencializador da capacidade argumentativa
do futuro profissional. Nao sera esta uma
dimensao proclamada como desejavel nos
objetivos da inovagao curricular?

ESTEBAN ressalta:

“O erro passa a representar um indicio
entre muitos outros, do processo de
construgdo de conhecimentos. (...) Esta
compreensdo nos ajuda a transformar
nossa leitura dos resultados alcangados e
processos instaurados na sala de aula,
convertendo o ndo saber, estatico, negativo
e definitivo, em “ainda ndo saber”,
provisorio, relativo e potencial. A pergunta
“por que nao” revela a existéncia de
possibilidades que ultrapassam os limites
do que foi observado no contexto de
produgdo e socializacao do saber. A
pergunta "por que ndo” convida a
ultrapassar os limites do ja conhecido, do
que foi observado no contexto de producao
e socializagao do saber, sugerindo a
existéncia de possibilidades até entdao
desconhecidas” (1999 : 22-23).

Um recurso utii ao planejamento da
avaliacao é reconhecer a facilidade com que
aprendemos a usar senhas para adentrar ao
cenario da educagao critica. Logo, falar de
avaliaga@o continua, processual, recurso para
diagnostico e correcao dos rumos do ensino,
por sisé naoimpregna a avaliagao desse matiz.
Cumpre pois, mantermos a atengao para evitar
a pratica do auto-engano, lembrando que a
inconsisténcia entre o que dizemos defender e
0 que realmente praticamos logo se revelara.
Conforme GAIARSA:

“Contudo - se bem olharmos -, todos
estamos nus, na voz, no gesto, no rosto,
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nas maos, napostura, noolhar... (...) Para
guem tem olhos de ver, todos estdao nus.
De qualquer modo, ou vemos o que a
pessoa sente, ou percebemos o que ela
estd pretendendo esconder. Com alguma
pratica, percebemos com clareza sua
maneira de esconder as coisas - o
que, afinal, 6 um modo de revelar-se”
(1984:37)

O que torna a avaliagdo uma pratica
altamente desafiadora é sua paradoxal
capacidade de gerar encantos e desencantos,
dor e prazer, alegria e tristeza, € sua forga
avassaladora tanto para construir como para
destruir. Pratica possuidora de encantos a
conferir, especialmente, quando por meio dela
despertamos capacidades cognitivas e afetivas
adormecidas, desconhecidas, desaprendidas,
auxiliando o sujeito a redescobrir sua
incompletude e a engajar-se no processo auto-
formativo. Poroutrolado, pratica provocadorade
desencantos quando abdica da flexibilidade, da
reinterpretagao das regras, daleveza, emnome
de um rigor abstratamente definido que cerceia
as iniciativas do professor no sentido de mexer
nos dispositivos didaticos de modo afavorecera
aprendizagem. Desencantadoraquandoemnome
da eficiéncia nos resultados, deixa de lado a
reflexao sobre sua eficacia social na construgao
de identidades e subjetividades profissionais e
pessoais eticamente comprometidas.

Muito embora nao se consiga operar
transformagdes nas praticas de avaliagado apenas
atendo-se ao planodiscursivo, nossainsisténcia
nesse quesito justifica-se pois é exatamente no
plano conceitual que precisamos mudar, pois é
esse quadrotedricoque orientara ainterpretagao
do observado. Consideramos a avaliagdo um
elemento constitutivo do processo ensino-
aprendizagem que requer muita delicadeza por
parte do educador. Elemento tao sério que ndo
deve ser levado tao a sério, merecendo ser
desdramatizado, o que propiciaria a alunos e
professores vivencia-lo com um pouco mais de
tranquilidade. Havera espagos para o ludico, o
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sensivel na avaliagdo ? ou esta devera sempre
conter algum trago de tortura?

Ensaiando possibilidades para praticaruma
avaliagao cidada

Sem a pretensdo de esgotar o tema, até
porque desacreditamos de receitas prontas para
aplicar em qualquer situacao, reconhecemos
que a educacao critica precisa sair da denuncia
doque esta errado e precisa mudare comegara
subsidiar aqueles que, sensibilizados pela
agudeza da situagdo da mudancga, avidamente
esperam por pistas, indicios dos caminhos
possiveis paraatravessiaconflituosa que desejam
fazercomalguma seguranca. Por que nao ajuda-
los? Fornecer instrumentacdo técnica para a
mudanga parece-nos ser ato essencialmente
politico. Enveredemos, pois, por esse caminho.

Instituir a auto-avaliacdo como um dos
recursos favorecedores da regulagao da
aprendizagem pode vir a seroutra possibilidade.
Esta, noentanto, deve serensinada e exercitada
pois, em geral, tanto professores como alunos
desaprenderam a pensar sobre si proprios e se
sentem inadequados para decidir sobre seus
desempenhos e sobre as necessidades de
intervencaovisandoao aprimoramento. Areflexao
diaria € uma atividade a serinserida comorecurso
educativo. Paratal, uma possibilidade & negociar
com os alunos o registro analitico de atividades
ou momentos significativos que percebem
durante o processo de ensino-aprendizagem.
Estes registros podem e devem ser
compartilhados com o docente que, dialogando
com os estudantes na situagao, trard novos
elementos que retroagem em mao dupla: fornece
subsidios tanto para os primeiros como para o
segundo levando-os a refletirem sobre seu
trabalho, tornando-os observadores privilegiados
de suas proprias agdes, leitores criticos de seu
fazer, investigando seus sentidos e seus
significados. Uma vez mais nos apoiamos em
ESTEBAN: “a avaliagdo como prética de
investigagdo se configura uma perspectiva de

heterogeneidade, abrindo espacgo para que o
multiplo e o desconhecido ganhem visibilidade”
(1999: 22).

Entrevistas coletivas e individuais podem
ajudar a encontrar os pontos vulneraveis do
processo e conduzir a uma tomada de posigcao
solidariamente concebida e portanto, legitimada.
O chamado ‘salto triplo’, muito utilizado na ABP,
propicia elementos importantes para averiguar
0 nivel de abstragdo e aplicagcao dos
conhecimentos apreendidos pelos estudantes.
Nesta modalidade, o aluno recebe uma situagao
problema, faz uma analise da mesma sem
consulta e seleciona 4 aspectos relevantes
tanto para a situacao problema como para 0s
objetivos da aprendizagem. Estes aspectos sdo
redigidos em forma de questdes. A seguir, 0
aluno escolhe duas dentre as quatro questoes
indicadas, justificando as op¢oes e estuda a
situacao-problema, sendo permitida a consultaa
qualquertipode recursode aprendizagem (livros,
periddicos, base de dados, consultores e outros
alunos). Finalmente cada aluno recebe uma
folhaindividualizada com 5 perguntas previamente
preparadas pelo professor. As 3 etapas da
avaliacdo se complementam e compdem a nota
do estudante na atividade. A iniciativa e
interessante ao final de modulos para reafirmar
conceitos-chave. Destaca-se que a tecnica
permite captar varios aspectos do processo de
ensino, inclusive os afetos a dimensao ética.
Tudoestaadependerdaconcepgaode educagao,
de mundo, de avaliagao do avaliador. A fixagao
nos aspectos técnicos e a eventual abordagem
despolitizada das questdes nao pode ser
imputada ao recurso utilizado.

Parece desnecessariocitarque aavaliacao
pararecuperar sua dimensao educativa precisa
libertar-se da visdo equivocada de que todo o seu
mal esta concentrado nas provas e nas notas
delas decorrentes. Qualquer recurso avaliativo
em si contém sinais de positividade e
negatividade a dependerdoolharedousoquefaz
dele cada avaliador. Este pode, por forga dos
valores que, consciente ou inconscientemente,
imprime na interpretacdo dos resultados
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avaliativos, transformar a mais modernatécnica
de avaliagdo em opcao anacrénica e nada
criativa. Por trds da aparéncia democratica
podem esconder-se sutilezas perversas da
avaliagao, praticadas sem que se sujem as
maos, antecipadamente absolvidas pelos
discursos e promessas de compromisso com a
heterogeneidade, com a autonomia intelectual
e com a solidariedade. A preservagao da
coeréncia filosdfica, epistemoldgica e ética do
educador é decisiva no planejamento da
avaliagcao, sendo coadjuvante os recursos que
escolhe para melhor apreender e estimular as
competéncias que reconhecidamente quer
ensinar. Provas inteligentes podem e devem
ser acionadas sempre que puderem contribuir
para que a aprendizagem seja reafirmada e
esse dia (de prova) deve ser igualmente
explorado como dia de ensino e aprendizagem,
de troca e de crescimento intelectual.

Aorganizagao de portifdlios tanto doaluno
como do professor vem sendo valorizada na
medida em que congrega trabalhos das mais
varias naturezas, estimulando a criatividade e
possibilitando nao se restringir as formas de
avaliagao, de modo a captar multiplas formas
de expressao de competéncias de diferentes
niveis.

Um recurso interessante para avaliagéo
doconhecimentona sala de aula é aformulagédo
de perguntas pelos alunos e sua capacidade de
tomar a palavra e apresentarargumentos. Pode-
-setambém recorrer ao uso das chamadas TAC
(Tarefas de Avaliagao em Classe). Ambas
situagdes evidenciam uma relagao mais saudavel
do estudante com o ato de conhecer, permitindo
perceber a transformacdo das informacdes
recebidas em saberes significativos. Qutra
possibilidade a ser experimentada pode ser o
chamado ‘trabalho de minuto’. O professor
interrompe a aula uns dois ou trés minutos e pede
aos alunos para responder brevemente: Qual foi
a coisa mais importante que vocé aprendeu
nestaaula? e Qual foia questaoimportante que
ficou sem resposta? Isto permite determinar
em pouco tempo como os alunos estdo

M.R.I.  SORDI

compreendendo partes especificas do cursode
modo a que se possa intervir na situagao,
regulando a aprendizagem (LAWRENCE &
WALTMAN, 1997).

Transitando pelo campo das incertezas e a
imperiosidade da mudanca: o arremate
possivel, provisodrio e inesgotavel

Muito pode ser dito e merece ser dito no
campo da avaliacao. Até para gerar condicao
de duvida, de interpelacao, de desconstrugao
doébvio. Seisto abre um leque enorme para 0s
educadores fazerem suas opgoes,
reaprendendo que na verdade, as opcodes
sempre estiveram de algum modo disponiveis,
apenas nao foram acionadas pelas inumeras
omissdes que preferimos praticar. MORIN com
coragem inicia seu livro "Os meus demadnios”
assumindo:

“Senti progressivamente a necessidade
de saber como e por que acredito no que
acredito, como e por que penso como
penso e, no fim de contas, de reexaminar
0 que penso nas suas proprias raizes.
Este livro transformou-se entdo num
projecto de introspecc¢do-retrospeccdo
a descoberta dos meus deménios”
(1995: 9).

Porconta da existéncia dos “nossos muitos
deménios” criados para justificar nossa falta de
rebeldia, cremos que o aqui-agora nos impoe
um agir mais consequente, instaurando otempo
das ousadias pedagogicas.

A crise do ensino superior esta ai
declarada. Esperar reunir certezas para agir é
condenar-se a esperar pelo fim inexoravel, é
decretar nossa impossibilidade de regresso de
nossa condigdo de morto-vivo. Triste destino
especialmente para aqueles profissionais-
professores que ensinam a cuidar e a curar.
Como aceitar passivamente a doenga cognitiva
que estamos disseminando tao
irresponsavelmente?
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A imperiosidade da mudanca que
anunciamos nao pretende ser intempestiva e
irresponsavel. Muito menos dogmatica e
definitiva. Mas se desatamos os nds que
estrangulavam as chances de umensinocriativo
naareadasaude, cabe arremata-los para evitar
que se esgarcem e que ao final de tudo, ndo
sobre nada.

A hora é de enxergar com nitidez a
realidade e nossas possibilidades de agir junto
a ela. Segundo CHEPTULIN:

“A possibilidade, realizando-se transforma-
-se emrealidade, e é porisso que podemos
definir a realidade como uma possibilidade
ja realizada e a possibilidade como
realidade potencial (...) Entretanto, com a
transformagdo da possibilidade em
realidade, a possibilidade ndo desaparece
enquanto tal, ndo é eliminada. O
aparecimento de uma nova realidade, em
decorréncia da realizagcdo dessa ou
daquela possibilidade, é acompanhado
pelo aparecimento de novas
possibilidades. Passando de um estado
qualitativo a outro, a matéria nao pode,
portanto, jamais esgotar suas
possibilidades. Suas possibilidades sdo
ilimitadas (1982 : 338-344)".

Que seja esse um bom motivo para agir, a
certeza de que sempre poderemos acrescentar
arealidade do ensino que praticamos, enormes
possibilidades de vir a ser o ensino marcado
com o compromisso com a cidadania coletiva
que tanto professamos mas que precisa ser
posto em agdo. E nessa perspectiva, mudar a
concepgdo e a pratica de avaliagdo pode
auxiliar a nos tornarmos mais audaciosos em
nossa praxis, auxiliando-nos a cometer
ajuizadamente algumas transgressoes

necessarias para despertar o guerreiro que
existe dentro de nés e que parece ja haver se
acostumado a ficar deitado eternamente em
berco espléndido...
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