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RESUMO

A creche é um espaco de educagdo e cuidado que se constitui por pessoas que pertencem a
determinados grupos étnico, social, de género e etario. Nesta instituicdo varios saberes sao
produzidos e consumidos pelas meninas, meninos e mulheres adultas. Entdo, é também na
convivéncia com estas diferengas que a cultura infantil emerge. A partir destas idéias analiso a
creche enquanto um espago sécio-cultural no qual as criangas e os adultos sdo entendidos como
sujeitos de experiéncias sociais, os quais reproduzem e elaboram uma cultura particular no interior
de uma cultura mais ampla. Desse modo, esta pesquisa elaborada na academia, ao sistematizar
conhecimentos sobre criangas pequenas e sobre suas instituigdes educacionais, trabalha no
sentido de estar contribuindo para a formagdo de profissionais de creche e para a construgdo da
Pedagogia da Educacgéo Infantil.
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ABSTRACT

Day-care centers, where both education and care are offered, are peopled by those who pertain to
groups with specific ethnic, social, sexual and age characteristics. In such institutions, knowledge
is produced, in various domains, partaken of by boys, girls and adult women. From this basis, |
analyze day-carte centers as sociocultural environments where both children and adults are seen
as subjects of social experience, which reproduce and develop a particular culture within another
larger culture. Thus, by systematizing knowledge about small children, as well as on educational
institutions geared towards them, this academic study proposes a contribution to education of
professionals working in early childhood day-care contexts, so as to build an Early Childhood
Education Pedagogy.
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Introdugao

A idéia central desse artigo é discutir a
crianga enquanto produtora de culturanoespago
da creche. Ou seja, a crianga produz saberes,
ela é capaz de mudltiplas relagbes com 0 meio
onde vive sem deixar de ser crianga, isto &, no
espaco e notempoda crianga. Certamente essa
dinamica ndo acontece isoladamente, ela esta
inserida num mundo adulto.

E interessante notar que quandoabordamos
a produgio da cultura infantil pelas criancas
nao podemos deixar de falar sobre aprodugéode
cultura da infancia pelo adulto, pois estamos
analisando o espago creche em que as criangas
convivem com varios adultos.

Partindo do universo das creches, que &
composto de muitas idéias, muitos valores, que
€ extremamente rico de saberes, onde acontece
aeducacgéo e o cuidado das criangas. Todas as
pessoas que estdo envolvidas nesse processo,
criangas e adultos, ensinam e aprendem entre si.
Podemos entender que esses adultos s&o as
familias e os profissionais, a literaturaitalianana
qual eu me referencio trabalha com trés
protagonistas no contexto da creche: criangas-
profissionais-familia. Pois as familias, mesmo
nao estando com as criangas na creche, elas
fazem parte da vida das criangas na creche de
alguma maneira. Na hora da entrada, da saida,
dependendo da programacao pode-se ter as
familias mais préoximas em determinados
momentos, nas reunides, nas trocas de
informacgdes sobre as préprias criangas, enfimde
diversasformas.

A pesquisa realizada

A pesquisa se desenvolveu a partirde um
estudo sobre uma creche da rede municipal de
Campinas, tendo como objetivo verificarcomo as
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criancas de 0 a 6 anos vivem a infancia e como
produzem cultura nestes espacos institucionais?.

Acreche é analisada enquanto umespago
sécio-cultural, no qual criangas e adultos sao
entendidos como sujeitos de experiéncias
sociais, os quais reproduzem e elaboram uma
cultura particular, nointerior de uma cultura mais
ampla.

Nas creches publicas de Campinas existem
basicamente dois tipos de profissionais que
atuamdiretamente comas criangas: as professo-
ras, que possuem formagdo em ensino médio
(magistério) e/ou pedagogia, e as monitoras que,
na sua grande maioria, ttm somente o ensino
fundamental®.

Por meio de um estudo de caso, procurei
destacarereconheceros elementos constitutivos
do trabalho das monitoras de educagao infantil,
em que o convivio das diferencas é ressaltado
enquantoumaspecto positivo, mas ndoesquecen-
do que também outros aspectos estéo juntos
nessa positividade, como é o caso dos confrontos
que fazem parte das relagdes pedagodgicas.

A cultura infantil no universo da creche

A creche é um espaco de educagéao e
cuidado que se constitui por sujeitos socio-
culturais, ou seja, meninas, meninos e em sua
grande maioria, por mulheres adultas. Todos
esses personagens pertencem a determinados
grupos étnico, social, de género e etario. Assim,
trazem para a instituicdo suas mais variadas
visbes de mundo, os seus valores morais, reli-
giosos, 0s seus costumes e 0s seus precon-
ceitos. Estes sujeitos se constituem portanto,
em produtores e consumidores de manifestacdes
culturais. Dessaforma, como acreche atuacom
esta realidade das diferengas que a constitui?

@ Estetexto é parte integrante da Dissertagdo de Mestrado: “Creche: lugar de crianga, lugar de infancia”. FE/Unicamp, defendida

em 1997.

® Esses dados tém sido alterados a cada ano, pois felizmente as monitoras tém procurado o direito delas as formagdes exigidas

pela LDB.
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Aniquilando-as, vivendo-as, transformando-as ou
confrontando-as?

Analiso, a partir de uma visdo enquanto
professora de creche e também como pesquisa-
dora, ainstituicao-creche enquanto um espago
sécio-cultural, no qual as criangas e os adultos
sdo entendidos como sujeitos de experiéncias
sociais, os quais reproduzem e elaboram uma
cultura particular, nointerior de uma cultura mais
ampla. Assim, a produgéo cultural acontece de
acordo com o nivel do grupo social, em que ha
tanto formas proprias de identificagé@o entre os
individuos, comoformasde interpretarasrelagbes
sociais.

Entao, se faz necessario convergir essas
discussoes parauma perguntaque é fundamental:
acreche vemse organizando para que a crianga
seja esse produtor de expressdes culturais
infantis?

Faco esta anadlise a partir de uma cena
registrada em video durante o processo da
pesquisa:

Episédio: “O serrote’™

Guilherme estava deitado sobre um colchgo
no chdo de taco de madeira e a monitora trocou
sua fralda e colocou-lhe a calga comprida. Ele
falou alguma palavra para a monitora, mostrando-
the um objeto que tinha na méao. Mas ela ndo lhe
deuatengdo, pois conversava sobre outra crianga
com a outra monitora que estava na sala, que
também trocava as roupas das criangas, sobre
uma mesa®.

Guilherme se levantou, arremessouno chdo
0 que tinha na mé&o e se dirigiu andando para a
estante de brinquedos®. Pegou uma boneca na
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mao, maslogo alargou no chéo. Pegouentdoum
outro brinquedo, que era uma espécie de pianola,
porém este ja nao funcionava mais.

Ele olhou o brinquedo de todos os lados,
dedilhou o teclado (que ja ndo emitia som)’,
equilibrou-o numa das méos, deixou-ono chdoe
opegou nhovamente.

Ficou mais um tempo passando as méos
no brinquedo.

Estava sentado no chéo, levantou-se
ficando de joelhos proximo a estante de madeira.
Segqurou a pianola como se fosse um serrote.
(Este brinquedo tem realmente o formato de
serrote).

O menino fazia os gestos de serrar uma
madeira com a pianola e produzia um som com
a boca como se fosse o barulho de uma serra.

Olhou para mim e continuou a sua
brincadeira.

Virou a pianola do outro lado.

Uma menina se aproximou dele. Guilherme
guardou o brinquedo na prateleira da estante,
Junto com mais um outro bichinho de borracha.
A menina falou algumas palavras (as quais eu
né&o entendi) e saiu de perto dele.

Eletirouapianolae o brinquedo de borracha
da estante, ameacgou jogar o de borracha na
menina, mas nao o fez.

Guilherme saiu andando de perto da estante
com os dois brinquedos nas méos. Ficou em pé
um tempo parado olhando para as pessoas na
sala. Ele estava préximo a menina que foi perto
dele na estante, virou-se para ela que estava
sentada no chdo e lhe atirou o bichinho de
borracha, porém semforga. (Posso até dizerque
apenas o deixou cair sobre a menina).

@ Este episodio faz parte de uma série de mais outros 5 episodios que compdem a Dissertagdo de Mestrado: “Creche: lugar
de crianga, lugardeinfancia”. Um estudo sobre as praticas educativas em um CEMElem Campinas. Este episodiotem aduragéo
real de 2 minutos, neste dia havia na sala: 14 criangas na faixa etaria entre 1 a 2 anos e 2 adultos.

© Esta mesa ¢ freqlientemente encaixada em um canto da sala para que as criangas ndo a arrastem e é muito utilizada como

amparo para os adultos vestirem as criangas.

© Esta estante de brinquedos ¢ feita por 4 caixotes de madeira pintadas em amarelo. Quase todas as salas nesta creche
possuem este tipo de estante. Nesta sala ela fica localizada ao fundo em um canto, ao lado de um espelho.

™ Os brinquedos quebrados sdo muito comuns nesta creche.
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Ela em seguida se levantou, pegou 0O
bichinho e ficou de frente para o menino olhan-
do-o. Ele Ihe disse algo, (que eu também n&o
entend), e ela saiu de perto dele como brinquedo
na mao.

Entdo, se pode verificar: um meninoeuma
meninaque brincam, separadamente, eemalguns
momentos, buscamumainteragado estabelecendo
contatos sociais de varias maneiras: através de
palavras, olhares, recusas com a ameaca de
jogar o brinquedo no outro e um contato pro-
priamente dito, quando ele joga o brinquedo
sobre a menina.

Depois do menino fazer a selegéo de qual
brinquedo ele queria, passa a inventar outras
formas de se utilizar daquele instrumento,
inclusive servindo-se dele para estabeleceruma
comunicagdo com uma outra pessoa.

Guilherme brinca, investiga o brinquedo,
olhando-o, dedilhando-o, até que encontrauma
outra fungéo para a pianola: a transforma num
serrote. Como o instrumento ndo produz o som
do serrote, ele o faz com a boca.

A criatividade demonstrada por Guilherme
foi muito especial, reafirmando o que a autora
Jobim e Souza diz:

a crianga esta sempre pronta para criar
outros sentidos para os objetos que
possuem significados fixados pela cultura
dominante, ultrapassando o sentido nico
que as coisas novas tendem a adquirir.
Sendo capaz de denunciar o novo no con-
texto do sempre igual, ela desmascara o
fetiche dasrelagdes de produgéo e consu-
mo. A crianga conhece o mundo enquanto
cria, e ao criar o mundo, ela nos revela a
verdade sempre provisériadarealidadeem
gue se encontra. Construindo seu universo
particular no interior de um universo maior
e reificado, ela é capaz de resgatar uma
compreensdo polifénica do mundo,
devolvendo, através dojogo que estabelece
narelagdo com os outros e com as coisas,
os multiplos sentidos que arealidadefisica
e social pode adquirir (1994, p. 9).
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Assim, o que possibilita a crianga ter essa
capacidade de criar, deinventarnovas realidades?

O brincar é um elemento essencial navida
da crianga. Pois é brincando, que a crianga
expressa suaimaginagdo e criatividade. Assim,
brincar € uma das formas mais importantes que
possibilita a essas pessoas de pouca idade
poderem ressignificar o contexto.

Ao brincar, Guilherme da um significado
para aquele brinquedo, o qual é diferente do
atribuido pelo mundo adulto. O que permite
constatarque acriangaquando brinca se expressa
culturalmente. E nesse sentido que o historiador
e antropologo Michel de Certeau afirma:

Para que hajaverdadeiramente cultura, ndo
basta serautor de praticas sociais; & preciso
que essas praticas sociais tenham
significado paraaquele que asrealiza; pois
aculturanédo consiste emreceber,masem
realizar o ato pelo qual cada um marca
aquilo que outros Ihe déo para viver e
pensar. (...) Toda cultura requer uma
atividade, um modo de apropriagdo, uma
adocao e umatransformacéo pessoais, um
intercambio instaurado em umgrupo social
(1995, p.9-10).

Estas idéias remetem a compreensao de
que as expressdes culturais infantis ndo estéo
isoladas, nem das relagbes sociais e nem de
sentidos e significados, para quem as realiza.

Noepisddio citado, Guilherme se manifesta
e deixa claro que essas expressdes sd0 ao
mesmo tempo especificas da infancia, mas
também estdo inseridas num contexto maiorque
& o mundo adulto e o proprio contexto social a
que pertence estacrianga. Pois, o serrote vemde
uma ordem mais global da qual o menino faz
parte. No entanto, aatividade dele é inteiramente
criativa e significativa, a partir do momento que
transforma o objeto e a agdo na construcao de
um outro sentido e de um outro significado.

Portanto, pode se entender a partirdo que
Certeaudefine comocultura, que toda a atividade
humana faz parte da cultura, mas ela sé pode ser
compreendida enquanto tal quando o proprio
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agente, aquele que faz a atividade, atribui a ela
um sentido e um significado, entao se tornando
produtorde cultura.

Isto mostra como a crianga nao esta
submetida apenas aos ditames do adulto, pois
seofosse elanaorecriariaaquelaatividade como
o fez, tentaria usar o brinquedo somente dentro
do que era esperado. No entanto, ao mesmo
tempo em que inovou, o fez utilizando-se de um
referencial do mundo adulto porela ja conhecido.

A crianga nao é produtora de culturaem si
mesma, mas sim, a partir de uma base que ja
estadadaefazparte do contexto da sua histéria.
Nesse sentido, ela é também resultado de uma
culturamaioremtermos de umaculturaespecifica.
Oquerevela, que as manifestagdes culturais das
pessoas, criang¢as ou adultos, estdo imbuidas
em vinculos que estabelecem. Assim, toda
expressao culturalrequer além de um significado
para o seu agente, um relacionamento social,
pois como afirma Petronilha Silva:

O papeldacultura é ode codificaromundo,
ou melhor dizendo, a cultura contém a
trama de signos com que as pessoas
significam os objetos, os acontecimentos,
as situagdes e as outras pessoas que as
rodeiam. Cadaindividuo, de posse docédigo,
se movimenta facilmente no universo de
sua cultura, age na certeza de ter seu
comportamento confirmado pelogrupo (apud
Gomes, 1995, p.86).

Em relagdo as expressées culturais, ha
também um outro ponto importante: ndo ésona
inovacdo e criagdo que a crianga pode se
expressar culturalmente, mas também na sua
reprodugdo, o que nao deve ser entendido de
forma alguma a uma inércia cultural, pois como
afirma Florestan Fernandes (1989) arespeito do
folclore, apermanénciada culturandosetratade
umasimples sobrevivéncia, mas de continuidade
socio-cultural.

Nesses termos, Dayrell (1995, p. 137),
pesquisador brasileiro, faz uma andlise sobre o
processo educativo, afirmando que este sempre
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recoloca a cada instante a reprodugéo do velho
e a possibilidade do novo.

E fundamental que se esteja atento para
que as pessoas e, neste contexto em especial,
as acgOes das criangas, ndo sejam vistas
simplesmente como resultado de um processo
sdcio-cultural, mas sim, que este processo seja
opréprio elemento cultural, pois segundo Perrotti,
ao abordar, de maneira brilhante, o tema da
culturainfantil afirma:

Sempre se estabelece uma equivaléncia
entre cultura e produto cultural, reduzindo o
primeiro termo ao segundo. Cultura, entao,
aparece como sendo simplesmente o
resultado de um processo, aherangasocial,
o dado acabado, o objeto estatico. Os
produtos culturais seriam a expressao de
um modo de vida determinado que,
enquanto tal, se explicam e se justificam.
Reduzido a produto das relagdes sociais,
nao se incluiriam no conceito de cultura
nem as proprias relagdes sociais nem os
seus determinantes (1982, p.15).

No entanto, as criangas do episddio, como
se pode constatar, estabelecemrelagdes sociais,
compreendendo varias formas de comunicagdes,
em que as atitudes por elas elaboradas pressu-
pbem papéis complementares a serem concreti-
zados pelos parceiros. Pode se observartambém
no comportamento das criangas, atitudes de
satisfagao e insatisfacdo com o outro, o que vai
definindo as suas relagdes sociais.

A crianga ao se manifestar culturalmente,
por meio das relagbes que estabelece com os
seus coetaneos e com os adultos, ela também:

assimilaos critérios de valor que Ihe servem
na sua auto-identificacdo e no seu posi-
cionamento na hierarquia social, assim
como reforga suaidentificagao ou diferen-
ciacao em relagao aos ‘outros’, vendo-os
como semelhantes, diferentes, iguais ou
desiguais (Dauster e Guimaraes, 1984,

p.2).
O processo das criangas conhecerem a si
proprias e ao Outro é fundamental, pois o adulto

Revista dec Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 14, p. 23-33, junho 2003



e as criangas ndo sdoiguais e nem estabelecem
entre elesrelagdes deiguais, porque hadiferencas
qgue ndo se pode negar. Portanto, um desafio
esta posto: como educar e cuidar das criangas
sem ter como objetivo aniquilar todas as
diferencas, mas, convivendo comelasde maneira
sadia, de maneira a serem complementares ou
mesmo contraditérias, pois é também na
contradigdo que muito serevela, se aprende e se
conquista.

Cada crianca tem um ritmo proprio, sua
aprendizagem dependera da possibilidade que
elatenhade exploraroambiente, expressarsuas
emocgdes, ter contato com varias coisas e
pessoas, estabelecer relagdes variadas, entre
elas, asrelagdes afetivas. Dependerade executar
e exercitartudo que lhe é préprio neste momento
devidainfantil.

Dentre as varias teorias tratando da
especificidade dainfancia, aproposta paraapré-
escola® atualmente em vigor na Italia se baseia
em algumas delas e afirma:

A identidade cultural da crianga, que a
escola da infancia é chamada a assumir
como dado fundamental de referéncia da
sua projetualidade, consubstancia-se em
um complexo entrelagamento de influén-
cias. As modalidades de desenvolvimento
pessoal, alémdisso, apresentamdinédmicas
evolutivas que podem ndo corresponder as
passagens formais entre as diversas
instituicdes educativas. Isto exige, porparte
daescola, a capacidade de colocar-se em
continuidade e em complementariedade
com as experiéncias que a criangarealiza
nos seus varios ambitos da vida, mediando-
as e colocando-as emuma perspectivade
desenvolvimento educativo (apud Faria,
1995,p.78)°.

Ent&o, partindo do principio de que todas
as pessoas ou grupo de pessoas podem se
manifestar culturalmente das mais diversas
maneiras, de acordo com a sua histéria de vida,
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com as oportunidades que dispéem, com 0s
contatos sociais que estabelecem: como sera
que isto acontece nas instituicdes educacionais
denominadascreches?

Ao considerar o brincar como uma das
principais atividades das criangas, entdo cabe
encaminhar esta discussdo da ac&o concreta
desteato, paraumadimensdo mais abrangente:
oludico, enquanto especificidade humana.

Desse modo, se pode pensar que seja
necessario assegurar a crianga o tempo e o
espago para que o ludico seja vivenciado com
capacidade de formar uma base sodlida de
criatividade e participagdo cultural, ja que ele, o
ludico, assim como oimaginario, séo proprios do
ser humano e ndo so da crianga.

O tempo do trabalho é diferente do tempo
do ludico e doimaginario. Portanto, dependendo
do ponto de vista, ainfancia pode terum sentido
negativo, de encurtamento, de antecipagao da
fase adulta, assim se evidencia com frequéncia
que a crianga ndo é vista por inteiro, como
membro de uma classe social situada historica,
social e culturalmente, é secionada em infinitos
comportamentos e/ou habilidades, deixando de
lado tantas outras competéncias humanas.
Conforme afirma Marcellino (1990), através das
palavras de Eliana Pires, de modo geral, o que
vem se verificando é o furto de uma delas, o
ludico, ou pela negacao temporal e espacial do
jogo, do brinquedo, dafesta, se utilizando destes
para preparar a criang¢a para o futuro.

Em seu lugar permite-se o lazer, o nao-
trabalho, coisa totalmente diferente do
ludico, que é ojogo, abrincadeira, a criagao
continua, ininterrupta, intrinseca a produgéo
(Perrotti, 1982, p.20).

Pires completa sua idéia e afirma que n&o
€ sO com as criangas pequenas que ha esta
preocupacao com o futuro, de modo geral, a
escolaestaorganizada para prepararoindividuo
para um tempo que n&o € o presente. Portanto,

@ Esta proposta para a pré-escola se refere as criangas entre 3 e 6 anos.
@ A proposta italiana encontra-se traduzida no Caderno Cedes, n° 37 (cf. bibliografia).
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“ndo se saboreia o tempo presente (...) e isso
também é negaro componente ludico da cultura
infantil, principalmente se considerado enquanto
forma” (Marcellino, 1990, p.88).

No episddio “O serrote”, acabou-se de ver
umexemplode comoacrianga pode se expressar,
o que implica que ela viva num tempo e num
espago comdeterminadas pessoas, produzindo
e consumindo determinadas produgdes culturais.
Dessemodo, paraacompreensaodasdiferentes
manifestagdes que convivem no universo destas
instituicbes e o proprio espago socio-cultural
desta creche, foi necessario estar atenta para
diversas categorias, sendo que uma delas é o
tempo. Pois, este demarca toda a vida das
pessoas, e no caso da sociedade capitalista, ele
€ fundamental, pois nao se pode perder de vista
o sentido politico deste termo.

Historicamente, foi se transformando a

concepgao do tempo. Hoje, com todo o
desenvolvimentotecnoldgicoe comosreferenciais
de vida existentes, nada é mais precioso do que
o tempo, e como diz Thompson:

tempo é dinheiro (...) o empresario tem de
utilizaro tempo dos seus empregados, tem
defazercomque ele ndo seja desperdicado.
Ja ndo se trata de uma tarefa, o que
pontifica é o valor do tempo reduzido a
dinheiro. O tempo torna-se dinheiro - ndo
passa, gasta-se (1991, p.49).

Segundo este autor, ha também outra
instituicao externa a fabrica cujo auxilio teria de
serpedido paraseinculcaranogaode “economia
de tempo”, que é a Escola, a qual ensinaria
oficios, frugalidade, ordem e pontualidade. Assim,
seimpds uma novadisciplinadotempo, emuma
sociedade capitalista dita evoluida, em que: “todo
otempotemde serconsumido, comprado, posto
em uso; e ofensivo das classes trabalhadoras
permitir-se-lhes simplesmente ‘passar o tempo™
(idem, p.77).

Entretanto, embora n&o tenha tido énfase
nestacreche, naturmapesquisada, a preparagéo
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das criangas paraumtempo futuro, paraaescola
de primeiro grau, o Plano Pedagdgico Escolar
desta mesma creche, traz explicito:

A crianga devera ter consciéncia do seu
lugar na creche, o porqué de estar na
creche. Embora sendo um periodo de
transigdo (dacreche paraaescola), faremos
com que a crianga possua estrutura
suficiente para um bom desenvolvimento
global, usufruindo da unidade (nas suas
instalagdes, explorando o espaco;
recebendo estimulagao, recebendoatengao
paraaaprendizagem, etc). Easuaentrada
no primeiro grau sera feita de uma forma
menos sofrida, possibilitando uma melhor

adaptacao (p.109).

Como se pode ver, esta é uma das
caracteristicas desta creche notrabalhocomas
criangas, no que diz respeito ao que esta
documentado, ao que € oficial, o que, noentanto,
difere da pratica cotidiana, pelo menos com as
criangas pesquisadas, as quais tém sido
constantemente solicitadas por meio de codigos
e de linguagens estabelecidas no contato com
as proprias criangas, para o brincar, para a
expressao infantil, em que se permite, que a
crianga viva a infantilidade que Ihe é prépria.

A crianga esta™ em uma faixa etaria, de
modo geral, caracterizada pelaimprodutividade,
napromessade serum adulto produtivo. Assim,
pode nao serconsideradanotempo presente, na
suaespecificidade, enquanto produtorada cultura
infantil. Por isso a crianga também pode ser
entendida como um ser culturalmente passivo,
devendo, portanto, ser ajustada ao sistema. A
pessoaativa é somente aquela que produz para
omercado. Otempodo ludico jamais pode sero
tempo da produgédo capitalista, deste modo, o
tempo do ludico se identifica com a crianga
pequena, a qual ainda ndo esta apta a este
sistema.

Walter Benjamin (1984) afirmou em 1928,
que a infancia ndo deve ser considerada de

0 Ou deveria estar, ja que a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianga e do Adolescente proibem o trabalho infantil.
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maneira isolada e sentimental, mas é preciso
proporcionar o dialogo cultural, sem o qual o
ludico ndo poderia ser viabilizado. As trocas
culturais visam o enriquecimento da cultura de
toda uma sociedade. O que este autor permite
concluir & que o aniquilamento da cultura da
crianga, enquanto produto e principalmente
enquanto processo, significaanegagdoacrianca
dodireito a manifestagdo de uma cultura infantil,
posta em jogo na expressado com o adulto, com
outras criangas, com o espago € com o tempo.

O serhumano é umser politico que produz
cultura, bem como a consome, mesmo quando
crianga. Assim sendo, as meninas € 0s meninos
estdo em movimento no tempo e no espaco,
influenciando o meio onde vivem e sendo
influenciados por ele, produzindo e consumindo
cultura.

Naosepode pensarnacriangacomoapenas
um “vir a ser” e nem pensar que o adulto é uma
pessoa que ndo estd em transformacao
constante. Se pensarassim, a crianga seravista
como um ser incompleto que, portanto, devera
somente consumir passivamente produtos
culturais elaborados pelos adultos paraaientao
se tornar um “adulto evoluido”. Deste modo, a
crianga € ao mesmo tempo uma pessoa huma
fase da vida com especificidades e também um
“vir a ser” adulto com potencialidades.

O culturalnasociedade ocidental capitalista,
geralmente, se define ndo somente por posicdes
adultocéntricas, mas também por posicoes
classistas, sexistas e racistas. Sendo assim,
segundo FulviaRosemberg (1996), pesquisadora
pioneira da area de educacgao das criangas de 0
a 6 anos, a crianga pode sofrer a subordinagao:
de classe, de género, de raca e de idade.

Hatambém outras estudiosas que enfocam
caracteres sdcio-politico-culturais na infancia.
Daustere Guimaraestrabalhando como conceito
“rito de passagem”, dizem que em nossa
sociedade osritos dominantes saoreinterpretados
de forma diversa, segundo os agentes e os
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grupos que ocupam posigoes diferenciadas, ou
seja, de dominagdo na estrutura social. O que
para estas autoras & muito importante € que,
diferentemente das sociedadestribais, estudadas
por elas, em que todos contribuem para o éxito
do jovem na “passagem” e reincorporagéo a
coletividade com o novo status, na sociedade
ocidental capitalista, todos contribuem para
demarcar um fosso que serve para separar o
saber e a vivéncia das criangas da experiéncia
escolar e o da ndo-escolar, impedindo que a
integracdo destes saberes venhaaocorrer.™

Sobre os ritos de passagem, ha também o
francés Félix Guattari, que ao comparar esses
ritos ou os campos de iniciagdo da sociedade
industrialem contraposicdo as sociedades tidas
como primitivas, faz a seguinte afirmacao:

Nas sociedades industriais desenvolvidas,
toda esta organizacdo de faixas etarias
parece ter desaparecido: é como se fosse
desde a fase infans que comegasse o
processodeiniciagdo. Ainiciagdonao esta
mais circunscrita a um periodo preciso,
n&o mais se efetua segundo um cerimonial
particular, por exemplo, naquilo que se
chama campos de iniciagdo. Ela tem
lugar em tempo integral; mobiliza todo o
meio familiar e os educadores. Trata-se,
pois, de uma iniciagdo ao sistema de
representacdo e aos valores do capitalismo
gue ndo mais pde emjogo somente pessoas,
mas que passa cada vez mais pelos meios
audiovisuais que modelam as criangas aos
codigos perceptivos, aos codi-gos de
linguagem, aos modos de relacdes
interpessoais, a autoridade, ahierarquia, a
toda a tecnologia capitalista das relacoes
sociaisdominantes (1987, p.51, destaques
doautor)

Portanto, como ainda afirma Guattari:

O capitalismo pretende mobilizar o maximo
de pessoas, sejam quais forem suaidade e sexo,
e é o mais cedo possivel que a crianca deve

(" No entanto, ndo se pode deixar de afirmar que foi devida a propria separagéo entre os adultos e as criangas que se criou,

historicamente, o conceito de infancia. (ver Ariés, 1978).
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estar apta a decifrar os diferentes cédigos do
poder (idem, p.52, grifo meu).

Essas s&o propostas da nossa sociedade
para que a crianga logo que nasga participe da
alienagao, do sistema de exploragdo de um
homem sobre o outro, impedindo a maioria das
pessoas de criarem cultura. Tudo isso permeia
os meios familiares, educacionais, religiosos e
outros, para que a pessoa nao fique “solta”,
podendoescolhercaminhos ejeitos diferenciados
de percorré-los. Quando o capitalismo faz essa
“‘iniciagao”, da qual fala Guattari, é exatamente
porque se o sistema nao o fizer as criangas
ficarao anarquicas e diferentes do padrao
estabelecido, e ndo é isso que o capitalismo
objetiva.

Mas, como as propostas deste sistema
nao sao monoliticas, existem momentos como
esse do episoddio “Serrote”, em que a crianga
constroéi cultura, burlando de certa forma com
todas as estratégias que ele vemtentandoimpor.
Portanto, ha uma contradi¢do, pois quando o
sistemafaz “ainiciagdo” planejaimpediracriagéo
e a construgdo de novas culturas, mas poroutro
lado esse € um projeto que ndo consegue se
implementar na sua totalidade. Porque no
momento que as monitoras permitem, conscien-
tes ou ndo, que as criangas brinquem sozinhas
e/ou em grupos, manipulando o espaco e os
objetos, se relacionando com outras criangas e
adultos, pode-se perceber expressdes culturais
infantis.

Assim, “O Serrote”, é um exemplo de que
0s grupos infantis sdo capazes de criar uma
cultura particular, viva, transmitida de diversas
maneiras, pelas mais variadas linguagens que
lhe sdo préprias. Embora busquem seus
elementos nas linguagens organizadas pelos
adultos, muitas vezes imitando-os, outras tantas
sdo reelaboradas, segundo as necessidades
dos grupos infantis que as transformam emalgo
proprio e diverso daquilo que lhes serviu de
inspiragéo, bem como, tantas outras ainda séao
inventadas. Entdo, é possivel reconhecer uma
manifestagdo da cultura infantil, constituida de
elementos quase exclusivos dos ditos imaturos
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e, caracterizados, entre outras competéncias,
por sua natureza lidica do momento. Estes
aspectosinfantis sao caracteristicas de todos os
seres humanos e nem sempre sdo observadas
pela escola, Portanto, desde antes do ingresso
nessa instituicdo, ou seja, pelo menos, antes
dos sete anos se deve dar a oportunidade a
manifestacdo de todas elas: o imaginario, o
artistico, oludico, o afetivo e outras. Completando
com o que diz Fernandes:

a crianga ou o adulto, por seu intermédio,
nao so participam de um sistema deidéias,
sentimentos e valores. Pensameagemem
funcao dele, quando as circunstancias o
exigem (1989, p.61).

Tais idéias sobre cultura infantil, ndo sé
permitem ver na criangaumindividuo pertencente
agrupos dotados de uma cultura particular, mas
também como pessoa capaz de intervir no
processo historico como um todo. Portanto, a
valorizagcao das manifestagdes culturais infantis
€ umato politico. Enquanto ndo se compreender
commaiorclareza oteordarelagdoinfancia-po-
litica, dificilmente poder-se-a apreender com a
devida nitidez a questado da producao cultural
pelas criangas, ja que esta produgdo dizrespeito
ainfanciaeatodo serhumano, independente de
suaidade.

Nesse sentido, também Faria, pedagogae
estudiosadainfanciade O a6 anos, afirmaaose
referira nova produgao dos adultos:

Acultura dainfanciaemerge do conjunto
desta dinamica social, sendo o resultado
de uma nova atitude de respeito pela
crianga, presente nas varias esferas da
sociedade e nao apenas nos meios
educacionais (1994, p.220, destaque da
autora).

Estaafirmacgaotrazacompreensiode que
as instituicdbes educacionais para criancas
pequenas tém uma dimensdo muito ampla,
abrangendo tanto a esfera davida publicacomo
aesferadaprivada, sendo confirmado pelaitaliana
Rita Gay:

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 14, p. 23-33, junho 2003



apré-escolanio €, portanto, umorganismo
em si, com pretensdes de onipoténcia,
mas sim, uma agéncia conectada com
todos os outros nés e nucleos do tecido
social, influenciada por eles e capaz de
influir sobre eles num tipo de dinamica
circular, onde todos sdo responsaveis (1990,
apud Faria, 2002, p.66).

Portanto, ndo so as instituicbes de
educacéo infantil estdo inseridas em um admbito
socialmais amplo estabelecendorelagbes, como
também as criangas desempenham este papel.
Assim, concordando com Perrotti (1982), ao
identificar a cultura como uma criagao-recriagao
de si e do Outro, ndo se pode aceitar o deslo-
camento do lugar que o mundo procura impor a
crianga e atodos aqueles que, porumarazaoou
outra, sdo tidos como superiores: adultos,
homens, brancos, catdlicos...

Impedir que as pessoas se manifestem
culturalmente, € ndo deixarque elas vivam cada
momento de suas vidas e ndo percebam a si
préprias e ao Outro enquanto homem ou mulher,
adultoou crianga, negro, indiooubranco, altoou
baixo, enfim que ndo se reconhegam, ndo se
identifiquem e, portanto, estejam privadas de ter
um crescimento de formaintegraltanto de corpo
como de mente, em todas as dimensdes do ser
humano.
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