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RESUMO

O presente trabalho se refere as reflexdes sobre as 0 X
concepgdes de infancia e o brincar na Educacéo Infantil, ou Comunlca ao
seja, a importancia de ver a infancia enquanto direito social

e as Instituicdes de Educagéo Infantil enquanto espago do

direito do brincar. Essas reflexdes tém acontecido no Grupo

de Estudos PRAXIS que tem nos permitido ampliar nossas

visGes através das leituras, das trocas e reflexdes perma-

nentes sobre a pratica, mas que também estdo sendo

fundamentais para a nossa mudanga de postura e para a

construgao no dia-a-dia de uma educagéo para a infancia.
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ABSTRACT

This paper reflects on conceptions of childhood and play in
early childhood education, that is, the importance of viewing

@ Professora de Educagao Infantil da Rede Municipal de Campinas/SP (CEMEI
Claudio de Souza Novaes). Membro do Grupo Praxis.
elaineferraresi@hotmail.com

@ Professora de Educagao Infantil da Rede Municipal de Campinas/SP (CEMEI
Dona Julia dos Santos Dias). Membro do Grupo Praxis.
gonsaga_ramadam@ig.com.br

¥ Professora de Educagao Infantil da Rede Municipal de Campinas/SP (CEMEI
Prof. Leonor Motta Zuppi). Membro do Grupo Préxis. danigobbo55@hotmail.com

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 14, p. 77-81, junho 2003



78

E.F. SEREDIUK et al.

early childhood as a social rights issue, and looking at childhood education institutions as places
where children have the rightto play. These reflections are the result of the Praxis Study Group, leading
to broadening our vision through study of the literature, exchanging information and permanent
discussions on practical experiences. They are also essential to changing our positions and daily

construction of education for early childhood.
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Pela necessidade que se tem de estar
sempre buscando conhecer e refletir sobre a
pratica em sala de aula, apresentamos como
proposta para a Prefeitura de Campinas, em
2001, entidade em que somos educadoras —a
formacao do Grupo de Estudos “PRAXIS”, cujo
objetivo inicial seria buscar inovagdes No N0sso
trabalho e teorias que pudessem responder ao
nosso descontentamento com a pratica, nos
ajudando a formular uma nova proposta para a
Educacéo Infantil. O interesse de formar o Grupo
de Estudos era compartilhar as angustias e
duvidas, mas também, os saberes, os conheci-
mentos e as reflexdes, pois ninguém produz
conhecimento e ~ultura sozinho; é no outro que
nosvemos etemos parametros doquerealmente
somos e do que significamos.

No inicio, a bibliografia era voltada para
subsidiar o trabalho com Projetos, e, com o
estudo que iamos fazendo, percebemos que s6
uma metodologia ndo bastava, do mesmomodo
que percebiamos que so a praticanaorespondia
as nossas angustias. Hoje sabemos que Projeto
é mais que uma palavra que virou “modismo”.
Portanto, existem muitos tipos de Projeto, ndo
ha o certo e o errado, ha o diferente. Os nossos
conhecimentos sobre o assunto evoluiram e a
bibliografiatambém, entretanto saberes anteriores
foram importantes para constituir o que somos
hoje. Continuamos buscando novas leituras,
novos assuntos, ndo nos limitando a temas ou
autores, pois acreditamos que nossa opgao n&o
€ por uma metodologia ou uma técnica, mas é
algomais amplo, que envolve nossas concepgoes
enossaformacéo, que acreditamos deva evoluir
constantemente.

E paraconstruiresta novaformadetrabalho
na Educacao Infantil, foi necessario situar, refletir

e ampliar nossas concepgdes de infancia, de
educacao e de escola, como espago significativo
de aprendizagem. Portanto, hoje podemos dizer
que refletir sobre a pratica é abrir possibilidades
para pensar o trabalho, rever posturas, enxer-
gar-seenquantoagente formadore se necessario,
despir-se de algumas coisas enquanto sujeitos
que aprendem.

O que queremos nesta comunicagdo €
socializar a importancia de se pensar a infancia
e o brincar a partir das concepgoes e visoes que
fomos construindo, e o quantoissotem contribuido
para a nossa formagao e nossa pratica.

E natentativa de pensaraEducacéo Infantil
em uma sociedade capitalista, que utilizamos
aquiasidéias de Perrotti (1982), que afirma que
as leis da mercadoria fixam nosso valor e papel
enquanto seres humanos, ou seja “a categoria
‘produtor’ é que define os individuos em nossa
sociedade”, ha uma tendéncia a privilegiar o
adulto em detrimento da crianga, justamente
porque ele produz. E a crian¢a? Elan&o produz
nada? A escola reproduz esta visao, fazendo
comaqueacrianga seja valorizada pela quantidade
dostrabalhos que executa, como os professores,
que sdovalorizados pelaquantidade de conteudos
que transmitem. O que escolafaz na verdade, &
dicotomizar o trabalho e o brincar, fazendo do
brincar um prémio para quem produz ou uma
puni¢cdo (ndo brincar) para quem se recusa a
produzir. Quando a instituigdo de Educagao
Infantil se propde a “escolarizagéo”, passaentdo
a romper com as possibilidades do ludico,
provocando suamorte emdetrimentoda produgéo.
Enfim, “a atividade ludica foi segregada para
transformar-se notrabalho infantil’. (Friedmann,
1998, p.29)
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Essepensamentojatraduzumaconcepcao
de infancia e o tipo de escola que reproduz esta
realidade, “onde o ludico é desconsiderado, é a
negacéao do sistema uma vez que, o tempo do
brincarnéo é requilavel, mensuravel, objetivavel.
E toda a tentativa de subordina-lo ao tempo da
produgdo provoca sua morte” (Perrotti, 1982,
p.20).

Isso também se reflete na propria organi-
zagao do espaco escolar. Compartilhamos das
idéias de Forneiro (1998) quanto ao espaco,
porque diz que nao se trata "simplesmente do
acumulo de objetos situados em um lugar. A
ideia de espaco faz alusdo, mais do que aos
componentesisolados que o formam, a particular
relagdo que se estabelece entre ele e aspessoas
que ofreqlientam” (p.241).

Os espagos das instituicdes Infantis, geral-
mente, sdo organizados tendo como modelos
unicos acasa, aescola e o hospital, ndo contem-
plando todas as “dimensées e competéncias
humanas (a ludica, a artistica, a fantasia e a
imaginacgéo, etc.)” (Faria, 2000, p.75). Ainda
segundo Faria, devemos nos inspirar:

em outros ambientes de vida, levando em
consideragéotodas as dimensées culturais
(brasileiras e estrangeiras, tradicionais e
contemporéneas, populares, rurais, urba-
nas, litoréneas, etc,) tais como: o atelier, a
cozinha, a rua, as pracas, a praia, o rio, a
floresta, ojardim, a marcenaria, os labora-
térios, o conservatorio, a biblioteca, a
ludoteca, o cinema, o teatro, o circo, as
academias de ginastica e ballet, o clube, a
danceteria, o parque de diversées, o
playground, etc, etc. (p.76)

Destamaneira, aorganizagdo dainstituigéo
de Educacéo Infantil, as salas, adistribuicdo dos
maoveis, a utilizagdo das paredes, as atividades
realizadas, adisposigdo dos materiais e brinque-
dos e o quanto isso pode propiciar interagéo
entre os pares e os adultos, refletem a visdo e
concepcao de educacdo e de infancia dos
educadores.

Portanto, cabe aos educadores aorganiza-
¢ao de espacos criativos e diversificados que
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permitam inumeras possibilidades de uso. No
documento Curriculo em Construg¢o, encontra-
mos que: “Quanto mais espagos estiverem sendo
ativados, maiores chances as criancas estaréo
tendo para desenvolveralinguagem, o mundo do
faz-de-conta, a socializagcdo, a autonomia.”
(Campinas,1998,p.70).

Aorganizacaodos espacos de brincadeiras
vem sendo modificada. Arua, apraca, os quintais
eramlocais dainfancia, onde as criangas corriam,
criavamerecriavamjogos e brinquedos, ou seja,
a crianga nao brincava sozinha, mas eracomo
outro que podia compartilhar a alegria de ser
crianga. Hoje quando perguntamos paraumadulto
sobre a sua infancia, certamente ira fazer
referéncia a rua como espaco do brincar.

Atualmente, esses espacos tornaram-se
paraas criangas lugares derisco, logo elas ficam
enclausuradas em suas salas e quartos, em
frente as televisdes e computadores diminuido
suas interagdes, ou quando podem brincar, os
espacgos se restringem aos shoppings e
condominios, sujeitos as regras. E no que se
refere as criangas de classes sociais menos
favorecidas, asituagdotorna-se aindamais grave,
pois, além de ndo terem a disposicdo estes
espacos, sao obrigadas a assumirem fungdes
domésticas ou sdo langadas ao mercado de
trabalho precocemente.

E por este fator que as instituicdes de
Educacao Infantil constituem-se hoje como um
espagode DIREITO DE BRINCAR das criangas,
garantidoinclusive peloMEC, através dos Critérios
para um atendimento em creches que respeite
os direitos fundamentais das criancas”, no item
“Nossas criancas tém direito a brincadeira”, no
documento do COEDI, elaborado por Fulvia
Rosemberg e Maria Malta Campos (1995).

Mas vale lembrar que néo é pelo fato da
brincadeira estar atrelada as Instituicbes de
Educacao Infantil, que o ludico pode estar a
servigo do pedagoégico. ARROYO (1995) contribui
neste sentido quando afirma que a brincadeira
nao deve ser um instrumento para tornar uma
aula eficiente e nem to pouco estar ligada a
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didatizacdo. Porque, neste tipo de atividade
controlada pelo educador, a brincadeira pode ser
apenas um elemento de sedugéo oferecido a
crianga, como coloca Wajskop (1995), utilizando
o interesse da crianga pela brincadeira para
despista-la em prol de um objetivo escolar. O
importante é que a crianga possa brincar pelo
brincar... Brincadeiras de faz-de-conta, de roda,
de rua, folcloricos ou regionais, sdo as que
possibilitam a crianga exercitar suaimaginagao,
criacdo e reinvencao, seja atribuindo significados
diversos as suas agbes e objetos ou mesmo
experimentando situagdes novas ou de seu
cotidiano.

Jaqueasinstituigdes de Educagao Infantil
podem ser consideradas espagos do direito de
brincar, a crianca deve servistando como um “vir
a ser’, que deva ser preparada para o futuro,
como o proprio nome sugeriahaumtempo atras
quando designava estas instituicdes de “pre-
escola”, cujo objetivo era formar e preparar a
crianca para as séries iniciais, para seraluno da
primeira série. E negando essa visao ha que
considerara “criancacom um sersocial, cultural,
cidadao de poucaidade comdireitos assegurados
pela Constituigdo Federal, Estatuto da Criangae
do Adolescente e LDB”. (Campinas, 1998,p.13)

Na tentativa de superar esta visdo da pré-
escolaque “prepara”, torna-se fundamentalque a
preocupagdo, os objetivos e o trabalho das
instituicdes de Educacéo Infantil se voltem para
a infancia e o brincar. Entendendo a infancia
como um tempo em si mesma, focando os
olhares sobre a “crianga concreta, real, que tras
para a escola sua histéria, seus sentimentos,
emogdes, medos, sonhos...”(Arroyo, 1998), nos
levando a perceber e atratara criangacomoum
sujeito que produz cultura.

“Os grupos infantis criam uma cultura
prépria, viva, transmitida boca-a-boca e
que, embora muitas vezes busque seus
elementos na outra mais *genérica,
organizada pelos adultos, ainda assim, &
reelaborada, segundo suas necessidades,
pelos grupos infantis que os transformam
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em algo préprio e diverso daquilo que lhes
serviu de inspiragdo” (Perrotti, 1982, p.22).

Considerar a infancia como “condi¢éo da
crianga”, valorizando o conjuntode experiéncias
vividas em diferentes tempos e lugares, passaa
ser entdo um compromisso dos educadores, 0
que na ultima década, tornou-se objeto de
discussao contribuindo para ampliagéo davisao
e objetivos da propria Educagao Infantil.

Refletir sobre estas concepgdes de infancia
e do brincar foi o que procuramos desenvolver
nesta comunicacdo. Concepgdes e estudos que
também estdo sendo fundamentais paraanossa
mudanca de postura e paraa construgaono dia-
a-dia de uma educacgdo para a infancia. No
entanto, gostariamos defrisar queissonaose da
individualmente, isoladamente; € o contexto
coletivo e o espago do grupo de estudos que tem
nos permitido ampliar nossas visdes atraves das
leituras, das trocas e reflexdes permanentes
sobre a pratica.

Gostariamos de encerrar defendendo a
necessidade da formacdo continuada e, mais
que isso, convidar a todos que tenham uma
Paixao pela Educacao a sair do “isolamento” e
buscar espagos coletivos para construir e
compartilhar saberes e “fazeres”.
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