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RESUMO

Este artigo, a partir de uma dupla base - de estudos e de minha experiéncia pratica - tem por objetivo
discutir a escolaridade obrigatdria do aluno surdo do ensino regular, considerando que, somente
por meio de uma relagéo entre professor do ensino especial e professor do ensino regular, é que
os conhecimentos acumulados por ambos se integram, a partir das diferentes experiéncias
educacionais, possibilitando a construg&o do novo tedrico-pratico que se pretende obter para poder
produzir praticas pedagogicas diferentes das que até entdao, ambos, praticavam isoladamente.
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ABSTRACT

This article, from a double base - of studies and my practical experience - has for objective to debate
the mandatory schooling for deaf students in common education, considering that, only through a
relationship between special education and regular education teachers, their knowledge can be
integrated, from their different educational experiences, making possible the new construction of the
theoretician-practical that is intended to be obtained to produce pedagogical practices other than
those being, by both, isolated practiced.
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Introducao

Para escrever este texto fiz uma selecao
das publicagdes e produgdes tedricas que iriam
subsidiar o meu trabalho. Entretanto, em varias
partes tive que recorrer a exemplos obtidos

durante a minha atuagdo pratica no ensino
especial com surdos que ocorreu de diversas
formas. Considero que esta duplafonte —tedrica
e de experiéncia pratica —longe de fragilizarum
estudo, pode se constituir em fator de consis-
téncia. E, portanto, sobre essa dupla base, de
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estudos e de minha experiéncia profissional, que
procurei produzir este artigo.

A relagao teoria-pratica é a abordagem
certa para penetrar nessa complicada
interagdo entre o que sabemos sobre algo
e asformas de fazeras coisas paraque se
assemelhem aos resultados que con-
sideramos aceitdveis e desejaveis.
(SACRISTAN, 1999, p. 18)

Iniciei a minha atuag@o na educagao de
surdos como professora da Educagdo Infantil e
depois das sériesiniciais do Ensino Fundamental
eminstituicdo especializada. Naquele momento,
além de ter que desenvolver os conteudos
curriculares, eu também era responsavel pelo
trabalho especifico de aquisigéao de linguagem
oral. Esse trabalho, considerado pré-requisito
paraaaprendizagem do contetido escolar, fazia
parte da atuacdo dos professores, nessaépoca.

A experiéncia posterior como professora
do ensino regular com criangas ouvintes me
forneceu elementos pararefletir sobre adiferenca
entre o ensino especializado e 0 ensino comum
na maneira de atuar em relagéo & escolaridade
dos seus respectivos alunos. O periodo escolar,
no ensino especializado, contemplava o trabalho
clinico de aquisicao da linguagem oral. Dessa
forma, otempo despendido para o contetido das
disciplinas, consideradas riucleares do curriculo,
era bastante reduzido o que, a meu ver, trouxe
prejuizoaotrabalho do professore a escolaridade
dos alunos (SOARES, 1990).

Mais tarde, ao prestar servico de acom-
panhamento escolar paraalunos surdosinseridos
noensino regular privado, numaclinica privada,
por um periodo de dez anos, esse trabalho
contribuiu paracompreender, primeiramente, que
varias produgdes tedricas que traziam descrigbes
acercadodesempenhodoalunosurdoemrelagio
a escolaridade, principalmente na escrita, ou
entdo sobre o comportamento de alunos surdos
de um modo geral, reportavam-se aos alunos
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surdos das instituicbes especializadas e das
classes especiais.

Apolitica que originou o surgimentodeuma
rede privada de ensino permitiu que varias
criangas que possuiam deficiéncias frequen-
tassem o ensino comum. Pela posigao social
gue ocupavam, certos pais recusavam o ensino
especializado preferindo que seus filhos
permanecessem integrados no ensino comum.
Essas criangas usufruiam todo atendimento
clinico e pedagdgico necessario para garantira
sua permanéncia escolar de formaintegrada.

A maioria dos trabalhos produzidos a
respeito do desempenho académico dos alunos
surdos reportava-se aos alunos do ensino
especializado. Poucos se dedicaram a estudar
sobre essa realidade escolar diferenciada, vivida
deformaintegrada pelos alunos quefreqiientavam
o ensino privado. Destaco, aqui, Balieiro (1989)
que aponta, nesse estudo, algumas dificuldades
enfrentadas por esses alunos. Em um estudo
(SOARES, 1990) em que tomo como tema a
maneira como tinha sido compreendida, até
entdo, a escolaridade dos alunos do ensino
especializado ressalto a diferenga entre as
dificuldades dos alunos surdos apontadas por
Balieiro daquelas apresentadas pelos alunos do
ensino especializado. Fiz referéncia, na época,
ao curriculo utilizado pelo ensino especializado?.

Os modelos apresentados como modelo
genérico de desempenho dos surdos emrelagao
aleitura, produgao escrita, producéo oral, entre
outros aspectos, na verdade, eram afirmagdes
que diziam respeito ao comportamento de um
publico bem definido. Tratava-se de modelos
extraidos do desempenho de alunos surdos
oriundos da populacdo mais pobre, que ndo
contavam com atendimento terapéutico satis-
fatorio (ndo por falta de competéncia dos
profissionais, mas por conta da precariedade da
oferta desses servicos), e com trabalho escolar
que estabelecesse como objetivo principal fazer
comaque seus alunos pudessemadquiriromesmo

@ Verifiquei, nesse estudo, a partir da Proposta Curricular para Deficientes Auditivos (BRASIL.MEC.CENESP, 1979) que havia
grande concentragdo na carga horéria para as disciplinas voltadas ao desenvolvimento do aproveitamento dos residuos
auditivos e desenvolvimento da fala e menor concentragéo para o ensino das disciplinas consideradas nucleares do curriculo

escolar.
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conteudo escolarque, emprincipio, eradestinado
aosouvintes.

Essa experiéncia foi muito importante e a
questao politica nos elementos obtidos por meio
dela tem sido, desde ent&o, o eixo norteador do
meu trabalho intelectual e da minha atuacao
pratica.

A educacao, como pratica de intervengao

social, € mediacao universal das praticas

de trabalho, de vida social e de cultura,
praticas que, por sua vez, constituem as
mediagbes da propria existéncia histérica
dos homens. (...) A existéncia humana se
da pelo triplice universo do trabalho, da
sociedade edacultura. (...) O conhecimento
envolve-seintrinsecamente comessastrés
dimensoes existenciais. O saberaparece,
portanto, como instrumento para o fazer
técnico produtivo, como mediagdo do poder
e como ferramenta da propria criagcdo de
simbolos, voltando-se sobre simesmo, ou
seja, € sempre um processo de intenciona-
lizacao. Assim, € gracas a essaintencionali-
zacaoque nossaatividade técnica deixade
ser mecanica e passa a se dar tendo em
vista uma projetividade — o trabalho
ganhando um sentido. (SEVERINO, 2001
p.52 e 53)

Outra experiéncia, como professora de
classe especial numa escola regular, permitiu
compreender como o isolamento do trabalho
realizado naclasse especial refletiaarelacao de
complementaridade entre ensino comum e
especial (SOARES, 1999). A organizagdo de
inimeras atividades nao previa a participa¢ao
dos alunos da classe especial de surdos, como,
porexemplo, os horarios destinados as aulas de
Educacao Fisica. A partirdo momento que pode
serdemonstrado (claro que apds muitainsisténcia
e discussao) que os alunos surdos se saiam tao
bem quanto os ouvintes, e o fato de ndo ouvirem
e nao falarem nao os impedia de participar dos
jogos junto com outras turmas, o professor
passou a preocupar-se em se fazer entender e
entendé-los edirigir-se a eles deforma semelhante
aos outros alunos.

Depois, atuando na supervisao de estagio
para alunas dos cursos de Fonoaudiologia,
Psicologia e Pedagogia, habilitagao em Disttrbios
da Audio Comunicag&o, numprogramaque visava
o atendimento de alunos ouvintes que
apresentavam dificuldades escolares e alunos
surdos que freqlientavamo ensino regular, pude
verificaradiferenca que existia das dificuldades
encontradas pelos alunos surdos que freqlien-
tavamo ensinoregularnas escolas publicas e as
que se deparavam os alunos surdos que
freqlientavam o ensino regular, privado.

Ao assumir, maistarde, aresponsabilidade
pela elaboragéo e implementagao da propostade
uma escola especializada para surdos, essas
experiéncias contribuiram no sentido de definir
como incumbéncia prioritaria do professor, o
ensino da leitura e da escrita por esta ter sido
relegada a segundo plano no modelo de
escolaridade vigente, até entéo.

A melhorforma de o aluno surdo aprender
e as possibilidades de obter desempenho
satisfatorio tém sido abordadas por diferentes
estudos, a partir de diferentes maneiras de
compreender nao sO o0 ensino escolar de um
modo geral como também o ensino escolar dos
individuos comdeficiéncias, no caso, os surdos.

A presenca do aluno surdo no ensino
regular

No Brasil,ainsercao de criangas surdas no
ensinoregular precede asiniciativas decorrentes
das novas politicas educacionais.

Ha varios exemplos de alunos que foram
encaminhados pelos proprios profissionais da
instituicdo especializada que freqlientavam.
Essesencaminhamentos eramfeitos combase
naavaliacdo dodesempenho escolareonivelde
desenvolvimentodalinguagemoral. Dependendo
da“potencialidade” do aluno, ele eraencaminhado
parafreqiientar o ensinojunto aos ouvintes. Essa
avaliacdo da “potencialidade”, normalmente,
contava com a possibilidade da familia de arcar
com os atendimentos especificos, fonoaudiold-
gicos e/ou pedagogicos, além, obviamente, de
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essa familia ter condi¢oes de atuar com essa
crianga em colaboracdo ao trabalho desses
profissionais, acatando as orientagdes.

Havia, também, aqueles que nemchegavam
ao ensino especializado. Assim que obtinham o
diagndstico eram encaminhados as clinicas
privadas em que os proprios profissionais se
responsabilizavam pelo encaminhamento e
acompanhamento numa escola de Educagao
infantil, privada obviamente.®

Portanto, oingresso no ensino regular, por
parte de alguns alunos surdos, dependia,
somente, da possibilidade da familia em arcar
com os atendimentos clinicos especificos. (Cf.
BALIEIRO, 1989)*

Mas havia também aqueles que, pela
escassez devaga nas instituicdes especializadas
e 0 numero reduzido de classes especiais,
ingressavam no ensino regular, mesmo nao
contando com nenhum servico de atendimento
terapéutico paralelo. As vezes recebiam
atendimento terapéutico fonoaudioldgico em
unidades de servigo publico de saude, mas nem
sempre recebiam acompanhamento emrelagao
ao que realizavam ou nao na sala de aula. Os
contatos entre professor e terapeuta aconteciam
muito raramente. Nesses casos, devido a
auséncia de umtrabalho proximo ao professor, a
escola, decertaforma, se desobrigavaemrelagao
aaprendizagemdos conteldos por parte desses
alunos e estes, normalmente, apresentavambaixo
desempenhoescolar.

Isso demonstrava que estarinserido ounao
numa escola comum e ter acesso ao conteudo
que era oferecido nas escolas dependia menos
da perda auditiva e mais da condi¢&o social, 0
que ja era demonstrado pela relagéo existente
entre apopulacdo excluidadas escolas eclasse
social.

As politicas internacionais deram maior
impulso ao ensejo, ja manifestado por estudiosos
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da educagdo especial, de uma participacao
integrada de alunos comdeficiéncias, nas salas
de aula do ensino regular. Varios dos que se
manifestavam afavordaintegracao, alémclaro,
da conotacgao politica das suas posigoes em
favorde uma escola democratica, basearam-se
nos estudos acerca da ineficiéncia do ensino
especializado em relagdo a escolaridade dos
seusalunos. Bueno (1993) relatou que a maioria
dos alunos das classes especiais néo
ultrapassava as séries iniciais, assim como
Jannuzzi(1985) e Soares (1990 e 1999) ja haviam
abordado o predominio do trabalho terapéutico
sobre o escolar.

O debate atual sobre a inser¢do do aluno
surdo ganha relevancia maior, porque ndo é uma
discuss&o genérica sobre a educagao de surdos.
Diz respeito a um publico localizado socialmen-
te — os surdos das camadas populares — e isso
trazimplicagdes sobre a dificil tarefa dainsercao
de alunos que, além da deficiéncia orgénica,
possuem outros elementos de discriminagao,
num sistema educacional que historicamente
tem excluido aqueles cuja origem faz com que
ndo correspondam as expectativas criadas pela
escola.

Entao, apesar de ndo possuirmos, ainda,
uma escola democratica, a politica que oficializa
a insercdo das criangas com deficiéncias nas
classes regulares das escolas publicas provoca
um novo rumo nos estudos referentes a
educacao. Isso esta presente tantono campoda
educagdo comum quanto no da educagao
especial. A escolaridade tornou-se foco principal
dos estudos devido as novas politicas educa-
cionais adotadas pela influéncia das mudangas
econdmicas, politicas e tecnoldgicas que vém
ocorrendo na maioria dos paises.

A obrigatoriedade da escola para todos
passaaserdestaque namidia, voltaafazerparte
dos discursos politicos e torna-se centro de

@ Apresento essas informagdes obtidas no passado, para demonstrar que isso ocorria anteriormente as medidas adotadas,
atualmente, para responder as novas politicas educacionais. O que nao significa que nao continue ocorrendo até hoje.
@ Esse estudo, ja citado anteriormente neste texto, aborda sobre o trabalho realizado com esses alunos. SOARES, (1990)

também faz referéncia sobre as diferentes agdes que tornam possivel a esses alunos o acesso a escolaridade, integrados

aos ouvintes.
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atencdo de diversos setores organizados da
sociedade.

A escolaridade obrigatéria faz parte da
realidade social e se transformou em uma
dimensao essencial para caracterizar o
passado, o presente e o futuro das
sociedades, dos povos, dos paises, das
culturas dos individuos. E considerada um
indicadordarealidadedevida. (...) Aqueles
que tém educac¢do em maior medida e de
mais alta qualidade tém condicdes das
quais nao dispéem os que carecem dela.

()

A educagdo escolarizada é uma espécie
de qualidade acrescentada que, uma vez
adquirida, condiciona todo o futuro.
(SACRISTAN, 2001, p. 35)

Muito conhecimento ja foi produzido acerca
dofracassoescolarnas nossas escolas publicas
e varios estudiosos da educacdo de surdos
escreveram sobre a precariedade do ensino
especial no que diz respeito a escolaridade de
seus alunos.

A partir da década de 1990, o ensino
especializado de surdos retoma a orientagéo
baseada no uso da lingua de sinais, interrom-
pendo a orientacdo do Método Oral, adotado,
oficialmente, em nosso pais, desde o inicio da
década de 1950. Os estudos sobre a lingua de
sinais ndo se restringemao campo da Lingtiistica,
mas extrapolam para a Antropologia. Seu uso
pelos surdos deixa de ser visto apenas como
forma de substituicdo da lingua oral, mas como
elemento definidor de uma cultura (SKLIAR,
1998) e, sob esta base, os estudos sobre a
inser¢éo dos alunos surdos no ensino regular

sdo adotados sob diferentes orientagdes.

Amaioria desses estudos apresenta como
principal problema, além do baixo desempenho
académico, o comprometimento na relagao
dialogica entre professor e aluno surdo e este
com os demais alunos ouvintes. (LACERDA,
2000; TARTUCCI,2002; CAPELLINI, 2002).

A auséncia de uma lingua comum entre
ouvintes e surdos é vista como a principal
dificuldade de se estabelecerarelagdonecessaria
para ensino e aprendizagem. Além disso, foi
verificado, também, que grande parte das
atividades sdo elaboradas para os alunos ouvintes
sendo inadequadas para os surdos. Embora a
presenga do intérprete em sala de aula seja
considerada por muitos como uma exigéncia
para auxiliar os usuarios de LIBRAS (Lingua
Brasileirade Sinais), alguns estudos demonstram
que essa medida nem sempre tem contribuido
para o melhor desempenho escolar do aluno
surdo (TESKE, 2003).

Nao desconhecemos que na épocaem que
0 ensino especializado de surdos, sob a
orientagdo do Método Oral, adotava a lingua
falada como pré-requisito para aprendizagem, a
maioria dos alunos surdos, mesmo com idade
para cursar o Ensino Fundamental, ingressava
sem que tivesse adquirido a linguagem oral.s
Isso eradecorrente da precariedade dos nossos
servigos publicos de satide que nao dispunham
de profissionais e tampouco de equipamentos
necessarios para a realizagdo desse tipo de
atendimento. (BALIEIRO & BALIEIRO, 1987).

Quando o ensinode surdos erabaseadono
uso da linguagem oral, os alunos surdos das
camadas mais pobres, que dificilmente eram
oralizados, pelas razdes ja apresentadas®,

® Hoje, a exigéncia passa a ser a aquisi¢do da lingua de sinais, mas o problema permanece semelhante. Ou seja, a maioria

dos alunos surdos oriundos das camada populares que che

oral, nem lingua de sinais.

ga para cursar o Ensino Fundamental ndo possui nem lingua

© Obviamente n&o desconhego que alguns surdos mesmo tendo usufruido dos trabalhos especificos necessarios a oralizagao
nao conseguiram uma produgao de fala satisfatéria. Se os surdos, pela deficiéncia da audi¢ao, sao impedidos de construir
lingua oral de modo semelhante aos ouvintes, certamente que fazer com que uma crianga surda aprenda a lingua oral requer
que se elaborem procedimentos formais para que essa aprendizagem possa acontecer. Fazer com que o surdo seja exposto
alingua oral para que possa compreendé-la e também produzi-la é contetido formal que requer um trabalho sistemati-
zado — na época em que, isso era realizado no horario escolar, como parte do trabalho do professor em sala de aula,
trouxe muito prejuizo a escolaridade dos alunos surdos e a formagéo do professor (Soares, 1990 e 1999) — e como tal, implica
numa situagdo de ensino e aprendizagem que envolve o terapeuta e a crianga surda. Quero dizer com isso que, nessas
atividades, assim como em qualquer outra que envolve seres humanos numa relagio de ensino e aprendizagem, estao
presentes uma série de elementos que interferem nos resultados as vezes de maneira positiva, outras vezes nio.
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ingressavam na escola sem compreenséo e
producao da fala. Entretanto, isso n&o impedia
que professor e alunos interagissem. As
necessidades criadas e exigidas pelo contexto
propiciavam a construgdo de formas de se
comunicar que, apesarde seremacompanhadas
da fala, ndo diziam respeito, ainda naquele
momento, ao ensinodalingua orale nemtinham
qualquer correspondéncia com as atividades
especificas para esse fim. Era uma linguagem
construida pelainteragao entre os alunos e entre
osalunos e professores a partirdas necessidades
comunicativas(GERALDI, 1997)7 dos integrantes
da escola e isso permitia ao professor construir
praticas pedagogicas de acordo como contetdo
curricular definido paraaquelaturma.®

llliano (2002), em estudo baseado no
curriculo prescrito de uma instituicao educacional
especializada para surdos, verificou que, no
periodo de 1989 a 1997, ndo constavam no
curriculo quaisquer componentes que caracteri-
zassem a escola como especifica para surdos.
Anteriormente a essa data, quando o seutrabalho
era norteado pelo Método Oral, as disciplinas
voltadas aotrabalho especifico de aproveitamento
dos residuos auditivos e aquisicdo dalinguaoral
faziam parte do seu curriculo escolar. Somente
de 1998a2001 é que foramincorporadas, como
decorrénciadamudancade orientagdo linguistica
adotada, as disciplinas referentes ao ensino
baseado no uso da lingua de sinais.

Chama a atencéo o fato de que, num
periodo de oito anos — 1989 a 1997 —nenhuma
disciplina especifica do ensinode surdos fizesse
parte do curriculo. Sabendo que, até entao, as
disciplinas especificas eram aquelas referentes
a aquisicao da lingua oral, isso significa que,
nesse periodo, ndo foirealizado, pelo menos na
escola, nenhum trabalho especifico baseado
numa orientacéo linguistica em particular. Se
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pensarmos que oito anos € a duragéo prevista
para a conclusdo do Ensino Fundamental,
podemos supor que alguns alunos puderam
ingressar e freqlientar esse nivel de ensino, sem
quefosse determinada a aquisicdo de umalingua
como pré-requisito para a aprendizagem do
conteudo escolar.

Se o aluno do Ensino Fundamental da
instituicdo em questao, no periodo de 1989 a
1997, deixou de receber atendimento especifico
paraaoralizagao e a orientagdo baseadano uso
dalinguade sinais ndo haviasidoainda adotada,
qual era a linguagem que estava presente na
relagéo professor/aluno? E provavel que entre os
alunos surdos acomunicagao tenha se dado por
meio de sinais. Talvez, ndo necessariamente
LIBRAS, mas sinais construidos na interagao
entre eles. Mas na interagdo com o professor,
qual seriaalinguautilizada? Como o professorse
fezcompreender pelo aluno e como o compreen-
deu? E é dbvio que isso ocorreu, pois, caso nao
tivesse sido criada uma linguagem comum, nao
seriapossivel se estabelecerumarelagao entre
professore aluno e semelanao haveriaensinoe
aprendizagem. E o que teria possibilitado a
producéo dessalinguagem?

Bem, em primeiro lugar creio que foi o
espaco demarcado. O local onde se realiza o
ensino especializado tem sido o espago
demarcado para o aluno com deficiéncia.

Quandoumaluno surdoingressano Ensino
Fundamental do ensino regular, sem que tenha
adquirido lingua oral ou lingua de sinais
(atualmente, no caso do aluno ser usuario de
LIBRAS, apresenca de umintérprete nasalade
aula é recomendada), a professora se diz nao
preparada para atuar com esse aluno, por ser
impossivel conseguir estabelecer um tipo de
comunicacg&o e conseqlientemente, issoaimpede

™ GERALDI (1997, p.50) recorre a Bakhtin para explicar que o processo pelo qual a crianga assimila sua lingua materna é
um processo de integragdo progressiva da crianga na comunicagdo verbal. A medida que essa integragao se realiza, sua
consciéncia é formada e adquire contetdo. GERALDI escreve que a lingua materna dos surdos filhos de pais ouvintes &
construida aleatoriamente segundo as necessidades comunicativas de pais, irmdos e adultos que (...) por meio de
processos interativos(...) constituem compartilhadamente uma linguagem. (p.54).

® NAo vou abordar aqui questao da insuficiéncia do ensino escolar especializado sob a orientagédo do Método Oral por ndo
ser objetivo deste trabalho. Sobre isso ver A educagdo do deficiente auditivo: reabilitagédo ou escolaridade?
(SOARES,1990) e A educagdo do surdo no Brasil (SOARES,1999).
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de estabelecer uma relacao dialégica. Quando
umaluno, em condigdes semelhantes chegano
ensino especial, independentemente de ter
adquirido ou ndo umtipode linguagem, nenhum
professor dira que nao esta preparado para
recebé-lo, mesmo que de fato ndo esteja.

E o que possibilita a distingdo entre a
maneira de proceder da professora do ensino
regulardo procedimento da professora do ensino
especial?

Bem, a primeira possibilidade ja foi citada
que é a demarcagao do espacgo. Ou seja, o
ensino especial € o lugar que lhe tem sido
reservado, independente de possuiroundouma
lingua, ao contrario do espago do ensino regular.
A segunda possibilidade € a experiéncia que
redunda na capacidade de conseguir estabelecer
umainteragédo comindividuo surdo de qualquer
idade, que sabe falarounao, usuariode LIBRAS
ou nao. E como é construida essa experiéncia
pelo professor de surdos? Pelas necessidades
comunicativas dos diferentes alunos, necessi-
dades comunicativasque surgem em funcao de
umconhecimento que deve serensinado e deve
ser aprendido. Quanto mais clareza tiver o
professor da sua fungdo, do seu papel a ser
cumprido para que o direito a escolaridade seja
adquirido, de fato, pelos seus alunos, mais
necessidades comunicativas em sala de aula
surgirdo. E isso € substancia essencial para a
relagao dialdgica e matéria prima da relacao
ensino e aprendizagem. E o que constitui as
praticas pedagdgicas e é por meio delas que a
capacidade de estabelecer formas de se
comunicar, deinteragircomos diferentes alunos,
sedesenvolve:

O agente pedagdgico que € o professor,
quandoexerce suafun¢éo, € umserhumano
queage e esse papelndopode serentendido
amargem da condi¢do humana, por mais
técnico que se queira, seja esse oficio. Por
meio das agbes que realizam a educacio,
os professores manifestam-se e trans-
formam o que acontece no mundo. Este
principio esta bem assimilado no senso
comum, mas ndo tem sido contemplado
adequadamente pelos posicionamentos
cientificistas. (SACRISTAN, 1999, p. 31)

A atuacao do especialista junto ao
professor do ensino regular

As produc¢des atuais sobre oinsucesso da
escolaridade obrigatoria voltam-se paraaquestao
da diversidade dos sujeitos que ingressam e
como essa escolaridade naotem sido obrigatoria
paratodos. E nesse sentido que Sacristan (2001,
p.71-72) pergunta:

O que acontece quando uma instituic&o
como a escola obrigatdria se depara com
toda diversidade social e dos individuos,
sendoela, porsuahistoria, ummodelo para
assimilara variedade submetendo-aaum
padrdo de pensamento e de conduta? Pois
simplesmente tolera mal essa circuns-
tancia. Umaescolacomum que satisfagao
idealde uma educacgaoigual para todos (o
que pressupde em boa parte um curriculo
comum), na paisagem social das socieda-
des modernas, acolhendo sujeitos muito
diferentes, parece umacontradicdo ouuma
impossibilidade.

Conforme Sacristan (2001, p.77), aeduca-
¢80 ao mesmo tempo que tem como ideal a
socializagdo homogeneizadorapretende provocar
a diferenciagao individualizadora. A educagao
estabelece como fim a socializacdo, mas exclui
asdiferencas.

E,talvez, nesse universo dadiversidade, o
aluno que ndo fala e ndo ouve o que os outros
falam seja considerado o mais diverso. Princi-
palmente porque a atividade escolar ¢ pautada
pela linguagem oral. A leitura e a producéo da
escrita do surdo &, talvez, o que mais tem
chamado aatengao dos estudiosos ultimamente.

Segundo Cagliari (2003, p.35), as criancas
se defrontam no periodo de alfabetizagdo com
palavras conhecidas e as primeiras atividades
concentram-se nas palavras. Paraaprenderaler,
0 aluno precisa entender a relacdo entre a
linguagem oral e a escrita.

Nesse procedimento descrito por Cagliari,
épossivelidentificar os elementos complicadores
paraumalunosurdo. Emprimeirolugar, arelacao
linguagem oral com a escrita. Na época em que
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0 ensino especializado era baseado no Metodo
Oral, os recursos utilizados como apoio para a
correspondéncia da linguagem escrita com a
linguagem oral residiam em tornar bem visivel
(muitas vezes de forma exagerada) a posi¢ao e
o movimento da lingua e dos labios para a
emissdo dos fonemas, associando ao movimento
utilizado pelos alunos, com as maos, paraque,
por meio da percepg¢ao tatil, aprendessem a
produzir os fonemas da lingua. Isso sé era
possivel porque esses alunos, mesmo que nao
conseguissem emitiralguns fonemas, jatinham
memorizado esses movimentos e sabiamfazera
correspondéncia, pois isso fazia parte dotrabalho
dedesenvolvimentodafala.®

Descrevo esse procedimento parademons-
trarque, naépoca em que o ensino especializado
de surdos adotava o Método Oral, a relagao da
linguagem oralcomallinguagemescrita, diferente
dotrabalho com criangas ouvintes, ndo contava
como apoio da percepgao auditiva, mas apenas
comos recursos utilizados paraaprodugaooral.

Esse complicador, entéo, € referente a
esse tipode aluno, ou seja, aalunosurdoqueja
foi submetido a umtrabalho de desenvolvimento
dafala.

Para o aluno surdo usudrio somente de
LIBRAS, a relagdo linguagem escrita com
linguagem oral € impossivel de ser exigida.

E para o aluno que ndo possui nenhuma
das duas, essa relagdo também néo existe.

Procedimentos de ensino como esses
chamam a atengdo sobre as exigéncias que
estao postas para que o profissional especializado
no ensino de surdos atue no ensino regular no
sentido de contribuir para que o aluno surdo
possarealizaras atividades emsalade aula junto
aos colegas ouvintes.

Para que isso ocorra, € necessario que as
praticas pedagogicas possibilitem a participagéo
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de todos os alunos na execugao das atividades.
E como é possivel que um professor que nunca
teve qualquer contato com aluno surdo, que
desconhega os procedimentos utilizados paraa
alfabetizag&o do aluno surdo, cuja unica forma
que conhece de se dirigir aos alunos é pelafala,
consiga romper com esse modelo de atuagao
criadoaolongo de sua experiéncia. O que precisa
saberum professor que inimeras vezes falacom
osalunos enquanto escreve nalousa, ou seja, de
costas para a turma, procedimento que, dirigido
aumaturmade ouvintes, ndointerfere narecepgao
do contetido que esta sendo transmitido? Que
tipo de orientag&o precisa o professor que varias
vezes solicita, apenas utilizando a fala, que os
alunos peguem revistas e recortem figuras de
animais, ou de partes do corpo, ou de meios de
transporte? Ou que outras vezes solicita que
recortem as figuras que comecem com uma
determinada silaba (ca ou ma, ou la)? Poderia,
aquiapresentar dezenas de situagoes semelhan-
tes a essas.

O novo contexto criado pela determinagao
das novas politicas acrescenta como exigéncia
ao professordo ensino comumatransformagao
das suas praticas para que estas, ao contrariode
incidir sobre as diferencas para exclui-las,
garantam a escolaridade obrigatoria a todos. E
exige do professordo ensino especial o abandono
das praticas que incidiam sobre as diferengas
que poucocontribuiam paraodireito aescolaridade
obrigatoria.

Alguns estudos realizados, atualmente,
para verificar o desempenho dos alunos que
possuemumtipo de deficiéncia e que freqientam
o0 ensino regular, demonstram o desconheci-
mento, por parte dos professores do ensino
regular sobre as condigdes e possibilidades de
aquisicéo, pelo aluno, do conteudo transmitido
pela escola, bem como dos procedimentos
adequados de ensino.

@ Acho importante deixar claro, em primeiro lugar, que néo fiz essa descrigdo no sentido de apresentar esse procedimento
como o mais adequado para o trabalho de alfabetizagdo com surdos, nem tampouco como um modelo a ser utilizado. Em
segundo lugar, ao escrever que o trabalho de alfabetizagéo, pautado na relagéo entre linguagem escrita e linguagem oral,
ndo é adequado ao aluno surdo nao significa afirmar que ele é adequado para os ouvintes. Isto é, ndo significa que, ao
apresentar os complicadores para o aluno surdo, eu esteja avaliando esse tipo de orientagdo. Em terceiro lugar, isso néo
quer dizer que a minha posi¢ao seja de contrariedade em relacéo escolarizagéo de alunos surdos no ensino regular junto

aos ouvintes.
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Nesse sentido, Duarte e Manzoli (2004,
p.9) mostram que professores do ensino regular,
que tinham alunos com deficiéncias nas suas
turmas, apresentaram insatisfacdo pelo des-
conhecimento de procedimentos adequados para
0 ensino desses alunos. Relatam o quanto os
incomodamn&o saber avaliara sua atuagiojunto
aessesalunos, sentindo-se inseguros a respeito
da forma de agir:

A professora por sua vez, sente-se
“frustrada” pornao disporde conhecimentos
suficientes para atender as necessidades
educacionais da aluna e diz “n&o saber
avaliar o quanto o seutrabalho esta sendo
significativo” e de qualidade para a aluna.
Sabe muito bem, avaliar o seu trabalho
diante dos demais alunos e o que espera
deles, mas em relagcdo a Margarida, se
sente insegura. (DUARTE e MANZOLI,
2004,p.9)

Afirmam que as orientagdes que Ihes foram
oferecidas néo forneceram subsidios que lhes
possibilitassem a construgdo dessas préaticas:

Afaltadeinformac¢bes quanto amaneirade
desenvolver o trabalho com os contetidos
com os alunos incluidos também é uma
dificuldade freqlientemente citada pelas
professoras. (...) Afalasobre oacompanha-
mento que recebeu da responsavel pela
implementagao da politica de inclusdo, ao
pedirorientagao paradesenvolverotrabalho
com os alunos: (...) chamei a B..., que é
responsavel pelos deficientes darede etal,
elaé pronta para ajudar, mas é tedrico. (...)
Euacho que como nés estamos iniciando,
nos tinhamos que ter uma ajuda maior,
uma ajuda real. Eles podem citar uma série
de exemplos que eu ja tentei, mas essas
tentativas sdo impossiveis de eufazerem
cadaconteudo, sendo que a classe toda vai
ficar de lado. Eu ndo vou caminhar quase
nada, n&o que eundo vou caminharporque
aclasse nao esta entendendo, porque dois
nao estao entendendo, entdo até que ponto
eu estou sendo justa com os outros 35
alunos meus. Euma situagdo preocupante
neste sentido.Nao que eundoachocertoa

37

inclusdo, porque a partir da inclusdo eu
percebo criangas narua, no supermercado
... eelas estdo se sentindo aceitas, € muito
bom. Meus alunos respeitam muito eles
(...). Eles estdo sendo inseridos na
comunidade, mas nédo é esse o objetivo, a
insercdo simplesmente, € que elestenham
aprendizagem quase igual a dos outros e
euseiqueisso éimpossivel. Até que ponto
eudevoaprovar, reprovar, o que eufago? E
um problema que eu sinto como professor,
por mais que eu fale com a Beth, e sem
querer critica-la, por mais que eu fale com
ela, ela ndo consegue chegar no amago,
porque ela ndo esta no dia-a-dia desses
dois alunos, ela s6 vai me dar alguns
conselhos (MONTALVAOetal., 2004, p.12)

Esses relatos alertam para as exigéncias
que estao sendo impostas ao profissional da
educagao especial, pelas novas politicas
educacionais. Esse novo contexto requer que,
assim como os alunos do ensino especial, os
profissionais também se “incluam” no ensino
regular. Isso n&o significa e nem pode significar
aanulagao da especificidade do seutrabalho, do
seu conhecimento que ganha, a meu ver, maior
importancia neste momento.

Entretanto, torna-se necessarioacrescentar
aesse conhecimento sobre a especificidade do
modo de aprender dos alunos surdos, por exem-
plo, o conhecimento de como séo produzidas as
praticas pedagdgicas para a transmissao dos
contetidos das diferentes disciplinas para uma
turma de alunos do ensino regular. Uma turma
que apresenta, muitas vezes, uma diversidade
maior que a da sala especial ou da sala de
recursos, em que se procura agrupar os alunos
por tipo de deficiéncia. E necessario adquirir
conhecimento sobre as praticas pedagdgicas
que sao utilizadas pelo professor do ensino
regular para saber qual é o conhecimento, a
respeitodoaluno comdeficiéncia, que ele precisa
ter para atuar na sala de aula. As vezes sdo
oferecidas aos professores do ensino regular
uma quantidade enorme de informacdes sobre a
deficiéncia que o aluno possui e quase nada
sobre a maneira como ele aprende e os
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procedimentos que devem ser utilizados parao
ensino das diferentes disciplinas que compoem
ocurriculo escolar.

Cabe ao especialista da educagéao especial
adificil tarefa de compreender que atuarjunto
ao professor do ensino regular nao significa
orientd-lo no sentido de torna-lo capaz de
reproduzir praticas que sao adotadas no ensino
especial. Acho importante apresentar, nova-
mente, o relato da professora, ja exposto neste
texto, porque ele é umailustragdo clarade como
isso pode ocorrer: (...) Eles podem citar uma
série de exemplos que eu ja tentei, mas essas
tentativas sdo impossiveis de eu fazer em cada
contelido, sendo que a classe toda vai ficar de
lado.(...)

Considero essa tarefa dificil porque toda a
competénciado professor da educagéo especial
foi construida a partir de um modelo de atuagao
pratica. E essa atuagdo para ser eficaz também
foibaseada nocritériode homogeneidade. Agrupar
os alunos por tipo de deficiéncia ndo significa
atuar a partir de uma certa homogeneizagéo?

E preciso compreender que é dificil para o
professor do ensino regularter entre seus alunos
“normais” umaluno que naofalaenédoouve, até
porque, ele também se depara, entre os alunos
“normais”, cominumeras dificuldades paraatuar,
pela diversidade existente entre eles porque na
escola, como na vida exterior a ela, existe a
heterogeneidade e a diferenga € normal.
(Sacristan, 2001, p.75), Entretanto, na escola,
aslinhas entre as quais € preciso movimen-
tar-se, manifestar-se e existirndo permitem muito
desvio do que se consideranormal.(...)(Sacristan,
2001, p.78), E, conforme esse autor, a fungao
normalizadora da escola, que define o sucesso
para 0s que se inserem na norma e a exclusao
para os que os que estdo fora dela, se viu
reforcada a partirdomomento que aescolaridade
tornou-se obrigatériaatodos. (SACRISTAN, 2001,
p.75e78).

Podemos localizar na histéria da educagao
que a escola obrigatdria a todos, néo incluia os
individuos que possuiam deficiéncias. Porque
havia (eaindaha) por parte daescola, aimposicao
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de limites para o afastamento da normalidade
instituida por ela para receber seus alunos.

A ac@o exercida pelos professores esta
impregnada desse carater seletivoe classificatorio
uma vez que os professores s&o,

principalmente, agentes culturais, as
posicoes e as valorizagdes que tiveremno
que se refere ao sentido do que deve sera
cultura escolara serdesenvolvida constitui
uma das fontes de explicagdo mais
importantes de suas agdes.(SACRISTAN,
2001,p.148).

E essa seletividade néo esta relacionada
sé ao ensino comum, ou seja, as agdes dos
professores do ensinoregular. Apratica exercida
pelos professores do ensino especial também
impde limites entre diversidade para a eficaciada
sua atuagdo. Afinal a formagédo de grupos de
alunos portipo de deficiéncia obedece, decerto
modo, um critério de homogeneidade.

Entao, assim como é dificil para o professor
do ensino regular, pela forma como tem sido
construida a acéo educativa na escola, produzir
praticas de ensino que atendam a presenca de
umaluno surdo, édificil, também, para o professor
especializado contribuir com a construgao de
préticas pedagdgicas que atendamalunos surdos
e ouvintes. Como este professor pode orientaro
professor do ensino regular para atuar com o
aluno surdo junto com os ouvintes se ele nunca
viveu essa experiéncia? Ou seja, o professorde
educacdo especial, assim como o do ensino
regular, ndo consegue sozinho construirpraticas
pedagégicas no sentido de contemplar as
diferencas, por mais paradoxal que pareca.

A prética pedagdgica, até entao exercida
pelo professor do ensino regular, precisa ser
transformada no sentido de contribuir para a
escolaridade obrigatéria, verdadeiramente, para
todos e pararesponderaisso deve contemplara
diversidade. A pratica exercida no ensino
especializado, também, nao responde as
exigéncias para atuar de acordo com esse
contexto de integracdo ouincluséo. Alémdisso,
a acdo educativa no ensino especializado, tal
qualtemsido construida, impingiuaos professores
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difarente da forma como tem sido compreendida
pelos professores do ensino regular. Para citar
apenas um aspecto relacionado a isso, dou
como exemplo o problema da defasagemidade
e série, colocado freqiientemente pelos
professores do ensino regular e encarado com
naturalidade pelos professores de classes
especiais ou das instituicoes especializadas. ™

Ha pouco tempo participei de umareuniao
emque estava presente um grupo de professores
de surdos. Ouvi de uma das responsaveis por
umaturma de alfabetizacdo que o objetivo principal
dotrabalho dela, em salade aula, erafazercom
que seus alunos aprendessem LIBRAS. Essa
afirmagao fez retornar, na minha memoria, um
periodo, ndo muito distante, em que o objetivo
principal do ensinode surdos era ensina-los falar.
Esse é outro exemplo que demonstraa maneira
de compreender a escolaridade obrigatéria por
parte dos professores do ensino especial.

Baseada nisso, poderia afirmar que a
especializagao de professores que ja possuem
experiéncia com alunos ouvintes poderia
possibilitar uma acao mais eficiente junto ao
professor do ensino regular que contasse com
um aluno surdo na sua turma. Entretanto, o
conhecimento acumulado pela experiéncia da
atuacao pratica especifica no ensino especiali-
zado é de grande valia para a orientacao do
professordo ensinoregular.

Aconstrugaode umtrabalhoconjuntorequer
aclareza daintencionalidade daagéo educativa:

Aintencionalidade é condi¢@o necessaria
paraaacao, e compreenderesse elemento
dinamico é motorfundamental paraqualquer
educador, especialmente numcontextode
valores imprecisos e de rotinas estabele-
cidas diante de desafios importantes que

exigem respostas comprometidas. (...) O
sentido da educagao é essencial ao fato de
que tenha um propdsito, enquanto guiada
por um projeto explicito. As agoes que se
empreende na educagao tanto individuais
como coletivas, ndo se poderiam ser
entendidas se ndo se considera a que
conduzem, para que se realizam.
(SACRISTAN, 1999, p.33)

Considero, portanto, que somente uma
estreitarelagdo entre professordo ensinoregular
e professor do ensino especializado permitiriaa
ambos poder definir com mais clareza sobre as
agdes que caracterizariam de fato umarelagao
detrabalho conjunta.

Oprofessorde surdos, porexemplo, poderia
mostrar, por meio da atuagéo pratica, do conhe-
cimento que obteve pela experiéncia, que é
possivel construiruma relagao dialégica comos
alunos, mesmo que tenhamingressadonaescola
sem produzir lingua oral ou LIBRAS e que a
construgao de umadelas ou de ambas pode ser
realizada concomitantemente a escolaridade.
Ha exemplos que mostram ser possivel alunos
ouvintes compartilharem com os surdos o
conhecimento do alfabeto manual e o utilizarem
juntos nas atividades de alfabetizagcao, sem que,
obviamente, um substitua a outra."

Portanto, do meu ponto de vista, somente
por meio de uma relacdo entre professor do
ensino especial e professor do ensino regular é
que os conhecimentos acumulados por ambos
seintegram, a partir das diferentes experiéncias
educacionais, mas nao se integram somente no
plano tedrico, mas necessariamente, também,
na atuacdo pratica e é essa integragdo que vai
possibilitar a constru¢ao do novo tedrico-pratico
que se pretende obter para poder produzir préticas
pedagogicasdiferentes das que até entdo,ambos,
praticavamisoladamente.

(9 Apesar de ser do conhecimento dos professores especializados que a surdez n&o limita a capacidade intelectual para a
aprendizagem da escrita, as classes especiais e ou salas de recursos, ainda contam com alunos que permanecem Varios

anos cursando o primeiro segmento do ensino fundamental.

(" Trabalho realizado no Instituto Superior de Educagéo do Rio de Janeiro e apresentado na Semana de Educagéo Especial.
(ALVARENGA, T.R; HIGINO, D.S; SANTOS, A.A; SOARES, M.A.L.S; VENANCIO, A.P).Organizado pela UNITAU, em Ubatuba,

em maio de 2004.
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