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THE EDUCATION OF EDUCATORS: WHAT EDUCATION IS THAT?
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RESUMO

S&o formadores de professores para atuar no ensino de Matemdtica professores que - em cursos
de Licenciatura ou Bacharelado, Pés-Graduagdo, atualizagdo e aperfeicoamento etc.- se ocupam
da formagdo inicial/continuada, da qualificagdo profissional dos professores de Matematica. Tém
diferentes procedéncias, do ponto de vista da natureza, forma e lugar em que sua prépria formagao
ocorre. Tal formagdo é complexa e diversa, considerando-se as dreas de interesse, as vivéncias
académicas e o trajeto profissional de cada um, porém, grande parte dela é realizada em contextos
e cursos similares aqueles em que atua. Sendo professores, os formadores portam e produzem
conhecimentos de e sobre a Matemdtica e saberes didatico-pedagdgicos que nas oportunidades
de formagao possibilitam aos formandos, entre outros aspectos, aproximar teoria e pratica, romper
o isolamento e distanciamento entre disciplinas de conteudos especificos de Matematica e
disciplinas pedagdgicas e construir significados no ensinar Matematica. Ante as mudangas que hoje
se verificam quanto a compreensdo do papel do professor de Matematica e quanto a
institucionalizagdo e profissionalizagdo da sua formagdo, cabe-nos continuar discutindo,
essencialmente, as caracteristicas do conhecimento necessdario ao professor que forma professores
de Matemadtica, os desafios atuais que a ele se apresentam e os espagos formais e informais nos
quais seu conhecimento profissional é gerado. Para isso serdo considerados, como referéncia, fatos
e processos de nossas proprias experiéncias de formadores tendo em vista que a experiéncia de
cada um de nds revela um estado e um estdgio possiveis dessa formagao.
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ABSTRACT

Teacher educators for the teaching of Mathematics are those professors who —in teachers Education
and Mathematics Graduations Courses, Post-graduation, enrichment and development courses,
etc — work with initial/continual education and professional qualifications of Mathematics teachers.
These professors have different backgrounds when it comes to origin, manner and place in which
their own education took place. Such education is complex and diverse if one considers interest fields,
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academic experience and professional history of each professor. Nevertheless, most of this
education takes place in courses and contexts similar to those in which the professors
perform. As professors, the educators possess and produce knowledge of and about
Mathematics and didactic-pedagogical knowledge which in educational opportunities enable
learners, among other aspects, to bring theory and practice closer, to end the isolation and distance
between disciplines with specific Mathematical content and pedagogical disciplines, and to build
meanings in the teaching of Mathematics. In view of the changes witnessed today regarding our
understanding of the role of Mathematics teachers and the institutionalization and professionalization
of their education, it is our duty to keep discussing the characteristics of the knoWIedge required from
the professor who educates Mathematics teachers, the current challenges this professor has to face,
and the formal and informal contexts where his professional knowledge is generated. In order to do
that, facts and processes from our own experiences as educators will be taken as references taking
into account that the experiences of each one of us reveal a stage and possible stages of this

education.
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Formadores de professores para o
ensino de Matematica

A formagao de professores para o ensino
de Matematica, do mesmo modo que aformagéo
de professores em geral, € um processo longo
que envolve diferentes cursos, experiéncias e
sujeitos. Compreende uma etapainicial, limitada
ao tempo dos cursos de magistério e licen-
ciaturas, e outra continuada e de carater perma-
nente que se verifica concomitantemente ao
exercicio profissional. De tdo ampla e aberta,
tem sido dificil demarcar tempos e espagos
institucionais em que se processa. De téo
importante justificam-se, nos ultimos anos e no
presente momento, a existéncia de dois
movimentos necessarios e correlacionados. Um
que diz respeito ao tema da formacdo de
professores como objeto de estudo que tem
merecido a crescente aten¢ao de pesquisadores,
em diferentes paises. Os estudos realizados
voltam-se para a natureza da profisséo docente,
dos saberes implicados nessa formagao, bem
como, de outros elementos constitutivos dos
processos que potencializam a capacidade
profissional e que asseguram condi¢des para
exercé-la. O outro movimento ocorre em 6rgaos
daadministragdo publica, quando procuramdefinir
diretrizes, normatizar tempos e espagos, e
desenvolverpoliticas deformagao. Ocorretambém

nointerior dasinstituicdes formadoras que atuam
nosentido de explicitar papéis, elaborare realizar
projetos e modelos de formagéo. Tratam-se de
movimentos que mobilizam interesses e
concepgdes diferentes que fazem da formagao
docente um rico campo de pesquisas e uma
esfera de tensdes e dissensos.

Entre os formadores de professores para
atuarnoensinode Matematica, situam-se aqueles
professores que—em cursos de Licenciaturaou
Bacharelado, Pods-Graduagéo, atualizagédo e
aperfeicoamento etc. —se ocupam daformagéo
inicial/continuada, da qualificagcao profissional
dos professores de Matematica. Témdiferentes
procedéncias, do ponto de vista da natureza,
forma e lugar em que sua prépria formacgao
ocorre. Situam-se nas escolas de magistério,
nos institutos e nos Departamentos ou Facul-
dades de Educagdo, nos Programas de Pds
Graduacgdo em Matematica, Educagdo Mate-
matica e Educagéao.

Em que contexto e como se formam
professores atualmente?

No contexto em que a educacgéo béasica se
expande e tende a universalizagéo, os signifi-
cados dados ao papel do professor e a sua
formacao passam portransformagdes qualitativas
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importantes, sobretudo nas duas ultimas déca-
das. A atividade pratica e aformagao do professor
vém sendo tratadas, nesse periodo, como ele-
mentos cujacomplexidade vaialémdaorientagao
com énfase no ajuste e atualizagdo mediante o
conhecimento de técnicas e métodos eficientes
para bem ensinar e avaliar a aprendizagem dos
alunos. A formacgdo é, entdo, tomada como
objeto construido na perspectiva dacombinagao
dos processos tedricos realizados nos cursos de

_magistério e licenciatura com os processos de
analise de problemas proprios dos contextos de
atuacao do professor, atuagdo que envolve
tomadas de decisdo cotidianas, formulagéo e
realizacdo de projetos. E com esta énfase que o
tema da formacdo do professor e do seu
desenvolvimento profissional tém sido tomado,
ultimamente, como objeto de varios estudos em
Educacdo e Educagcdo Matematica.

Os projetos e as praticas de formacgédo dos
professores para o ensino de Matematicatémse
beneficiado da farta produ¢édo de conhecimentos
decorrentes das pesquisas nocampo da Educa-
caosobreformagdo e desenvolvimento profissional
do professor. Quanto ao papel do professor, a
compreensao predominante nessa produgéo e
que, em parte, é assimilada nos projetos e
programas de formacdo oficiais, o coloca na
condicao de sujeito ativo, com capacidade de
pesquisar, refletir sobre questdes da sua pratica
e projetar suas agoes.

Ante as mudancgas que hoje se verificam
relativamente a compreensao do papel do
professor de Matematica e quanto a institu-
cionalizacdo e profissionalizagdo da sua
formacdo, cabe-nos continuar discutindo
caracteristicas do conhecimento necessario ao
professor que forma professores de Matematica,
desafios atuais que a ele se apresentam, espagos
formais e informais em que seu conhecimento
profissional é gerado. Fazerisso significatomar,
como referéncia, fatos e processos de nossa
propria experiéncia, quer como estudantes de
um curso para professor, quercomo professores
que ensinam Matematica ou que formam
professores de Matematica, tendo em vista que
a experiéncia de cada um de nos revela um
estado e um estdgio possiveis dessa formagéo.

63

Talformacéo é complexa e diversaconside-
rando-se as areas de interesse, as vivéncias
académicas e o trajeto profissional de cada um.
Porém, grande parte dela é realizadaemcontextos
e cursos similares aqueles em que o professor
atua. Cadaprofessortemuma histériadeformagao
e uma experiéncia cujo modo como foram
construidas permite toma-las como exemplo
para que se possa afirmar que se trata de uma
formagao com uma dimensao formal realizada
em instituicoes formadoras e uma dimensé&o
informal e subjetiva, decorrente de reflexdes
sobre apratica profissional e sobre a experiéncia
de vida. Nesse sentido, formar-se professor
significa apoiar-se em experiéncias do passado
edopresente, refletir sobre elas e reunircrengas,
saberes, mobilizando-os, relacionando-os a
servico da sua atuagado na sala de aula, da sua
propriaformagéao e desenvolvimento profissional
e, por fim, a servico da geragédo de novos
saberes.

A base para a reflexao e formacao do
formador de professores de Matematica

A base da formacéao institucional dos
professores de Matematica define-se a partirda
reflexdo sobre o par conhecimento matematico x
aluno,em queincide sua pratica. E apartirdessa
reflexdo que seidentificam conhecimentos-chave
deumprogramade formacao daqueles professo-
res, os chamados conhecimentos para ensinar
Matematica que incluem conhecimentos de
Matematica, sobre a aprendizagemdas nogoes
matematicas, do processo instrutivo etc
(SANCHEZ y GARCIA, 2002).

Para os formadores de professores que
ensinam Matematica a base para sua formagéo
institucional decorre da reflexdo sobre o par
conhecimento para ensinar matemadtica x
professor e futuro professor de Matemadtica.
Sanchez y Garcia (2002) destacam como
componentes do conhecimento base do formador
de professores, entre outros: o conhecimento
dos dominios de conhecimento base do professor
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de Matematica; conhecimento das distintas
formas de caracterizar o processo de aprendera
ensinar Matematica, o conhecimento sobre o
uso do conteldo em um contexto de ensino da
Matematica etc.

Sendo professores, os formadores portam
e produzem conhecimentos de e sobre a
Matematica, saberes didatico-pedagdgicos que,
nas oportunidades de formacgédo, possibilitam
aos formandos, entre outros aspectos, aproximar
teoria e préatica, romper o isolamento e distan-
ciamento entre disciplinas de conteudos especi-
ficos de Matematica e disciplinas pedagogi-
cas, construir significados no ensinar Mate-
matica.

Os formadores de professores, em prin-
cipio, colocam-se como sujeitos que ocupam a
posicdo privilegiada de pesquisar sobre as
questdes e conhecimentos que tomam parte da
formacao do professor e de combinar o produto
da pesquisa com os processos de formagéo nos
quais tomam parte. Oferecem, nasua praticade
formarprofessores, contetidos e métodos proprios
do exercicio de ser professor e que, portanto,
constituem-se referéncias para o professor em
formagé&o. Podem proporcionar ao professor, ou
futuro professor, aoportunidade deteraformagéo,
no ambito institucional, que considerarem
desejavel, porque a tém como objeto de sua
reflexao.
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