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Resumo

Este ensaio tem como objetivo principal refletir sobre a construcéo do individuo e dos processos de socializagao,
no contexto da relagdo entre familias e escolas, tendo como pano de fundo as mutagdes sofridas pelas duas
instancias educativas na contemporaneidade. Primeiramente, busca-se discutir, a partir de uma revisao de
literatura sobre o tema, as mudancas conceituais da no¢ao de socializacéo, confrontando a abordagem cléssica
de Durkheim e a “sociologia da experiéncia” de Francois Dubet. Em seguida, discute a constituicdo dos
individuos contemporaneos, no interior das duas instancias de socializacdo - familia e escola -, analisando a
tensdo vivida pelos individuos, entre a necessidade de integracdo social e a construcao das experiéncias
individuais.
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Abstract

This essay’s main objective is to reflect on the construction of the individual and the processes of socialization in the
context of the relationship between families and schools, with the mutations suffered by the two educational instances
in the contemporary period as background. First, the essay discusses, from a literature review on the subject, the conceptual
changes on the notion of socialization, confronting the classical approach of Durkheim and the “sociology of experience”
of Francois Dubet. Then, it discusses the constitution of contemporary individuals within the two instances of socialization
-family and school - by analyzing the strain experienced by individuals, between the need for social integration and the
construction of individual experiences.
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Introducao

A escola e a familia sdo duas importantes
instancias de socializacdo nas sociedades modernas
(ainda que ndo unicas), sendo que ambas vém
historicamente sofrendo profundos processos de
transformacao social. De um ponto de vista historico
e social mais geral, podemos afirmar que a interface
entre escola e familia surgiu na passagem da Idade
Média para a [dade Moderna. A pesquisa histérica de
Ariés (1981) confirma que a escola passou a ser um
marco de mudanca nas relacdes familiares e que a
extensao da frequéncia das criancgas a essa instituicao
modificou a vida nas familias. A educacao, passando
a ser cada vez mais fornecida pela escola e deixando
de ser exclusiva dos clérigos, tornou-se um instru-
mento normalizador e organizador da passagem da
vida infantil para a vida adulta. Fica assim histori-
camente constituida uma estreita e, muitas vezes,
ambivalente vinculagao social entre familias e escolas.

Desde os primérdios da organizagcao da
sociologia como um campo cientifico de estudos, a
referéncia as familias e as escolas sempre esteve
presente. Dentre os estudos classicos da sociologia,
do final do século XIX e inicio do século XX, as obras
de Emile Durkheim, na Franca e Talcott Parsons, nos
Estados Unidos sdao exemplos claros dessa dupla
referéncia. Embora enfocando aspectos diferentes e
perspectivas tedricas distintas e, apesar de um
evidente escolacentrismo, os autores abordam as duas
instituicdes sociais no contexto da educacado das
criangas e dos jovens, mesmo gue as apresentem com
peso e caracteristicas bem distintas. E importante
salientar que, até a década de 1960, a sociologia
focalizou escola e familia como duas instituicoes
separadas (Zanten & Duru-Bellat, 1999) e, mesmo que
nao estivesse presente uma visao antagodnica, seus
papéis ndo estavam entremeados e, sim, vistos como
complementares na socializacao dos individuos.
Enquanto a familia era considerada o espaco privado
responsavel pela heranca cultural de base, a escola
deveria cumprir o papel de formar os individuos,
moral, social, intelectual e profissionalmente.

Historicamente, tanto as familias quanto as
escolas vém cada vez mais se tornando objeto de
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estudo das ciéncias sociais, dando origem a diversos
ramos de estudos especificos como sociologia e
historia da familia, historia e sociologia da educacgéo,
dentre outros (Silva & Stoer, 2005). Embora, como
vimos, o interesse da sociologia pelas familias tenha
surgido no século passado, ou mesmo, anteriormente,
os estudos que focalizam especificamente e mais
profundamente a relacdo entre familia e escola séo
bem mais recentes.

De acordo com Nogueira (1998), os estudos
empiricos pioneiros do pds-guerra (décadas de 1950-
-60), conhecidos hoje como a corrente do empirismo
metodoldgico, focalizaram a relacdo educacéo/classe
social elucidando as condigdes socioculturais da
familia como fatores explicativos das desigualdades
escolares. Esses estudos, em sua maioria quantitativos,
apontaram a alta correlagdo entre origem social e
desempenho escolar, ou seja, entre o background
familiar e as experiéncias educacionais das criancas
(Lareau, 1987; Forquin, 1995; Lareau, 2007). A familia
ficava assim reduzida as varidveis morfolégicas que
caracterizam o "“pertencimento social’, como ocupa-
¢ao, renda e escolaridade, e compreendida como uma
simples“correia de transmissdo das estruturas sociais”
(Nogueira, 1998.p.92).

Eimportante destacar as obras de Pierre Bour-
dieu, na Franga, e de Basil Bernstein, na Inglaterra,
que colocam em evidéncia, cada um na sua pers-
pectiva, questdes importantes sobre a complexidade
darelacdo entre socializacao familiar e escolarizacéo.

Os trabalhos de Pierre Bourdieu sobre a
reproducéo dos privilégios de classe e as formas de
transmissdo da heranca dos capitais cultural e social
- mesmo que se eximindo de uma investigacao dos
processos cotidianos vividos pelas familias e pelas
escolas e no interior das relagdes entre ambas -
contribuiram para colocar a relacdo familia-escola no
centro das investigacoes sobre o sucesso e o fracasso
escolar e, principalmente, sobre os processos
subjacentes aos mesmos (Nogueira, 1998, 2005).

De forma similar, as analises de Bernstein (1996,
1998) sobre as desigualdades escolares a partir do
estudo dos cédigos linguisticos, por ele denominados
como cddigo restrito e cédigo elaborado, elucidaram
a desvantagem das classes populares face a cultura
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escolar. Nessa perspectiva tedrica, os cédigos restrito e
elaborado nao séo vistos como melhores ou piores
e, sim, como diferentes. A questdo levantada é que a
escola, funcionando com o cdédigo elaborado,
favorece criancas e jovens de algumas parcelas da
sociedade que usam o mesmo cédigo em suas
familias (classes médias e altas) e desfavorece outras
gue usam o coédigo restrito em seu meio familiar
(classes populares). Bernstein associa os codigos
linguisticos as condi¢ées de socializagdo das quais
eles emergem, postulando a ligagdo entre as con-
dicdes de existéncia, as relagdes sociais, 0s modos de
comunicacdo em suas dimensées simbdlicas e
cognitivas, e 0s processos de socializagdo. Realizan-
do um estudo sobre as estruturas intrafamiliares,
Bernstein investiga a relacdo entre duas légicas de
socializacdo: a familiar e a escolar, abrindo caminho
para estudos sobre as consonancias e dissonancias
nas relagcdes entre essas duas instancias. Os estudos
de Bernstein contribuiram, assim, para apontar
questdes internas das desigualdades e dos processos
pelos quais as disparidades escolares sdo construidas.

Segundo Nogueira (2005), nova forma de
tratamento socioldgico passa a ser dada as pesquisas
sobre arelacdo familia-escola e um novo contexto de
investigacao é construido. O que interessa agora é
observar e analisar o interior dos processos para assim
articuld-los com seu entorno, surgindo, a partir da
década de 1980, estudos sobre a trajetéria escolar dos
individuos e sobre as estratégias utilizadas pelas
familias nos processos de escolarizacdo dos filhos.

Este texto tem o objetivo de abordar e discutir
a construcdo social dos individuos - pais, filhos, pro-
fessores, alunos - na contemporaneidade, situando
as praticas educativas parentais e docentes no con-
texto das transformacoes vividas tanto pelas escolas
quanto pelas familias, refletindo sobre os processos
multiplos de socializagcéo vivenciados pelos indi-
viduos.

Para esta reflexdo, serd iniciado um didlogo
tedrico entre o modelo de socializagdo de Durkheim
e a abordagem proposta pela sociologia contem-
poranea de Frangois Dubet. Em seguida, pretende-se
apontar alguns desafios da contemporaneidade
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vivenciados tanto pela familia quanto pela escola, e
seusimpactos na construcdo social dos individuos, a
partir da obra de Francois Dubet que, sensivel as
questdées do mundo atual, contribui para a
compreensao das experiéncias de socializacao
vivenciadas na contemporaneidade.

A socializacao pela internalizacao: a
formacao do individuo numa visao
classica

Afigura do individuo aparece na modernidade
como consequéncia de um nivel crescente de
diferenciacao e racionalizacdo diante do qual a visdo
do homem comunitério, holista, desprovido de acao
individual, ndo abarca o desenvolvimento e a
transformacdo social. Na modernidade, o individuo
se depara com um numero cada vez maior de atores
e com uma intensidade cada vez maior de estimulos
do ambiente que resultam numa “pluralidade de
sistemas de agao regidos por orientacdes e regras
cada vez mais autdbnomas” (Dubet & Martuccelli, 1997,
p.244).

No entanto, esse individuo ndo se torna
espontaneamente um ser social. Sabe-se que mesmo
se ele dispusesse, ao nascer, de um aparato cognitivo
necessario para se tornar um ser social, somente o
seria caso ativasse essas capacidades e as desenvol-
vesse, transformando-as em competéncias sociais
efetivas. No interior desse processo, a crianca deve in-
teriorizar as disposicoes que a tornam humana e que
asseguram a continuidade da sociedade, tornando-a
um individuo social apto a integrar 0s grupos sociais
diversos.

Mas como se da esse processo complexo da
socializacdo, de tornar-se “humano”? A sociologia
cldssica tem na nocgao de“papel social”a diretriz para
responder essa pergunta. O individuo precisa
desenvolver competéncias sociais multiplas diante
das acdes diversas que deve desempenhar num
mundo multifacetado. No entanto, essas agcoes sao
guiadas por valores universais, que podem ser
aplicados em vérias modalidades de situacdes. O
mundo moderno cria, para tanto, programas institu-
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cionais, que se constituem em principios e normas
de orientacdo que regem e modelam a vida e as acoes
dos individuos. “Os codigos sdo substituidos por
orientacdes de acdo internalizadas, por sentimentos
e convicgdes” (Dubet & Martuccelli, 1997, p.244).

Avisdo cléssica da acdo social dada pela inter-
nalizagao verticalizada de papéis que orientam a vida
dos individuos, socializando-os em principios e
normas sociais, originou duas grandes versdes tedricas
da socializagdo. A primeira, que tem como paradigma
Emile Durkheim, se constitui, segundo Dubet e Mar-
tuccelli (1997), numa versdo encantada da socia-
lizagdo, que a vé como elo de ligagao entre a agao
individual e a coesédo social. A segunda, que pode ser
vista, por exemplo, na obra A reproducéo de Bourdieu
e Passeron (1964), é "desencantada e critica’ sendo a
socializagdo concebida como uma programacédo dos
individuos com o objetivo de assegurar a reproducao
social como uma sujeicao dos individuos a ordem
social.

Vamos nos ater a primeira versao (sem deixar
de dar importéncia a segunda), ou seja, as con-
tribuicdes dadas por Durkheim a compreensao dos
processos de socializacdo e formacdo dos individuos,
tendo seu trabalho como um paradigma que, dadas
as suas enormes contribuicoes socioldgicas, foi e
ainda é constantemente colocado em didlogo com
outras teorias?

Segundo Durkheim (1975), o individuo socia-
lizado é o individuo educado, ou seja, 0 produto de
uma multipla acdo da sociedade, através de um
processo metddico de influéncias de uma geragéo
sobre aoutra. Sendo assim, o objetivo da socializagdo
é a manutengdo do consenso que torna possivel a
vida social. O sociélogo afirma que:

A educacdo é a acao exercida, pelas geracdes
adultas, sobre as geracdes que nédo se
encontrem ainda preparadas para a vida social;
tem por objetivo suscitar e desenvolver, na
crianca, certo numero de estados fisicos, inte-
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lectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto, e pelo meio especial
a que a crianga particularmente se destine
(Durkheim, 1975, p.32).

Nessa visdo, a educacdo consiste na “socia-
lizacdo metddica das novas geragoes’, e sua funcéo é
perpetuar e reforcar a integracao social pela formacéo
do ser social, concebido como um “[..] sistema de
idéias, de sentimentos e de habitos que exprimem
em nds, ndo a nossa personalidade, mas o grupo ou
os grupos diferentes de que fazemos parte” (Durkheim,
1975,p.32).

No quadro tedrico da concepcao durkhei-
miana de socializacao, a relacdo individuo-sociedade
se da num continuum, e o desenvolvimento de uma
consciéncia coletiva no jovem individuo é realizado
através de uma educacdo normativa e moral. Nesse
sentido, individuo e sociedade sdo faces da mesma
moeda, e 0 processo de interiorizagdo das regras e
normas sociais é dado nao como algo imposto e
arbitrario, mas, sim, como uma etapa do processo
civilizatério em direcdo a liberdade e a autonomia. A
socializagao seria, nessa perspectiva, a internalizacédo
de uma disciplina necessaria ao exercicio da auto-
nomia, que sé pode ser conquistada quando se esta
totalmente socializado. A educacéo efetuada nos
espacos da familia e da escola teria, nessa visao, um
papel essencial na construcao da personalidade de
individuos morais e eticamente comprometidos e
identificados com o ideal publico do projeto de
modernidade.

A educacdo moral transmitida pelas familias e
pelas escolas formaria o sujeito social, forjado na
internalizagao incondicional de valores, principios e
normas, que fazem dele um ser identificavel com seu
grupo social. A familia seria responsavel pelos ensi-
namentos de carater privado, enquanto a escola, a
instituicao capaz de transmitir as referéncias éticas e
morais que formam o ser social, integrando-o a
sociedade. Nessa visao, tanto as familias quanto as

? Entre Durkheim e ateoria socioldgica contemporanea, muitos tedricos se debrugaram sobre o tema da socializagéo e da construgdo do individuo, e muito
contribufram para a sua compreensao. Entre eles, Talcott Parsons, George Mead, Norbert Elias, Peter Berger e Thomas Luckmann, acrescentando
também a teoria do habitus de Pierre Bourdieu. Tendo a consciéncia da importancia desses autores e das suas obras como referéncia na sociologia, este
trabalho abordard apenas a viséo de Durkheim sobre a socializagdo, colocando-a em didlogo com a sociologia da experiéncia de Francois Dubet.
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escolas seriam responséveis pela incorporacéo de
uma consciéncia coletiva.

Na sociologia de Durkheim (1975), a socia-
lizacdo ocorre numa relacdo entre a autoridade moral
de um adulto e a atitude positiva (receptiva) da crianca.
Essa implicagao entre individuo e sociedade funda-
menta a transmissao da experiéncia acumulada pelas
geracoes passadas, baseada na autoridade do adulto
educador, seja 0 pai/mae ou o professor/professora, e
na receptividade da crianca ou do jovem que aprende
no lar ou na escola. O objetivo da socializacdo é a
transmissao da cultura, e 0 que move o processo
educativo é a autoridade. A autoridade moral é vista
por Durkheim como a qualidade essencial do educa-
dor, sendo que, quando percebida pela crianga como
uma autoridade legitima, possibilita o trabalho
educativo. A autoridade do educador passa para a
consciéncia da crianca pelas vias da linguagem, do
gesto e da conduta, dotando-a de um dominio de si.
Nesse sentido, a autoridade compreendida pelo
individuo produz a liberdade e a autonomia.

A leitura da obra de Durkheim (1975), assim
como as contribuicdes de Berger (1976) e Mead (2006)
sobre a nocéo de papel social, remete a pensar em
uma agdo educativa como algo engendrado pelos
papéis vivenciados pelos atores sociais; a agao
educativa efetivada tanto nas familias quanto nas
escolas se da por meio da autoridade concedida pelo
papel parental ou profissional. A ideia de papel é
definida por Berger (1976) como o encontro entre a
subjetividade e os codigos sociais, entre uma tarefa e
uma motivacdo, como um modelo para resolver os
conflitos e que pode ser entendido como uma
resposta tipificada a uma expectativa tipificada. Os
valores e as normas definem as relagcdes sociais que
sao mediatizadas pelos papéis, sendo que esses sao
aprendidos através da educacao. A educagao, nesse
ponto de vista, promove a aprendizagem das dispo-
sicoes para que os individuos ocupem os diversos
papéis sociais.

Com Mead (2006), pode-se compreender a
socializacdo como um processo de construcdo da
identidade que ocorre, essencialmente, na interacao
social; o que implica o reconhecimento social de
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personagens construidos, a consideracado do outroe
a incorporacao de papéis sociais, ou seja, aprendi-
zagem de modelos e disposicoes. Para Mead (2006), a
crianca passa, no processo de socializacao, por trés
importantes momentos, que ele chama de jogo
(playing). Na primeira infancia, a socializagdo é tradu-
zida em aprendizagens imitativas, nas quais a crianca
imita o outro, inconscientemente, assumindo com-
portamentos dos adultos do seu meio social. Na
segunda infancia, a socializagdo vai permitir a crianca
se integrar aos jogos enquadrados por regras
objetivadas, num processo gradativo de compreensdo
das mesmas; neste momento, as condutas séo
orientadas em funcdo de um outro generalizado,
impessoal. E, finalmente, na adolescéncia, o individuo
é formado como ser social, pela apropriacao subjetiva
do espirito da sociedade (mind). O individuo adquire
o reconhecimento do grupo e se identifica com os
papéis sociais, aprendendo a desempenha-los de
modo pessoal.

Tanto na sociologia funcionalista de Durkheim,
quanto no interacionismo simbdlico de Mead, aideia
da natureza do individuo socializado esta no centro.
E, nessa perspectiva, 0s papéis sao concebidos como
a institucionalizacdo dos valores e normas que sdo
interiorizados pelos individuos e configuram a sua
personalidade. Sendo assim, quando um individuo
estd efetivamente socializado, um papel ndo é algo
que lhe é exterior, mas ao contrdrio, € algo que o
constitui.

E claro que, entre escolas e familias, 0s papéis
de pais, maes, professores e alunos, estdo cons-
tantemente em jogo nas relages entre os individuos
e entre as proprias instancias de socializacdo. E,
partindo desse ponto de vista, pais e maes, professores
e professoras, alunos e alunas, carregam consigo
multiplos papéis, que se entrecruzam em suas praticas
educativas e configuram rela¢des sociais mediadas
ndo somente pelo seu estatuto, mas pela experiéncia
social engendrada num cotidiano composto por um
universo cultural diversificado e multiplo.

Como analisar os processos de socializacdo
gue se jogam no contexto das relagdes entre familias
e escolas? Como compreender a acdo social dos
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sujeitos educacionais, sem deixar de levarem conta a
forca dos seus papéis sociais, ou mesmo a dimensao
hibrida desses papéis, e procurar compreendé-los
numa perspectiva mais dinamica?

Dos papéis a experiéncia: a socializacao
na perspectiva da experiéncia

No livro Sociologia da Experiéncia, Francgois
Dubet (1994) discute a emergéncia de uma nova
ordem social. Numa sociedade que se caracteriza pela
diversidade cultural, pela pluralidade de formas de
acao social, os atores ndo podem ser reduzidos a um
sO tipo de papel, programado segundo uma légica
Unica e determinada. Isso ndo quer dizer que os papéis
sociais sdo deixados de fora da andlise, mas que devem
ser compreendidos no contexto de uma diversidade
de légicas de acao reveladas nas condutas sociais
dos individuos. A acdo social ndo pode mais ser vista
como determinada pelo sistema, como originaria de
um processo verticalizado de socializagdo em normas,
valores e principios universais. Ainda Dubet (1994)
propde uma nova forma de compreender os pro-
cessos de socializacdo contemporanea, sugerindo a
nocao de experiéncia social para designar condutas
individuais e coletivas dominadas pela heteroge-
neidade de principios de orientagao e pela atividade
dos individuos que devem dar sentido as suas praticas.
O processo de socializagdo ndo se da mais, na pers-
pectiva do autor, pela interiorizagao verticalizada e
incondicional de normas e principios, na unidade da
acdo e de um programa unico, mas a partir de uma
complexa combinacao de légicas de agao. Dessa
forma, as experiéncias sociais séo combinac¢des sub-
jetivas de elementos objetivos que se constituem a
partir da prépria experiéncia dos individuos, pela
articulagdo das logicas de socializacdo, de estratégia
e de subjetivagéo.

A socializacdo ndo pode mais ser percebida,
segundo Durkheim, Piaget ou Mead, como a
aprendizagem de uma complexidade
crescente de papéis, de status e de jogos
sociais [...]. Trata-se de um ator confrontado
com uma grande diversidade de orientacoes,
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isto é, com certos antagonismos, e que é
obrigado a construir por si mesmo o sentido
de sua experiéncia (Dubet, 1998, p.30).

De acordo com Dubet (1994), a experiéncia
social resulta de uma combinacéo de trés logicas autd-
nomas e nao hierarquizadas: a légica da integracdo
(socializacdo), a logica da estratégia e a logica da
subjetivacado (distanciamento e engajamento). Todos
os individuos ou grupos sociais ao vivenciarem suas
experiéncias sociais colocam em jogo, conscien-
temente, ou Nao, essas logicas de acdo. Sendo assim,
para compreender a experiéncia humana é necessario
considerar os modos como as relagcdes sociais se
articulam nos espacos onde se dao as experiéncias.

Aldgica daintegracao refere-se aos processos
de interiorizacao dos valores institucionalizados atra-
vés dos papéis sociais e a socializacdo tratada pela
sociologia classica, ou seja, a internalizacao do social
pelo individuo. De acordo com essa ldgica, a iden-
tidade do individuo estd em continuidade ao sistema
e "a socializagao, como processo educativo, por um
lado, e como controle social, por outro, assegura os
fundamentos desta légica da integracéo” (Dubet, 1994,
p.142). Nesse registro da agao social, a identidade do
ator é definida pela maneira como ele interiorizou os
valores institucionalizados, sendo que os individuos
tém o objetivo de manter a sua continuidade em
relacdo a sociedade.

Contudo, a logica da socializagao nao atua
sozinha e nem é, naturalmente, preponderante, na
perspectiva de Dubet; ao contrério, ela se articula as
outras duas légicas, constituindo a experiéncia social.
A logica da estratégia refere-se a uma racionalidade
utilitdria da acdo, de modo que, diante de possibi-
lidades oferecidas por uma situagdo social, o indivi-
duo busque os meios para alcancar as finalidades
pretendidas. Na légica da estratégia, a identidade é
um recurso, um mercado concorrencial, e o ator é
reconhecido ndo pela posicéo social que ocupa, mas
pela posicao relativa, ou seja, pela“probabilidade que
o individuo tem de influenciar os outros gragas aos
meios ligados a essa posicdo” (Dubet, 1994, p.121).
Portanto, o que estd em jogo na légica da estratégia
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¢ o poder. Por em evidéncia uma légica de acéo
autdnoma, estratégica e racional, uma agao que nao
¢ redutivel a aplicacdo de um programa de socia-
lizacdo, ndo impede que a estratégia se inscreva em
coacdes e em regras do jogo que preexistem em
relacdo aos atores e seimpdem a eles (Dubet, 1994).

Por conseguinte, Dubet afirma que o modelo
do sistema de socializacdo ndo é o da unidade fun-
cional, mas o da interdependéncia das acdes indivi-
duais e coletivas, no qual ndo se pode deixar de ter
em conta os fatores determinantes da vida social. No
entanto, continua o autor:"Sé poderfamos nos orientar
por uma solugdo mista dominada pela metéfora do
jogo, articulando a racionalidade dos atores com a
presenca de regras e de situagdes que impdem o jogo
e distribuem de modo desigual as capacidades de
jogar” (Dubet, 1994, p.151).

A subjetivacdo como logica do sujeito da a
nuanga necessdria para o confrontamento das l6gicas
anteriores. A l6gica da subjetivacdo se revela quando
oindividuo se distancia e se posiciona de modo critico
em relacdo aos processos de integragao e de socia-
lizacdo pelainternalizacdo de normas e valores e em
relacdo a l6gica da estratégia, ou seja, em relacdo aos
seus interesses. Trata-se de uma atividade critica
propiciada pelo distanciamento em relagdo ao sistema
e a simesmo, pelo engajamento e pela tensao entre
cultura e relagdes sociais, entre comunidade e mer-
cado. A partir de certo estranhamento em relagdo ao
sistema e por um movimento de distanciamento, o
individuo pode tornar-se, finalmente, sujeito, pode
assumir uma postura critica, construindo a expe-
riéncia social como sendo a sua propria experiéncia;
assim é o ator/sujeito que da sentido as suas condu-
tas, as suas acdes e reconstréi sua identidade social.

Todavia, a combinagao das légicas de agdo na
experiéncia social ndo se da sem conflitos. Ao con-
trario, “no espaco da experiéncia social, as tensdes
ligam e opbem ao mesmo tempo, as diversas ldgicas
da acdo” (Dubet, 1994, p.189) e é nesta tenséo que o
individuo se constrdi sujeito e quer ser autor de sua
propria vida.

Partindo dessa perspectiva dinamica, pode-se
acrescentar a ideia da socializacdo como uma di-
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namica plural de multiplas relacdes sociais. A socia-
lizacdo passa a sertomada como um fendmeno social,
estruturado pelarelacéo entre instituicdes e agentes
sociais, distintamente posicionados em funcdo de sua
visibilidade e recursos disponiveis. Portanto, o pro-
cesso de socializagao deve ser compreendido como
um fenémeno histérico complexo e temporalmente
determinado. E isto quer dizer que a socializacdo é
um processo vivido pelos individuos em suas relacdes
nas diversas instancias educativas - familia, escola,
igreja, pares, midia - em um determinado tempo
histérico e em uma determinada sociedade.

E, mesmo que aqui se tome a familia e a escola
como instancias centrais de socializagdo das criancas,
nao seria prudente conceber um modelo Unico de
familia ou de escola, pois cada uma dessas instituicoes
se pauta por propdsitos e principios distintos, cada
uma se constitui no conjunto de suas experiéncias
sociais, que ndo séo, de modo algum, imutaveis.

E importante ressaltar, apoiando-se em Mon-
tandon (2001, 2005), que nao existem modelos fixos
de praticas educativas parentais. Ao contrario, existem
diferentes praticas que dependem de muiltiplos fatores
para além do pertencimento social, como: a histéria
da familia, a modalidade do arranjo familiar e do seu
funcionamento, o numero de filhos, o posicio-
namento dos filhos na familia (ordem de nascimento
e sexo), as relacdes da familia com a comunidade,
dentre outros. Varidveis que na perspectiva da“socio-
logia da experiéncia” se constituem em elementos
objetivos que sofrem uma combinacéo subjetiva no
jogo da experiéncia social.

Os sujeitos educacionais, pais, méaes, profes-
sores e professoras, imersos em ambientes privados e
profissionais que se cruzam e vivendo eles mesmos
processos de socializacdo articulados pelas l6gicas
das multiplas acbes sociais vivenciadas nesses espa-
¢os, engendram experiéncias particulares e, em seu
interior, desenvolvem préticas e condutas com as
quais educam seus filhos.

E como pensar nas experiéncias vividas por
esses sujeitos atreladas aos seus papéis de professores
ou de pais? E os pais que sdo professores? Quando
sao mais professores e quando sao mais pais? Seria
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possivel uma dicotomia assim? Dubet (1994) afirma
que o individuo ndo estd totalmente socializado e
por isso mesmo é possivel a construcao do sujeito.
Segundo o autor, os individuos ndo aderem total-
mente a nenhum dos seus papéis e tém a tarefa de
articular diferentes registros de acdo. Decerto, esses
sujeitos devem articular os diversos elementos que
emergem dos diferentes contextos em que transitam,
principalmente no lar e na escola, num movimento
de distanciamento que permite a construcdo dos
proprios sujeitos.

Uma questado que pode ser aqui colocada é:
em que medida os elementos objetivos que se
colocam na experiéncia dos atores podem ser por
eles percebidos conscientemente? A dimenséao
racionalidade/inconsciéncia deve ser pensada ao se
buscar analisar as praticas educativas dos individuos.
A dimensédo da integracdo na sociologia de Dubet
resolveria essa questao? Algo ainda a ser muito
refletido, certamente.

As mutac¢des na escola e na familia -
novos espacos de socializacao

A socializagédo é, como se viu, um processo
histérico e complexo de relagdes humanas. As
pPessoas sao seres sociais e como tais suas agdes
precisam ser entendidas no contexto das relagdes
sociais em que estabelecem contato com os outros.
Mesmo que se saiba, diante da sociologia contem-
poranea, que os elementos objetivos da vida social
nao determinam por completo a formacao dos
individuos, o meio social cria as condicdes e as pos-
sibilidades para que ele se constitua. Segundo Lahire
(1997), os tracos e o carater dos individuos ndo surgem
num vazio de relagdes sociais e sao resultados de
uma socializacdo anterior. Dessa forma, cada trago
que se atribui a um individuo nao é algo que é
totalmente“seu’, mas, antes, corresponde ao que existe
entre ele e o outro (outros individuos, instituicdes,
situacoes).

Considerando a escola e a familia como
instancias primeiras da socializacdo das criancas,
deve-se sempre levar em conta gue ndo sao as unicas.

M.O. NOGUEIRA

Na contemporaneidade, a educacdo ndo conta
apenas com a participacdo da escola e da familia nos
processos de socializagcdo, mas outros espagos e
instancias se constituem como potencialmente
socializadores, como a midia e os grupos de pares,
por exemplo. No caso dessa discussao, a escola e a
familia sdo tomadas como centrais nesse processo,
sem deixar de considerar que as outras instancias
socializadoras também interferem nas relagdes entre
as duas primeiras.

Ao se pensar em escola e familia, deve-se
aborda-las como instancias socializadoras sempre em
profunda e continua mutacéo. Jaquet e Costa (2004),
em trabalho sobre as praticas educativas em familias
recompostas, elucidam as transformacoes sofridas
pelas familias contemporaneas e a necessidade de
um redimensionamento das teorias socioldgicas na
tentativa de compreender as familias como unidades
dinamicas de relacdes sociais; elas ndo sao relacdes
estaveis, dadas de uma Unica vez; ao contrario, sao
construidas e mediatizadas pelas redes de relacdes
de uma contemporaneidade fluida e complexa.

Em relacdo a essas transformagdes, Nogueira
(2005) salienta que novos modelos de familias tém se
configurado na contemporaneidade, fazendo emergir
novos valores educacionais, dentre eles, os relativos
a posicdo e ao poder que cada membro da familia
ocupa e dispde. O respeito e a autoridade continuam
existindo, segundo a autora, entretanto, com sentidos
diferentes. O respeito pela individualidade e a
comunicacéo pelo didlogo tomam, aos poucos, o
lugar do autoritarismo parental. Em consequéncia,
esse novo modelo familiar exige também novas
posturas e novas responsabilidades para os pais em
relacdo aos filhos. Os pais, tornando-se 0s respon-
saveis pelo sucesso e/ou pelo fracasso escolar e
profissional dos filhos, mobilizam um conjunto de
estratégias em favor da causa escolar de seus filhos.

Por outro lado, modificagdes importantes nas
instituicdes escolares e Nos processos de escolarizagao
- sejam em relagdo as normatizagdes legais, as novas
tendéncias pedagdgicas ou as novas fungdes da escola
- atingem diretamente as familias e penetram as suas
dinamicas internas. As escolas assumem também
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fungdes antes restritas ao meio familiar, como aspec-
tos afetivo-emocionais ou afetivo-sexuais, apontando
para o que os sociélogos chamam de "redefinicao da
divisdo do trabalho” entre a escola e a familia (Nogueira,
2005).

Montandon (2001, 2005) analisa essas novas
funcdes da escola que, diferentemente de se restrin-
girem a funcao tradicional de desenvolver os sujeitos
intelectualmente, vém assumindo responsabilidades
relativas ao bem-estar e a felicidade da crianca. Para
isso, as escolas vém colocando na pauta a necessidade
de uma maior aproximagao com a familia, 0 que pode
ser visto através das acoes indicadas pelas politicas
publicas para a educacao, no Brasil e no exterior.

Embora escolas e familias estejam em pro-
cesso de constante mudanca e, em consequéncia,
também o estdo as suas relacoes, e tendo elas
diferentes propostas pedagdgicas, € possivel
identificar um ponto de convergéncia, pois ambas
buscam formar uma estrutura de pensamento no
individuo ao transmitir uma visdo de mundo de uma
gama variada de formas simbdlicas (Lahire, 1997).

Pensando os processos de mutacao que
ocorrem tanto nas escolas quanto nas familias, impoe-
-se discutir as novas configuragdes das relagdes entre
ambas. Nesse contexto de mutagdes, novas expec-
tativas sao construidas pelos pais/maes e pelos seus
filhos/filhas em relagdo as escolas. Na perspectiva do
arcabouco tedrico da sociologia da experiéncia de
Francois Dubet, pode-se pensar que 0s projetos
educacionais elaborados pelas familias sao
construidos na experiéncia, na articulacao das l6gicas
de acdo, em processos de socializagao (integragcao
social), de elaboragao de estratégias de escolarizacdo
e de subjetivacdo; relacdes que constituem o contexto
da experiéncia educativa dos pais e filhos.

Dubet e Martucelli (1998) apresentam reflex&o
sobre a experiéncia escolar de familias de camadas
populares e médias, a partir de pesquisa empirica
realizada na Franca, abordando a construcao dessa
experiéncia a partir das trés légicas de agdo. Segundo
0s autores, a apropriacdo da escola pelas familias ndo
se d& numa légica Unica de socializacdo, mas num
contexto complexo da experiéncia pela articulagéao
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da logica da socializagdo com outras légicas.
Segundo os autores, na sociedade contemporanea, o
sentido da escola e da escolarizacao néo se impde a
todos os individuos e a todos 0s grupos sociais da
mesma forma. Sendo assim, 0“programa institucional”
da escola moderna ja ndo opera como antes; seus
objetivos, seus valores, normas e modo de
funcionamento n&o sdo, como no passado, aceitos
por todos. Essa constatacao conduz os autores a
afirmarem que o sentido da escolarizacdo néo é dado
simplesmente pelo papel socializador da escola, mas
é construido pela experiéncia de cada ator social e de
cada conjunto de atores em seu interior.

Na perspectiva da sociologia da experiéncia,
pode-se pensar que as familias apresentam, hipo-
teticamente, demandas em relacdo a escolarizacédo
de seus filhos, que sao trabalhadas por trés logicas: a
|6gica da socializacéo, a légica da estratégia e a légica
da subjetivacao. Segundo Dubet e Martuccelli (1998),
a construcao da experiéncia escolar se da mediante a
combinacao dessas loégicas, que, em relacdo as expec-
tativas dos pais face a escola, constituem-se em
“légica da socializacao’,"légica da instrumentalizacao”
e"légica daeducacao’. Aldgica da socializacdo refere-
-se a funcdo da escola j& anunciada por Durkheim
(1975), ou seja, a escola atua para favorecer a apren-
dizagem de conhecimentos, de valores e atitudes que
possibilitam a integra¢do do individuo a vida social.
Na logica da instrumentalizacdo, o que estd em jogo
¢ a aquisicdo de um capital escolar que diferencie o
individuo, que possibilite a crianca e ao jovem mais
chances na vida social e num mercado dominado
pela competicdo. Diferentemente das primeiras, a
|6gica da educacao tem relacdo com a subjetivacao,
com o distanciamento em relacdo as duas logicas
anteriores. Aqui, os atores sociais constroem-se
criticamente em relacdo a si mesmos e frente a
sociedade, buscando dar sentido a escolarizacdo, na
tensdo das logicas anteriores.

Os construtos tedricos da “sociologia da ex-
periéncia” de Dubet e 0s conceitos desenvolvidos por
Dubet e Martuccelli para a“sociologia da experiéncia
escolar” devem ser vistos como tipos ideais (porque
assim foram construidos pelos autores) e refletidos
nesse sentido, com o cuidado de destacar que 0s
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processos aqui desenhados ndo se ddo de forma
autbnoma, independentes dos determinantes sociais.
Na experiéncia dos individuos, as légicas de acdo
entram em conflito com fatores condicionantes, como
as condicdes de existéncia, a origem social, aspectos
da comunidade e mesmo das instituicdes, dentre
muitos outros. Pesquisas no campo das relacdes
familia-escola tanto no Brasil quanto no exterior tém
mostrado que os pais/méaes, de modo geral, inde-
pendentemente de sua origem social, revelam
expectativas em relacdo a escola. Essas expectativas
ndo se resumem a funcdo cognitiva da educacao, vis-
to que esperam que a escola também se ocupe das
dimensdes da socializacdo de seus filhos e filhas. O
que é importante destacar é que essas expectativas
nao séo, de modo algum, homogéneas, quando se
considera o lugar social, as historias familiares, os esti-
los educativos e os modos de funcionamento de cada
familia.

Consideracgoes Finais

O didlogo e o confrontamento de diferentes
modelos tedricos de socializacdo permitiu a
construcao de um novo olhar sobre as relagdes vividas
pelos sujeitos no interior das duas impactantes
instancias de socializacdo: escola e familia. Um olhar
que, desconfiado de modelos fixos, passa a ver, a
perceber e a analisar os individuos em sua dinamica
social, em seus diferentes contextos de “experiéncia’,
levando em conta a construcdo de préticas e estra-
tégias nem sempre conscientes (Bourdieu, 1979), assim
como as expectativas, as disposicdes e os sentidos
por eles construidos.

No entanto, este texto se constitui como o
inicio de uma profunda reflexdo, que ainda estad em
processo, sobre a dimensédo da socializacdo nas pra-
ticas educativas parentais em relagdo a escolariza-
cdoda prole e,ainda, acerca das transformacdes ope-
radas no contexto das relagdes entre familias e escolas,
tendo como pressuposto a premissa de que os sujeitos
nao mais podem ser olhados a partir de seus papéis,
antes fixados a priori. O texto que foi aqui apresentado
ndo é mais do que uma breve reflexao sobre tal tema,

M.O. NOGUEIRA

que, por certo, estard presente em trabalhos pos-
teriores.

Serdo necessarios estudos sistematicos e
aprofundados focados na discussédo sobre as ex-
pectativas e praticas educativas das familias nos
processos de escolarizacdo. Ao procurar entender a
dimensao socializadora das préticas educativas
parentais, torna-se necessario um olhar para aqueles,
muitas vezes, esquecidos nesse tipo de pesquisa
socioldgica: as criangas. Isso porque as criangas e
jovens sao também ativos no processo de socializa-
céo, fato que o préprio conjunto tedrico de Dubet
sobre a experiéncia indica. O conceito de experiéncia
possibilita ver a criangca como sujeito ativo no pro-
cesso, como um individuo que também articula, den-
tro das suas possibilidades, o conjunto das logicas de
acao que constroem a experiéncia humana. E claro
que nao se pode deixar de ver a forca da dimenséao
socializadora na infancia, mas aceité-la ndo impede
de vera crianca como alguém que também participa
do processo educativo. Os trabalhos das Ultimas
décadas da Sociologia da Infancia ndo permitem que
se ignore a crianga como um sujeito, como alguém
que tem voz, mesmo que essa Voz N&o possa ser
traduzida pela linguagem verbal (Sirota, 1998; Sar-
mento, 2000; Montandon, 2001). Assim sendo, a
experiéncia das criangas no processo de sua sociali-
zacao deve ser levada em conta.

Pensar a dimensédo da formacédo do individuo
partindo da perspectiva socioldgica de Durkheim em
didlogo com a sociologia da experiéncia de Frangois
Dubet é um exercicio que ainda nao se esgotou.
Contrastar as duas posicées considerando-as sem to-
mar as distin¢des entre elas como uma ruptura permi-
te que se permaneca atento ao desafio de enfrentar
as dificuldades de compreender a realidade social
como uma tensdo entre a construcao dos sujeitos
(sua autonomia) e os condicionantes da vida social;
ou melhor, entre atores sociais e estrutura. Tensao essa
gue nao é nova, mas que esta presente no proprio
projeto da modernidade: a contradicao vivida pelos
individuos entre a socializacdo e a autonomia, entre a
necessidade de integragdo social e a obrigagéo de ser
livre.
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