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Resumo

AInfancia e a Educacéo Infantil sdo temas importantes, que despertam discussoes e enfoques diferenciados no
tocante as criancas que apresentam deficiéncias. Os enfoques englobam desde questdes biologicistas,
psicoldgicas, assistencialistas, até enfoques ligados a escolarizagdo das criangas de 0 a 6 anos. Esse estudo reflete
sobre a permanéncia e escolarizacdo de uma aluna com deficiéncia fisica matriculada em uma escola regular
de ensino de Educacdo Infantil. O método utilizado foi a aprendizagem colaborativa em rede com base em
situacdes do cotidiano escolar. Os resultados apontam para a importancia da Educacéo Infantil na vida dessa
crianga, existindo possibilidades para promover tanto 0 acesso quanto a sua permanéncia no espacgo da
Educacao Infantil regular. Para que esta aluna seja acolhida, necessita-se que os objetivos sejam bem delimitados,
requerendo disponibilidade e articulacdo entre todos os profissionais envolvidos no processo.
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Abstract

Infancy and Early Childhood Education areimportant issues arousing discussions and different approaches to children
who have disabilities. The approaches range from biologicist issues, psychological assistance to approaches relating to
the education of 0-6 year-old children. This study reflects on the permanence and schooling of a student with disabilities
enrolled in a reqular kindergarten school. The method used was a collaborative learning network based on everyday
situations at school, and the results point to the importance of Early Childhood Education in the life of this child, showing
there are opportunities to promote both access to the permanence of this schoolchild in the space of reqular kindergarten.
In order for this schoolchild to be accepted, objectives need to be well defined and concrete, which requires the availability
ofand coordination between all the professionals involved.

Keywords: Disability. Early childhood education. Regular school.

Introdugéo caracteristico de meninas: bonecas cor-de-rosa, lagos de
fita, brilhos, enfim, tudo que criancas de sua idade
comegam a gostar, principalmente com ainteracdo com

O caminho de Beatriz ) - )
professores e amigos da escola de Educacéo Infantil.

Beatriz- nome ficticio -, ¢ uma crianca de 2 anos de Segundo a familia, Beatriz nasceu com falta de
vida. E extrernamente alegre, meiga, gosta de tudo que ¢ oxigénio no parto e necessitou ficar na Unidade de
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Terapia Intensiva (UTI) neonatal durante algum tempo.
Essa falta de oxigénio é conhecida como andxia
neonatal e é definida como a auséncia de oxigénio
nas células do recém-nascido. E somente na presenca
do oxigénio que as células animais conseguem retirar
a energia quimica dos alimentos para a manutencdo
davida.

Bastam alguns minutos sem oxigénio para que
as atividades celulares cessem e se inicie 0 processo
de morte celular. Os 6rgaos que mais sofrem séo
justamente os que possuem maior atividade meta-
bolica, como o cérebro, o coracéo e os rins. O
organismo humano consegue suportar cinco minu-
tos de andxia sem o aparecimento de lesdes organicas.
Quando este tempo é ultrapassado, as células
comecam a morrer, levando a sequelas graves, por
vezes irreversiveis.

A importancia do diagnéstico médico é
conhecida por todos os profissionais que atuam com
criangas prematuras, porém, é importante destacar a
fala de Buscaglia (2006) em que ressalta que é muito
comum a pessoa com deficiéncia ficar presa ao rotulo
do seu diagnéstico, tirando-lhe o lugar de sujeito, e 0
constituindo como o “deficiente’, 0 “cego’, 0 “surdo’, o
“aleijado’, fazendo com que seja visto pelas suas
limitagdes, nunca pelas suas possibilidades.

E necessério enxergar o sujeito por trds da
deficiéncia, so assim serd possivel que de fato
aconteca a inclusdo social e escolar, porém, é im-
prescindivel que essa inclusdo se dé de forma efetiva
primeiramente na familia, seu primeiro contato social.

O ano que se seguiu para a familia de Beatriz
foi de ansiedade, sofrimento e aprendizado para todos.
Aos poucos a familia percebe que Beatriz é uma
crianga que necessita de muitos cuidados.

Inicia-se uma trajetéria em médicos,
fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais desde os
trés meses de idade. Seus pais, apesar da pouca idade,
compreendem a necessidade de maiores cuidados
com Beatriz e vao prontamente a todas as consultas
e solicitacdes médicas.

Aos quatro meses inicia-se um processo de
encaminhamento para a estimulacao precoce de uma
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instituicado, onde a mae de Beatriz pode se encontrar
com outras tantas criancas como sua filha, com defi-
ciéncias maiores e menores que a pequena Beatriz.

O estimulo precoce tem como objetivo
"Desenvolver e potencializar, através de jogos, exer-
cicios, técnicas, atividades, e de outros recursos, as
funcdes do cérebro do bebé, beneficiando seu lado
intelectual, seu fisico e sua afetividade” (Bolsa-
nello, 1998, p.87).

Bolsanello (1998) aponta que a estimulacdo
precoce constitui o primeiro programa de
atendimento da Educacédo Especial, destinado a
atender criancas de alto risco (por exemplo, prema-
turos) e com deficiéncias, sejam elas auditivas, fisicas,
mentais, visuais ou multiplas, na faixa etaria de zero a
trés anos.

Na instituicdo, a mae é chamada a com-
preender um pouco mais sobre o diagnostico de
Beatriz de paralisia cerebral e assim iniciar um perio-
do de busca de tratamentos e encaminhamentos pos-
siveis.

“A Paralisia cerebral ou encefalopatia crénica
nao progressiva é uma lesdo de uma ou mais partes
do cérebro, provocada muitas vezes pela falta de
oxigenacao das células cerebrais” (Rotta, 2002, p.128).

Por esses motivos, Beatriz ainda nao segura
sua cabeca, nem seu tronco, e com 2 anos ainda
mama no peito e tem dificuldades para aceitar outras
pessoas além da mae e de uma prima de 5 anos. A
familia sempre pronta a proporcionar melhora nas
necessidades da criancga, ja adquiriu uma ortese de
pernas para que seja estimulada a adquirir marcha.
Ortese tem um significado restrito e refere-se "Aos
aparelhos ou dispositivos ortopédicos de uso externo,
destinados a alinhar, prevenir ou corrigir deformidades
ou melhorar a fungado das partes méveis do corpo”
(Rotta, 2002, p.131).

Afamilia comeca a reconhecer a escola de Edu-
cacao Infantil como aquela que pode favorecer o cres-
cimento da filha com estimulos do ambiente, ricos em
qualidade e quantidade, estimulando seu potencial.

O cognitivo de Beatriz é preservado, ouve
histérias demonstrando compreendé-las, aprecia
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pecas teatrais e se comove, atende a solicitacdes como
erguer a cabeca para visualizar os objetos, favorecendo
sua interagdo com o meio escolar. Assim, tanto Beatriz
vai se acostumando com a escola, como também a
escola vai se adaptando as necessidades de Beatriz.

Na escola, Beatriz precisa se reconhecer longe
da mae, precisa se fazer pertencer a escola, interagir,
brincar, aprender e apreender. As professoras reconhe-
cem que Beatriz necessita, além do cotidiano da escola
e das praticas educacionais, de um atendimento que
considere suas particularidades estimulando os pro-
cessos de aprendizagem e interagao diversos.

Segundo gestores, a escola precisa conhecer
0s melhores equipamentos, adaptacdes de mobi-
lidrios e possibilidades de desenvolver suas poten-
cialidades, além de recursos e estratégias que auxiliem
no seu processo de escolarizacdo para que a crianga
possa participar efetivamente do coletivo da escola e
se apropriar de conhecimentos.

Nos primeiros dias na escola de Educacéo
Infantil, Beatriz ndo saiu do colo da méae, distanciada
de criangas, adultos, objetos, algumas vezes sorrindo
meigamente, em outras demonstrando visivelmente
medo em situagdes novas, manifestando choro,
insatisfacdo e inadaptacao.

Entretanto, seu cotidiano escolar apresentou-
-se rico em interacées com atividades diarias na
companhia de outras criangas sob a media¢do® das
professoras (regular e especial) e monitores. A partir
dessas praticas pedagodgicas, foi se interessando por
cada gesto, brincadeira, musica, estimulo que estivesse
sendo proposto. A escola comeca a lhe parecer
interessante, gostando das musicas, brincadeiras,
cores, sabores e principalmente das criancas e dos
adultos diferentes.

Tais situacdes contribuiram para o processo
de aprendizagem e desenvolvimento tanto de Beatriz
como das demais criangas, sendo necessario planejar
diversas intervencdes que atendessem a diferenca
entre as criancas, redimensionando-se as praticas
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pedagdgicas, colocando como centro do processo a
significacdo das interagées nas atividades da Educacao
Infantil.

O uso da comunicacdo alternativa na
execucao das tarefas adquiriu centralidade, uma vez
que tanto a familia, assim como a escola e as
terapeutas de Beatrizcompreenderam a necessidade
do uso das pranchas indicativas de acdes, para que
desejos e vontades fossem manifestados nos mais
diferentes espacos frequentados pela crianga.

Por meio das pranchas indicativas, Beatriz
iniciou um processo de manifestacdo de preferéncias,
de compreenséo e busca pelas atividades escolares
na sala de aula (sentada), no patio (no chao), no parque
(nos brinquedos), no refeitério, onde os profissionais
estivessem atentos também em aspectos de
acolhimento social e afetivo.

Assim, Beatriz comecou a se relacionar e ser
compreendida pelas criancas, ser ouvida pelos adultos
e, acima de tudo, pertencer aos espacos. Por meio de
adaptacdes palmares teve acesso aos brinquedos tao
importantes nas atividades ludico-pedagdgicas da
escolarizacao infantil.

O universo de possibilidades da aluna se
ampliou e pode-se, por meio desse recurso, ter acesso
ao curriculo formal de Ensino Infantil, superando suas
dificuldades de comunicagao e promovendo maior
habilidade funcional.

Afamilia de Beatriz participou desse processo
juntamente com os demais profissionais da escola,
combinando acgoes, refletindo sobre os melhores
caminhos e estabelecendo uma parceria de trabalho
em que, ativamente, puderam ser ouvidos e ouvir 0s
professores (regular e especial).

Métodos

Tanto as questdes iniciais como as inter-
vencoes realizadas tornaram-se o objetivo da presente
pesquisa que deu origem ao presente trabalho e, para
conseguir os propdsitos do estudo, foi adotada uma

3 . . ~ . . . .
Para Viygotsky (1988, p.66) “O homem, enquanto sujeito do conhecimento, ndo tem acesso direto aos objetos, mas acesso mediado, através de recortes
do real, operados pelos sistemas simbdlicos de que dispde, portanto enfatiza a construgdo do conhecimento como uma interagéo mediada por varias

relagoes”.
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abordagem metodoldgica que permitisse ao pes-
quisador posicionar-se frente ao conjunto de infor-
macodes apresentadas registrando suas andalises e
criticas com descricdes meticulosas sobre o desen-
volvimento e a proposicdo de atividades e acdes para
essa aluna.

O enfoque metodolégico utilizado esteve na
Aprendizagem Colaborativa em Rede (ACR) com
estudos de casos baseados em situacdes do cotidiano
escolar. A adocdo desse modelo construtivo-cola-
borativo de pesquisa tem como principal recurso
metodoldgico a intervencgao e andlise dos recursos e
atores necessarios aos profissionais que desenvolvem
praticas inclusivas nas escolas regulares. Desse modo,
esses profissionais tém a oportunidade de construir o
conhecimento pedagdgico do conteldo a partir da
prépria vivéncia com a incluséo.

A metodologia da ACR com estudos de caso
mostrou-se valiosa, permitindo a identificacdo de
estratégias de ensino possiveis diante de uma reali-
dade especifica. Serviu também para criar um mo-
mento fértil de reflexdo e de tomada de consciéncia
pelos profissionais envolvidos, quanto a como
ensinam seus alunos num contexto voltado para a
promocao da Educacao Inclusiva (Mizukami, 2000).

Os procedimentos metodoldgicos adotados
pelo pesquisador foram realizados em forma de seis
reunidées com os pais, professores, monitores, gestores
e corpo de apoio escolar. Assim, a construcao da
parceria como relagdo de cooperacdo entre familia e
escola ndo foi consolidada de maneira breve, neces-
sitando de intervencdes planejadas e conscientes e
colocando-se a escola como espaco de reflexéo,
dispensando momentos de reunides pedagdgicas
para se construir tal relacao.

Foram também realizados encontros de
observacdo da aluna em diferentes espacos da escola,
tais como: sala de aula, recreio, biblioteca, sala de
informética, parque e refeitério. Nos espacos coletivos
observaram-se aspectos relacionados a diferentes
manifestacdes, desde a insatisfacdo até a manifestacdo
de desejos e emogdes positivas sobre as atividades
propostas.
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E para compreender em que contexto a
pesquisa se estabeleceu, é necessario que se obtenha
mais reflexdes sobre os pressupostos da primeira
etapa da Educacéo Bésica, a Educacao Infantil.

Breve histérico sobre a educacao infantil

A Educacao Infantil desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento humano. A
Constituicao de 1988, as Constituicdes Estaduais, as
Leis Organicas dos Municipios, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 asseguram atualmente o
direito de todas as criancgas a pré-escolas (Brasil, 1988,
1996).

Nos anos 1980, os movimentos sociais em
defesa das populacdes infantis comegam a utilizar a
expressao Educacao Infantil, ou educacao de criancas
de 0a 6 anos, para designar o trabalho em creches e
pré-escolas. Tais expressées se consolidaram em
docéncia oficial, colocando-se as creches e pré-escolas
como modalidades da Educagéo Infantil.

Adécadade 1990 se inicia com um forte debate
sobre a possibilidade de um novo conceito de infancia,
devendo esta receber, para além da assisténcia social
e salde, também educacao. Tais debates acerca desse
novo conceito e concepcéo influenciaram fortemente
acriacdo de leis, tanto no contexto educacional como
no contexto social com as criancas de 0 a 6 anos.

O trabalho pedagodgico realizado tem carater
educativo e visa a garantia de assisténcia, alimen-
tacdo, saude, seguranca em condi¢cdes materiais e
humanas adequadas para proporcionar beneficios
sociais e culturais as criangas com até 6 anos. Atual-
mente, 0s sistemas educacionais, de maneira geral,
compreendem creches como espacos de criangas de
0a3anosdeidade e pré-escolas para criancas de 4 a
6anos.

Essa divisdo de idade acentua, entre outras
questdes, dicotomias entre creche/pré-escola,
cuidado/educacdo que véo se instituir nos espacos
da Educacao Infantil como heranca entre o trabalho
da assisténcia a essas criancas e 0s novos conceitos
de infancia.
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No ano de 2001, a publicacdo do Plano
Nacional de Educacédo (PNE) referendou a Educacéo
Infantil como nivel da Educacéo Bésica e apresentou
a possibilidade de distingdo do atendimento realizado
pela assisténcia social e pela educacao. Pode-se
perceber que a legislacdo tem, nesse caso especifico,
a possibilidade de um novo paradigma da infancia,
trazendo a visao da crianca como sujeito de direito.

Para Kramer (2008), as criangas sao seres sociais,
tém uma histdria, pertencem a uma classe social,
estabelecem relagdes segundo seu contexto de
origem, tém uma linguagem, ocupam um espago
geografico e sdo valorizadas de acordo com os
padrdes do seu contexto familiar e com a sua propria
insercao nesse contexto. Elas sao pessoas, enraizadas
num todo social que as envolve e que nelas imprime
padrées de autoridade, linguagem, costumes.

Essa visdo de quem s&o as criancas - cidad&os
de pouca idade, sujeitos sociais e historicos, criadores
de cultura -, é condicao para que se atue no sentido
de favorecer seu crescimento e constituicao.

A propria Politica de Educacéo Infantil ao
discutir a melhoria da qualidade da Educacéo Infantil
nao se detém as discussdes de diretrizes pedagdgicas,
estabelecendo paralelo com a necessidade de
politicas e financiamento para recursos humanos
(Brasil, 2006).

Tanto creches como pré-escolas sao insti-
tuicoes de Educacao Infantil a que todas as criancas
de 0a6anos tém direito. Mas em termos quantitativos
esse direito legal estd longe de ser realidade, embora
haja total consenso quanto a sua importancia.

Entre as demandas atendidas pelas creches e/
ou pré-escolas da Educacao Infantil estdo as criancas
com deficiéncias. Assim, as atividades desenvolvidas
na Educacdo Infantil podem proporcionar maior
interacdo e maiores situacdes de aprendizagem.

A crianca com deficiéncia na educacéao infantil

A Educacao Infantil é considerada como um
importante momento para os processos de
aprendizagem e de socializagcdo de criangas. As
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principais teorias do desenvolvimento e da
aprendizagem enfatizam a infancia como o periodo
em que o individuo se organiza no mundo.

No caso das criangas com deficiéncias, a
infancia é a fase ideal para a ampliacdo e favoreci-
mento de seu desenvolvimento e aprendizagem.
Mazzotta (1982, p.29), destacou a importancia da
educacao pré-escolar para toda e qualquer crian-

ca:

Assim, cabe-me apenas salientar que a crianga
com necessidades educacionais, em razao de
deficiéncias organicas ou ambientais, deve ter
0 méximo de oportunidades para usufruir dos
servicos comuns de educagdo pré-escolar,
ainda que para isto ela possa necessitar de
alguns auxilios especiais.

Esses pressupostos vém se mantendo por
especialistas e educadores ao longo das décadas,
como comprova Bruno (2008, p.59) ao afirmar que “A
Educacéo Infantil torna-se espaco privilegiado para
lidar com a diversidade, diferencas culturais, sociais,
bem como para combater a situacdo de desigualdade
e exclusdo em que viviam as criancas com deficiéncia”

Parece existir um consenso em torno da ideia
de que a Educacéo Infantil é um terreno fértil e proficuo
de garantia do desenvolvimento de criancas com
deficiéncia. Entretanto, segundo o Censo Escolar da
Educacéo Bésica do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) o percentual de
criangas que ndo tem acesso as creches e pré-escolas
ainda é acentuado e no caso das criangas com
deficiéncia esse indice é ainda maior (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2007,
2008, 2009).

Bueno e Meletti (2010), analisando os
indicadores do Censo Escolar da Educacdo Basica do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (INEP) de 2007-2009, relacionam a distribuicao
das matriculas entre creche e pré-escola ao tipo de
escolarizacdo e de deficiéncia, indicando a baixa
incidéncia das matriculas, a hegemonia dos sistemas
segregados sobre os inclusivos e a maior con-
centragao das matriculas nas pré-escolas, levando-se
a concluir que esses problemas afetam nao somente
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a qualidade de ensino da Educacéo Infantil, mas todo
0 processo de escolarizagao dessa populagao.

Verifica-se uma alta concentracdo das matri-
culas na pré-escola, atingindo praticamente 75% do
total e pequena incidéncia nas creches (em torno de
25%), o que demonstra que a grande maioria desse
alunado sé consegue inser¢do escolar apds completar
quatro anos de idade, perdendo, assim, excelente
oportunidade para seu desenvolvimento e apren-
dizagem.

Os percentuais de alunos matriculados na
Educacdo Infantil estdo aquém das estimativas
nacionais e internacionais e, mais que isso, Nos trés
anos pesquisados, apresentam tendéncia a dimi-
nuicao. As matriculas de alunos com deficiéncia, com
média abaixo de 1% das matriculas totais nessa etapa
de ensino, mostram a falta da garantia do direito a
Educacéo Infantil para essa populagao.

Na pesquisa, um alto indice de criancas na
fase da Educacao Infantil estaria ainda em sistemas
segregados de ensino. Em consequéncia desse fator,
observam-se baixos indices de matriculas na creche
implicando ndo somente a falta de oportunidades
educacionais para estas criangas, mas um descom-
passo entre as politicas de salide e as de educacao.

Deficiéncia fisica e educacao infantil: desafios e
possibilidades

Embora os indices de alunos com deficiéncia
na Educacdo Infantil sejam alarmantes, a pesquisa
indicou que 0 acesso e a permanéncia com sucesso
na escola é possivel, constituindo-se fator de partici-
pacdo social e apropriacdo de conhecimentos.
Evidenciou também que desafios existem nesse
contexto, entretanto, d& énfase a uma grande pers-
pectiva de possibilidades que se abrem para criangas
com deficiéncias.

Na Educacao Infantil, é brincando que se
desenvolvem os conceitos diferentes, é experimen-
tando, é no contato com outras criangas. Sequndo o
“Referencial Saberes e Prdticas da inclusGo na Educag¢éo
Infantil” (Brasil, 2006), é fundamental que as criangas
com deficiéncia fisica tenham as mesmas experién-
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Cias que outras criangas, sintam as mesmas sensacoes
e desenvolvam as mesmas tarefas funcionais, entre-
tanto, no caso da crianca com deficiéncia motora,
algumas atividades serdo prejudicadas pela auséncia
e/ou dificuldade de movimento.

A questéo da acessibilidade é trazida com rigor
na Convencédo da pessoa com deficiéncia em seu
artigo 9, paragrafo 1, na referida Convencao:

Afim de possibilitar as pessoas com deficiéncia
viver de forma independente e participar
plenamente de todos os aspectos da vida, 0s
Estados-Partes tomardo as medidas apro-
priadas para assegurar as pessoas com
deficiéncia o acesso, em igualdade de opor-
tunidades com as demais pessoas, a0 meio
fisico, ao transporte, a informagdo e comuni-
cacao, inclusive aos sistemas e tecnologias da
informacao e comunicagao, bem como a outros
servicos e instalacdes abertos ao publico ou
de uso publico, tanto na zona urbana como na
rural [..] (Brasil, 2007, p.25).

Deste modo, criar um espago/ambiente livre
de barreiras arquitetonicas serd fundamental para o
desenvolvimento pleno dessa crianca. Esse espaco
criara possibilidades para que o aluno se desloque
com maior autonomia.

Garantir as condi¢des de acessibilidade é uma
parte importante do processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia e, neste empenho,
estardo envolvidos o proprio aluno, seus
familiares, os gestores das redes de educacéo,
os gestores e professores da escola comum,
além de outros profissionais que poderao
contribuir com informacgodes, conhecimentos
e experiéncias que venham subsidiar e quali-
ficar o atendimento ao aluno (Bersch, 2006,

p.3).

A execucao de tarefas, 0 ato de brincar, adquirir
conceitos, tao trabalhados na escola infantil, podera
ser prejudicado por questdes motoras e para que isso
seja trabalhado efetivamente devera existir a propo-
sicdo de adaptacdes e recursos tanto para tarefas
funcionais como para apropriacdo de conhecimentos
académicos nos diferentes espacos da Educacdo
Infantil.
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Compreender os aspectos relacionados ao ato
de se movimentar, comunicar-se, serad fundamental
para se entender o universo de possibilidades do aluno
com deficiéncia fisica, bem como poder propor agoes
coletivas para seu desenvolvimento social e escolar.
Segundo os preceitos da nova politica:

Para exercer suas funcées de acordo com os
preceitos dessa nova orientacdo, o professor
de educacgdo especial volta-se para o
conhecimento do aluno. Para isso, ele precisa
desenvolver a habilidade de observar e de
identificar as possiveis barreiras que limitam
ouimpedem o aluno de participar ativamente
do processo escolar. Precisa também aprender
a estabelecer parcerias que o apoiardo no
atendimento a esse aluno (Brasil, 2008, p.35).

Nesse sentido, a proposicdo de tecnologia
assistiva foi concretizada por meio de comunicagéao
alternativa, direcionada a vida escolar do aluno. A
necessidade de trabalhar com a comunicacéo levara
0s interessados a selecdo de recursos proprios
destinados a superacdo de dificuldades para um
desempenho escolar favoravel.

E importante salientar que as ajudas técnicas
estao conceituadas no Decreto n° 3.298/1999, artigo
19, pardgrafo Unico, contemplando a necessidade do
desenvolvimento de recursos préprios especializados
que possibilitem ao aluno meios para 0 acesso ao
curriculo escolar por meio de recursos de tecnologia
assistiva (Brasil, 1999).

A Tecnologia Assistiva deve ser entendida
como “Um auxilio que promoverd a ampliacédo de
uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara
a realizacdo da funcdo desejada e que se encontra
impedida por circunstancia de deficiéncia’, conforme
se descreve:

a) Uso da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa, para atender aos educandos com
dificuldades de fala e de escrita.

b) Adequacdo dos materiais didaticos pe-
dagodgicos as necessidades dos educandos,
engrossadores de lapis, quadro magnético
com letras com imé fixado, tesouras adaptadas.
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¢) Desenvolvimento de projetos em parceria
com profissionais da arquitetura, engenharia,
técnicos em edificacbes para promover a
acessibilidade arquitetonica.

d) Adequacdo de recursos da informatica:
teclado, mouse, ponteira de cabeca, programas
especiais, acionadores, entre outros.

e) Usode mobilidrio adequado (Bersch, 2006,
p.20).

No caso da aluna com deficiéncia fisica do
presente estudo, a comunicacéo é prejudicada,
requerendo uma modalidade da tecnologia assistiva
chamada de comunicacao alternativa.

A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa -
CAA é umadas areas da TA que atende pessoas
sem fala ou escrita funcional ou em defasagem
entre sua necessidade comunicativa e sua
habilidade em falar e/ou escrever. Busca,
através da valorizacdo de todas as formas
expressivas do sujeito e da construcdo de
recursos proprios desta metodologia, construir
e ampliar sua via de expressdo e compreenséo.
Recursos como as pranchas de comunicagao,
construidas com simbologia gréfica (desenhos
representativos de idéias), letras ou palavras
escritas, sdo utilizados pelo usuario da CAA
para expressar seus questionamentos, desejos,
sentimentos e entendimentos. O aluno com
deficiéncia passa de uma situacao de passivi-
dade para outra, a de ator ou de sujeito do
seu processo de desenvolvimento (Sartoretto
& Bersch, 2010, p.35).

Além do recurso da Comunicacao Alternativa,
pode-se compreender a utilizagdo das areas da
Tecnologia Assistiva, incluindo-se recursos pedago-
gicos acessiveis, adequacdo postural e mobilidade,
que sdo de grande importancia para a aluna. A vasta
gama de recursos propostos terd como objetivo
possibilitar a participacdo ativa da aluna nos espacos,
diminuindo seu gasto de energia muscular com
oferecimento de adapta¢es necessarias.

A pesquisa evidenciou que a aprendizagem
de alunos com deficiéncia fisica ndo depende so-
mente de um programa de ensino adequado as suas
necessidades e ambiente sem barreiras arquitetonicas,
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mas também da disponibilidade de recursos pedago-
gicos e mobilidrios adequados a sua condicédo e
necessidade fisica.

Esse mobilidrio é fundamental para que a
crianca com deficiéncia fisica no espaco da Educacéo
Infantil sinta-se plenamente confortdvel e adaptada
aos varios locais propostos para atividades infantis.
Segundo Braccialli (2000, p.45):

A postura sentada é mantida e reforcada,
porque potencializa as habilidades motoras e
visuais de alunos deficientes fisicos. Além disso,
para efetivar a modificacdo de postura desses
alunos, gasta-se um tempo grande, principal-
mente nas atividades em sala de aula. Nem
sempre os professores tém conhecimentos
técnicos em relacdo ao mobilidrio adequado
para alunos com deficiéncia fisica e orientacdo
de profissionais especializados.

Numa pesquisa desenvolvida na Universidade
Estadual de Sao Paulo, Braccialli (2000) relata que
diante dessa situacdo e/ou necessidade do aluno,
pode-se prescrever cadeiras para alunos com paralisia
cerebral com alta e baixa tecnologia. Entretanto, para
se ter certeza sobre qual assento é o indicado para
alunos, é preciso conhecer bem o contexto para
propor o mobilidrio, compondo parcerias com outros
setores ligados a escola.

A pesquisa evidenciou também a necessidade
de conhecer esse aluno, sua histéria, desejos, iden-
tificando necessidades e desafios curriculares, locais
diferentes e atividades diferenciadas.

Nesse sentido, o aluno com deficiéncia fisica
tem plenas possibilidades na Educacéo Infantil, com
suas atividades envolventes e coloridas, com seu jeito
préprio de compreender o ser humano em suas varias
dimensdes sociais.

Conclusao

O presente trabalho teve como objetivo a
reflexdo das possibilidades de insercdo de alunos com
deficiéncia fisica em escolas de Educacgao Infantil,
estabelecendo-se a partir de um estudo de caso de

A.C. PADILHA

uma aluna com 2 anos matriculada em escola de
Educacao Infantil, da rede regular de ensino, com
diagndstico de paralisia cerebral.

A metodologia da ACR estruturada a partir do
caso foi utilizada permitindo acessar as praticas
docentes de modo a apreender o conhecimento
pedagdgico, contribuindo para a sistematizagdo, o
compartilhamento e a reflexdo em torno de expe-
riéncias pedagodgicas vividas pelos profissionais
envolvidos no estudo.

Os dados obtidos na adaptacao, cognicao e
pertencimento escolar da aluna refletiram as possibi-
lidades dessa crianca no espago da Educacao Infantil,
e, por meio de agcdes inclusivas e troca de experiéncias
entre os profissionais envolvidos, ocorreram processos
de colaboracao, aprendizagem e reflexdo sobre
atitudes mais inclusivas.

As dificuldades foram detectadas e a propo-
sicao de acdes se definiu com objetivos direcionados
asua superacado. O planejamento de acdes pretendeu
promover a adaptacao da crianga na escola, bem
como na sala de aula.

Muitas proposicoes e adaptacdes foram
realizadas e aos poucos ja se pode iracompanhando
resultados dessas intervengdes no cotidiano da escola.
Acompanhou-se um novo olhar dos profissionais que
se propuseram a atuar com Beatriz, observou-se uma
familia muito mais aberta as questdes da inclusédo
educacional da filha em um novo espaco, nunca antes
pensado por eles, chamado escola regular.

Propor recursos e estratégias que auxiliassem
no seu processo de inclusdo educacional para
efetivamente participar do coletivo da escola e
apropriar-se de conhecimentos foram os primeiros
desafios para a pequena Beatriz. Deste modo, o
planejamento identificou barreiras e propos recursos
e estratégias que viriam a promover a participacao
plena e auténoma de Beatriz nos desafios da
aprendizagem, no desenvolvimento de suas poten-
cialidades na perspectiva da escola comum.

Percebeu-se muito mais no contato com a
complexidade da escola regular e com essa crianca e
sua familia. No decorrer do texto mostrou-se que
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existem diversas possibilidades para promover o
acesso do aluno com deficiéncia fisica no espaco da
Educacdo Infantil regular levando-se em consideracdo
o curriculo e o projeto politico pedagdgico da escola.

A pesquisa evidenciou que a inclusdo escolar
do aluno com deficiéncia fisica ndo se limita ao
aspecto didatico-pedagdgico, estar e se sentir
participante da escola envolve aspectos de acolhi-
mento afetivo, social, atitudinal e arquiteténico (aces-
sibilidade).

As dificuldades encontradas no inicio ou no
caminho do processo ndo devem ser motivo de
exclusdo para essas criangas e sim de fortalecimento
de novas proposicoes, pois é na escola regular que
isso se dard, uma vez que é nesse espaco educacional
que estd o lugar de toda crian¢a com ou sem defi-
ciéncia, ndo somente como forma de interagao, mas
como local de apropriacdo de conhecimentos.
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