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RESUMO

O pensamento critico traz como atributo maior a possibilidade de tecer reflexdes acerca das
questdes do cotidiano, para que se possam apreender seus meios de agao, possibilitando atuar
com o intuito de modifica-los, corrigindo rumos para o alcance dos objetivos desejados. A reflexao
critica € fundamental para toda a sociedade e principalmente para aqueles que tém a educagao
como campo de atuacdo profissional, pois a eles compete a formacdo do cidadao critico e
transformador a quem cabera a ardua tarefa de equacionar e solucionar a crise estrutural que a
sociedade enfrenta através dos niveis alarmantes de desemprego. Esse cidadao critico e
transformador é apresentado com o rétulo de “empreendedor”, pretendendo ser o fruto de um
consenso entre as classes antagbnicas, porém agora pretensamente unidas no objetivo maior de
resolver esta crise. O presente trabalho pretende promover reflexdo sobre o tema, no ambito da
educacao profissional, delineando a trajetéria dessa modalidade de ensino analisada sob o crivo
do pensamento critico, com o objetivo de explicitar estratégias de controle que possam ser
implementadas sob viés tendencioso a pretexto de atenderem a toda sociedade.
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ABSTRACT

The critical thinking brings as its main attribute the possibility of reflecting on daily questions in order
to learn about their ways of action, making it possible to modify them, aiming to reach the intended

" Docente do Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza e mestrando do Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo
da Universidade Estadual Paulista — UNESP/Marilia, SP. E-mail: <engedson@flash.tv.br>.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 23, p. 103-112, novembro 2007



104

E. DETREGIACHI FILHO

goals. The critical reflection is of utmost importance for the whole society, mainly to the ones who have
the education as their field of professional acting, whereas they are in charge of instructing the critical
and transforming citizen and to whom is assigned the task of solving and equating the structural crisis
that society is facing and that is represented by the alarming levels of unemployment. This critical
and transforming citizen is presented with the label of “entrepreneur” and he is intended to be the
result of a consensus among antagonist classes that, nevertheless, are now supposedly joined with
the main goal of finding a solution to this crisis. The present paper is aimed at promoting a reflection
on this theme, in the educational area, outlining the course of this teaching modality analyzed under
the light of the critical thinking, aiming to explain control strategies that can be implemented in a
biased way under the pretext of being useful for the whole society.

Keywords: Critical Thinking; Control Strategies; Enterprising Activities.

INTRODUGAO

O pensamento critico traz como atributo
maior a possibilidade de tecer reflexdes acerca
das questdes do cotidiano, principalmente para
que se possa apreender seus meios de agao
possibilitando atuar com ointuito de modifica-los
corrigindo rumos para o alcance dos objetivos
desejados. O pensamento critico constitui dessa
maneira a etapa inicial e imprescindivel para a
producadode umareflexao critica e transformadora.
Essa é a reflexao dialética proposta por Marx,
aliando reflexao critica e orientacao para a
transformacéo, ou seja, a reflexdo que busca
apreender o movimento dos fenébmenos,
compreendendo-0s como sinteses conquistadas
no campo histérico social que podem ser
transformadas pela agdo humana em novos
movimentos dialéticos. Esses movimentos
dialéticos explicitam-se pela luta continuada,
tendo como objetivo as conquistas no campo
social, frutos de verdadeiras batalhas entre as
classes. Como ocorre nas batalhas militares,
onde as estratégias sdo fundamentais para
elaborar manobras com o intuito de ludibriar o
oponente, impondo-lhe, muitas vezes por
caminhos sinuosos, a derrota incondicional,
também no campo social € imprescindivel
estarmos atentos a estarealidade principalmente
pelo exercicio do pensamento critico. A proposta
de Marx estruturou-se no estudo sistematico do
capital com a finalidade de apreender seus

objetivos e amaneiracomo o capitalimplementava
suas estratégias na busca de tais objetivos,
introduzindo dessa maneira o exercicio do
pensamento critico como instrumento de
identificacdo de estratégias orientando agdes na
luta entre as classes.

Areflexao critica é fundamental paratoda
asociedade e, principalmente, paraaqueles que
tém a educagcdo como campo de atuagao
profissional, pois a eles compete aformagao do
cidadao critico e transformadoraquem caberaa
ardua tarefa de equacionar e solucionar a crise
estrutural que a sociedade enfrenta através dos
niveis alarmantes de desemprego. Esse cidadéo
critico e transformador é apresentado com o
rétulo de “empreendedor”, pretendendo ser o
fruto de um consenso entre as classes
antagobnicas, porémagora pretensamente unidas
no objetivo maior de resolver essa crise. Contudo
existe umadiversidade de subjetividades sobre o
tema entre as empresa, sindicato e sociedade.
Tais diferencas de subjetividades tendemagerar
um complexo jogo de forgas, um verdadeiro
movimento dialético. Nesse panorama as
apropriagdes das politicas publicas, emtodos os
niveis (macro, meso e micro), sdo guiadas por
abordagens tendenciosas e originam disputas
que podem ser resolvidas pelos caminhos
democraticos ou “acomodadas” através de
estratégias de gestéo.

O presente trabalho pretende promover
reflexao sobre o tema, no ambito da educacéao
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profissional, delineando a trajetéria dessa
modalidade de ensino analisada sob o crivo do
pensamento critico, com o objetivo de explicitar
estratégias de controle que possam ser
implementadas sob viés tendencioso a pretexto
de atenderem a toda sociedade.

Do Artesdo ao empreendedor:
A trajetoria do proletariado

O capitalismo, como regime social e
politico, surgiu na sucessao do feudalismo com
o aparecimento da classe burguesa detendo os
meios de produgao, defendendo a propriedade
privada e objetivando a produ¢ao de mercadorias,
destinadas ao mercado, tendo comofinalidade a
acumulagao continuada dos lucros excedentes
dos processos produtivos. A burguesia,
necessitando de mao-de-obra para atingir seus
objetivos, vai encontra-la na classe dos
trabalhadores, que, ndo possuindo meios de
producédo, vende o seu Unico bem: a forca de
trabalho emtroca de um salario pago pelo capital.
Surge dessa forma o proletariado, que deve
produzir sob os designios do capital. Sendo o
objetivo primario desse ultimo o lucro, os salarios
passam a ser vistos como despesas e sdo
constantemente reduzidos, impondo grandes
privagoes a classe operaria que, ndo possuindo
outraalternativa, submete-se aindaajornadasde
trabalho exaustivas. Essa situagao promove o
aparecimento de distor¢bes sociais gigantescas
entre a classe burguesa e o proletariado, com o
afloramento derelagbes candentes entre ambos.
Marx equaciona essa situagao no materialismo
historico dialético, no qual o movimento da histéria
possui uma base material econdmica,
obedecendoaummovimento dialético constante
ecandente entre as classes, exercendoinfluéncia
direta na super-estrutura (instituigdes juridicas,
politicas, leis e o estado, ideoldgicas, arte,
religido e moral) da sociedade.

A classe burguesa estabelece o seu
controle sobre a sociedade capitalistaestendendo
seustentaculosinvisiveis através do exerciciode
seu poder econémico, € manipula a classe

governante, nao monolitica, para que o Estado
seja um instrumento da classe dominante, cuja
natureza é determinada pelas exigéncias dos
modos de producgao.

[...] a classe capitalista domina o Estado
através de seu poder econdmico global.
Através de seu controle dos meios de
producédo, a classe dominante é capaz de
influenciar as medidas estatais de uma
maneira que nenhum outro grupo na
sociedade capitalista pode desenvolver,
quer financeira, quer politicamente. O
instrumento econdmico mais poderoso
nas maos da classe dominante é a “greve
de investimento”, onde os capitalistas
subjugam a economia (e, conse-
quentemente, o Estado), segurando o
capital. (CARNOQY, 1990, p.73).

Arevolugao Industrial, ocorrida nofinal do
século XVIII e inicio do século XIX, modificou
drasticamente os meios de produgdo com o
objetivo de aumentar aacumulagao pelo capital
com maior oferta de produtos e diminuicao dos
custos de producao.

Buscando implementar estratégias de
controle sobre o proletariado, o capital acolhe
com muita receptividade os métodos propostos
por Taylor, com a sistematizagdo do tempo na
execucgao rotineira de tarefas envolvidas nos
processos produtivos, iniciando assim a
padronizagao do trabalho, permitindo ao capital
gerenciaro proletariado e impor oritmo desejado
aprodugéo, muitas vezes obrigando o trabalhador
a exceder o limite de suas forgas.

A grande tomada do controle produtivo
pelo capital concretiza-se com Ford e seu método
de producaoemsérie, adivisdo e asegmentacao
do trabalho. Dessa forma, aliado aos métodos
classicos da geréncia cientifica de Taylor, vem
transferir totalmente o controle produtivo para o
capital.

Aformacao profissional abrange todos os
processos educativos, que oferecam aos
individuos a possibilidade de adquirire desenvolver
conhecimentos tedricos, técnicos e operacionais
relacionados a produgao de bens e servicos.
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Essa formacgao pode desenvolver-se tanto na
escola como na empresa, e esta intimamente
ligadaapoliticade gestdode trabalhodaempresa.
Nos primoérdios da revolugéo industrial, sob a
oOticataylorista e fordista, elaassume um carater
restrito de treinamento e adaptagao ao postode
trabalho, realizada no préprio ambiente de
trabalho.

E no decorrer da consolidacéo dos meios
de producao do estagio damanufaturaparaoda
grandeindustria, quando a qualidade é necessaria
para o preenchimento dos postos de trabalho,
que o capital, segundo Santos (2006), passa a
interessar-se pelaescola, ainda que tardiamente,
vislumbrando ndo apenas a qualificagao
profissional, mas também a formacdo da
individualidade para o enfraquecimentodaclasse
operaria. Dessa maneira, a escola, para a
formacgéo profissional fora do ambiente da
produgao, assume outras caracteristicas veladas,
atendendo a légica do capital.

Assumida pela escola, a qualificagcao
profissionallonge do processo produtivo permitia
ainda a formacdo do exército de reserva,
fundamental para estabelecer a submissao do
proletariado e, principalmente, possibilitava atuar
emumimportante ‘front’ que estavadesguarnecido
nessa batalha entre classes, pois o processo de
controle estabelecido no ambiente industrial,
segundo Gramsci (1978, p.404), restringia-se
aos gestos fisicos do trabalhador: “Sé o gesto
fisico mecanizou-se inteiramente; amemoriado
oficio, reduzida a gestos simples repetidos em
ritmointenso ‘aninhou-se’ nos feixes musculares
€ nervosos e deixou o cérebro livre”.

Era fundamental, segundo a logica do
capital, moldar a subjetividade do trabalhador,
contribuindo para a sua dominagao ideoldgica.
Assim, com o avanco da industrializagao, a
formacao profissional é tida como estratégia
operacional, tendo como objetivoaqualidadeea
produtividade, buscando agregar responsa-
bilidades (monitoradas) as tarefas dos
trabalhadores. Estabelece-se anecessidade de
formarotrabalhador parao trabalho, promovendo
habilidades operacionais e comportamentais,
tais como a destreza, a paciéncia, a disciplina e
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acapacidade de suportar amonotonia dastarefas
repetitivas, proporcionando a garantiade adesao
ideoldgicado trabalhador aos valores do sistema
capitalista.

Nas ultimas décadas do século XX,emum
contexto de globalizacdo muito bem acolhido
pelaldgica neoliberal, o capital elimina vagas de
trabalho através dos crescentes niveis de
automacao industrial e da tecnologia da
informacao, resultando uma situagdo mundial de
desemprego, visto que o sistema se tornaincapaz
de absorver mais gente. As grandes proporgdes
dodesemprego, segundo Wallerstein, apontam
paradificuldades estruturais do sistemae paraa
necessidade de medidas urgentes que possam
amenizar esta candente situagao.

Isso significa que precisam fazer alguma
coisa. A questéo, no entanto, ndo é sé o
que fardo, mas quando. Valera mais a
pena simplesmente obter vantagens de
curto prazo agora, antes que o sistema se
rompa mais visivelmente? Ou irdo preferir
ter um pouco de prejuizo imediato, com a
expectativa de que um pequeno
cerzimento no momento certo pode evitar
um rasgao maior. (WALLERSTEIN, 2003,
p. 112).

O capital, disseminando largamente pela
midia mundial a famigerada crise geral do
desemprego, veiculando veladamente aidéiada
necessidade de um pacto no qual, ten-
denciosamente, a flexibilizagdo do emprego é
apontadacomo sendo asaida paraocombate ao
desemprego, iniciaumamobilizagdoemtornoda
questao do empreendedorismo, apresentando-o
como proposta eficaz para solucionar a questéao
do desemprego. A divulgagao do tdo propalado
empreendedorismo assume proporgdes vultosas,
passando afazer parte do cotidiano das pessoas,
e hoje, menos de duas décadas depois,
apresenta-se como conceito arraigado noideario
da coletividade, despontando, inclusive, como
integrante no conteudo curricular de escolas e
universidades, apresentando-se como proposta
fundamental para a formagao do cidadao do
terceiro milénio.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 23, p. 103-112, novembro 2007



PENSAMENTO CRITICO VERSUS ESTRATEGIAS DE CONTROLE:... 107

Esse conceito - apropriado pelo capital
como proposta de equacionamento das questdes
sociais candentes emfungao do grande aumento
do desemprego -, apresenta-se (veladamente
instilado) como a solugéo paraa crise mundial do
desemprego, anunciando que esse nhovo
panorama mundial requer um trabalhador com
habilidades diferentes daquelas outras
necessarias no padrao de producgao capitalista
nos modelos do taylorismo e fordismo. Esse
trabalhadordeveraestar preparado principalmente
paragerenciarasuaforcade trabalho, exercendo
0seu proprio negocio como profissional autdnomo,
seja gerindo suas necessidades e expectativas
no campo social - educacgao; saude; seguridade
social -, pois ndo mais contaracomoamparo das
corporag¢des nem do governo nesse campo, seja
criando pequenas empresas que possam abrir
novos postos de trabalho. Aparecem veiculagdes
pelamidia de termos como: “Eu S/A” ou“Vocé S/
A”, tentando disseminar a cultura do
empreendedorismo, procurando exaltar suas
pretensas vantagens.

O ensino profissional no Brasil

No Brasil, um pais com a economia
baseadanaagriculturae napecuaria, aeducagao
profissional teve suas origens baseadas no
assistencialismo as camadas menos favorecidas
da sociedade, procurando auxiliar e ocupar os
necessitados através de formagao de mao-de-
obra pouco valorizada. Sob a influéncia cultural
da colonizacéo escravista, que promove uma
visao preconceituosa do trabalho, no inicio do
século XX continua mantendo essacaracteristica
assistencialista, consolidando a dualidade entre
0 ensino para os ricos e para os pobres. Frente,
porém, ao grande desenvolvimento econdmico
ocorrido nos paises industrializados, mobiliza a
atencdo para essa nova vertente do ensino
profissionalizante. Assim, nota-se que, nos
primérdios do século XX, no Brasil, a viséo
cultural do trabalho adquire tragos menos
preconceituosos, estabelecendo importancia
entre a parceria do capital e do trabalho nos
processos produtivos.

Uma mudanca significativa ocorrida no
ensino profissional no ano de 1906 foi a sua
transferénciadaeducacao profissional dos 6rgaos
de assisténcia social e de protegao aos 6rfaos e
menores abandonados para o Ministério da
Agricultura, Industriae Comércio, consolidando
aformacéo profissional como politica de incentivo
aos setores produtivos. Naterceiradécadadesse
século, deparamo-nos com o aparecimento de
programas de formacdo de m&o-de-obra
qualificada, originarios da cooperagao entre a
industria, os sindicatos e o governo.

Sob a pretensdo do progresso e da
modernidade, desenvolve-se, entdo, umapolitica
educacional de molde autoritario, conduzida pelo
Ministro Gustavo Capanema, tendo como
bandeira maior a preparagao do homem para a
construgdodanacéo brasileira. Foram editadas
Leis Organicas, por meio de decretos-lei, entre
1942 e 1946, separando o ensino em: ensino
industrial, ensino secundario, ensino comercial,
ensino primario, ensino normal e ensino agricola,
consolidando adualidade no Pais entre o ensino
profissionalizante e o ensino propedéutico.

O surgimento do liberalismo no ambito
educacional no Brasil ensaia seus primeiros
passos, tendo como pano de fundo a Constituicao
Federalde 18 de setembrode 1946, que concedeu
a Unido competéncia para fixar as diretrizes e
bases da educacgao nacional e, assim, segundo
Saviani (2006, p. 31):

Para dar cumprimento a esse dispositivo
constitucional, o ministro da educacao,
Clemente Mariani, constituiu uma
comissdo composta por educadores de
variadas tendéncias. A referida comissao
foi instalada em 29 de abril de 1947.

Ainda segundo Saviani(2006), o anteprojeto
deleidesenvolvido pelacomissao sofreualgumas
alteracoes e foi apresentado como projeto de lei
pelo presidente da Republicaa Camera Federal
em 29 de outubro de 1948. O referido projeto de
lei enfrentou ferrenha disputa politica-partidaria,
liderada pelo agora oposicionista Gustavo
Capanema, que alegava que as pretensdes do
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projeto eram politicas e ndo educacionais e
pedagdgicas. Oresultado dessaferrenhadisputa
éoarquivamentodo projetode lei. Em 17 dejulho
de 1951, aCémara solicita o desarquivamento e
encaminha o projeto de lei a comissao de
Educacao e Cultura, por onde tramita por cinco
anos.

No final do ano de 1958, um movimento
liderado pelodeputado Carlos Lacerda, da UDN,
com caracteristicas liberais, sob o pretexto de
que a escolha da educagao € um direito da
familia, inicia a disputa entre ensino publico e
ensino privado, apresentando um substitutivo
que ficou conhecido como “Substitutivo Lacerda”.
Mudando drasticamente os rumos iniciais do
projeto de lei e, apesar de uma forte oposicéo,
sua proposta é aprovada como Leide Diretrizes
e Bases da Educacgao nacional em 20/12/1961,
sem grandes mudangas estruturais, porém
trazendo a igualdade de direitos entre o ensino
académico e o ensino profissionalizante.

Seguindo atrajetdria do ensino profissional
brasileiro, deparamo-nos com o golpe de estado
de 1964, estabelecendo a ditadura militar e
cerceandoinumeros direitos politicos do cidadao.
Segundo Saviani (2006), ancorado na “doutrina
da seguranga nacional”’, o golpe instala a
“democracia excludente”, por operar a exclusao
deliberada e sistematica de amplos setores da
sociedade civil do processo politico e o
“autoritarismo desmobilizador”, utilizando o
argumento da coercéo. Sob o pretexto de atingir
0 progresso € o desenvolvimento do pais e
principalmente para fortalecer sua ideologia, o
golpe elabora um Plano Decenal de
Desenvolvimento Econdmico e Social (1967-76),
elegendoaeducacao como politica publica eficaz
para tal objetivo. Varias medidas foram
implementadas, entre elas os acordos com os
Estados Unidos da América chamados de
“acordos MEC-USAID” (Agency for International
Development), a regulamentagéo e o controle
das entidades estudantis.

Em 1968, apdés grande mobilizagédo de
estudantes, o governo militarimpde a “Reforma
do Ensino Superior” através daLein. 5.540, em
28 de novembro de 1968, adequando o ensino
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superior aos seus anseios e, na sequéncia,
como demonstragéo de forga e intolerancia aos
opositores, decreta o Ato Institucional n. 5,
estendendo a “exclusdo democrética” ao setor
estudantil.

Para completar o ciclo de reformas
educacionais destinadas aadequaraeducacao
nacional aos anseios do governo militarinstalado
em 1964,em 11deagostode 1971 é promulgada
aLein. 5.692/71 que fixa as diretrizes e bases
para o ensino de primeiro e segundo graus. A
mudanc¢a mais significativa introduzida poressa
Lei foi a unificagao entre o ensino académico
propedéutico de segundo grau e o ensino
profissionalizante namesma estruturacurricular.
Esse governo militar, que se empenhou na
imposigao desse documentolegal, ndo obteve o
mesmo éxito em sua implementacao e, nao
possuindo competéncia para isso, abandonou
as escolas publicas e privadas a sua propria
sorte, tendo as primeiras permanecido imutaveis,
enquanto as segundastiveram que se adequara
uma “pseudo-profissionalizagdo”, fingindo estar
atendendo os preceitos legais.

Aprofissionalizagdo compulsériainstituida
pela Lei 5.692/71 empobreceu a formacao
profissional nas escolas técnicas tradicionais,
pois elas, segundo Zibas (2005), tentando se
adequar a nova realidade, promoviam o
nivelamento por baixo desse tipo de
profissionalizagdo. Ainda segundo a mesma
autora, essa situagao perdurou até 1982:

O fracasso da iniciativa foi reconhecido
oficialmente pelo governo militar a partir
da promulgacédo da lei n. 7.044, de 1982,
que determinou que a habilitagao
profissional ndo fosse mais obrigatéria,
mas uma opg¢éo de cada escola. (ZIBAS,
2005, p. 7).

A lei federal 7.044/82 tornou fa-
cultativaa profissionalizagdo doensinode segundo
grau e, imediatamente apds a promulgacéo da
lei, as escolas reverteram seus curriculos e
voltaram a exercer suas fungdes puramente
académicas, restringindo o ensino profissional
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as escolas especializadas que sobreviveram,
segundo a autora, “ao vendaval provocado pela
implantagao cadtica, confusa e burocraticadalei
n. 5.692/71”. A partir de entdo houve uma
estagnacgao dos dispositivos legais referentes ao
ensino profissionalizante de segundo grau, até
1988, quando houve apromulgagédode umanova
Constituicao.

Apo6s a promulgagédo, enquanto se
aguardavaaregulamentag¢ao daareaeducacional
através de uma nova LDB, acontece, segundo
Cunha (2002), “a primeira referéncia do Banco
Mundial ao ensino técnico brasileiro, num
relatério, de novembrode 1989 (Issuesin brasilian
secondary education) especifico para o pais,
mas que tratava do ensino de 2° grau”. Segundo
Bueno ( s.d.), esse relatério

[...]tragou um perfil extremamente negativo
da rede de escolas técnicas brasileiras,
com destaque para as federais, que
abocanhavam a mais gorda fatia de
recursos federais, - o que reforgava,
registrava o texto, a penuria do ensino
médio — e, como agravante, descumpriam
sua funcao especifica, pois tendiam a
manter alunos abastados direcionados
para o ensino superior.

Com base nessa argumentacdo, o
documento apontava, como medida fundamental
para equacionar tal situagéo, a separagéao entre
0 ensino médio e o ensino técnico. A partir de
entdo, o MEC iniciouaarticulacdo de umacordo
financeiro com o BID (que seria o futuro PROEP)
e assiste-se nesse periodo, segundo Cordao
(2005), auma “saraivada de antecipagdes legais”
desfechadas pelo governofederal, pretendendo
concretizar areforma do ensino profissional, com
a apresentacao de um projeto de lei (1.603/96)
bastante polémico, estabelecendo a separagao
entre o ensino académico e o ensino profissional.
A apresentacgao desse Projeto de Lei, segundo
Frigotto (2005), certamente foi uma grande
estratégia politica do governo, que nao poderia
imporaseparagao entre o ensino técnico e de 2°
Grau mediante um Decreto Lei, pois na época
estavaemvigoralLei7.044/82, que ndo poderia

ser contrariada por um ato do Executivo. Dessa
maneira, o governo pretendia “ganhar tempo”,
desviando o foco de discussao, apresentando
esse projeto-, que sofreu grande resisténcia por
parte dos educadores -, em apreciagdo no
Congresso, desfraldando abandeiradadiscusséo
democratica, mas veladamente alinhavando o
destino do ensino profissional com o objetivo de
atenderaos anseios das agéncias internacionais.

Nesse contexto, € mobilizado um amplo
debate comrepresentantes de diversos setores
dasociedade civil, envolvidos no processo, para
aregulamentagao da area educacional. O fruto
dessa mobilizagao foi o encaminhamento ao
Congresso Nacional de um projeto de umanova
LDB.

Com esse amplo apoio de setores
progressistas, o projeto de uma nova LDB
foi encaminhado ao Congresso. No
entanto, novas correlagbes de forga
formavam-se e esse projeto, elaborado
de forma tdo democratica, foi atropelado
por uma nova formulagdo, que se
aproximava mais das novas tendéncias
internacionais na area (ZIBAS, 2005, p. 8).

Comaaprovacao, “atoque de caixa”, pelo
Congresso Nacional em 1996, esse substitutivo
tornou-se a nova LDB e foi sancionado pelo
Presidente da Republica. Essa segunda LDB
(LeiFederal 9.394/96) é também conhecidacomo
Lei Darcy Ribeiro de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, dedicando um capitulo
especial a educacgao técnica e profissional. A
nova LDB foi aprovada antes mesmo que o PL
1603/96 fosse encaminhado ao plenario da
Camarae, apos suasangao, comarevogagaoda
Lei 7.044/82, o projeto de lei 1.603/96 foi
estrategicamente retirado da Camara pelo
governo. Em seu lugar, foi baixado o Decreto
2.208, em 17 de abril de 1997, sob a pretensao
de regulamentar o ensino médio e profissional,
mas que vinha impor a sociedade as grandes
linhas do antigo Projeto de Lei que, certamente,
nao seria aprovado pelos meios democraticos.
Dessa maneira, como resultado de manobras e
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estratégias, o governo atropela os anseios da
sociedade, impondo por meio de decreto a
dualidade entre ensino médio, chamado
“académico” pelos consultores, e o ensino
profissional que a LDB chamou de educacgéao
profissional. Na pratica, segundo Palma Filho
(2005), o ensino técnico volta a condicao que ja
desfrutou na década de 40, por ocasido da
Reforma Capanema.

Destinada aos alunos matriculados no
ensino médio, ou dele egressos, a educagao
profissional é configurada, a partir de entéo,
como um sistema paralelo (concomitantemente
ao ensino médio) ou ainda pdés-médio. A
concomitancia dos cursos, prevista no Decreto
2.208/96, prevé apossibilidade de cursaroensino
médio e o ensinotécnicoeminstituicdes diversas,
ou ainda, em uma mesma instituicdo, contanto
que seja em cursos distintos e em periodos
diversos. Esse decreto veta a possibilidade de
existéncia dos cursos profissionalizantes
integrados ao ensino académico. Essa cisao
entre educacéo profissional e aeducacaobasica,
foi, segundo Bueno (2005, p. 138) “mascarada
pela sugestao de passarelas de acoplamento
entre os dois sistemas e pela opgao preferencial,
no nivel médio, por esquemas de ensino pds-
médio”. Apds ser baixado o referido decreto,
sinalizando aanuénciadas Agéncias Financeiras,
o MEC langou o Programa de Expansao da
Educacgao Profissional - PROEP -, em parceria
com o Ministério do Trabalho, contando com
recursos do BIRD. Bueno (2000 p.191) muito
bem sintetizou esse periodo escrevendo:

Em resumo, a complicada trajetéria do
ensino médio e da educagéo profissional
no Brasil tem sido, em especial a partir
dos anos 70, uma espécie de “danga com
lobos”. A presencga evidente ou velada de
parceiros internacionais no encaminha-
mento das decisdes e, por que ndo dizer,
nos escorregbes e fracassos - por forga
de projetos financiados - parece ser uma
constante. Nesses termos, se as
idiossincrasias locais concorrem para a
persisténcia de tragos peculiares na
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escola média, forgcas exodgenas tém
colaborado para que esses tracos sejam
bem marcados.

Estava, portanto, instaurada a “Reforma
do Ensino Profissional” no Brasil, tendo como
pretexto a preparagao do profissional do terceiro
milénio, o empreendedor. Fica evidente, dessa
maneira, a perpetuacdo da presenca dos
tentaculos invisiveis do capital, monitorando a
formacgao profissional dotrabalhador (desde suas
origens), exercendo seudominio porforcade seu
poder econbmico através das agéncias
financiadorasinternacionais.

A posse, como Presidente da Republica
do Senhor Luiz Inacio Lulada Silva, reacendeua
esperangade grande parte dacomunidade de ter
atendido seus anseios no campo social. Em 23
de julho de 2004, com a pretensdo de atender
seus compromissos de campanha, o Presidente
daRepublicarevoga o Decreto2.208/97. Dessa
maneira, asociedade, que esperavaumagrande
discussdo em relagdo a esse candente tema,
assiste perplexa a essa revogag¢ao mediante a
imposi¢cao de um novo diplomalegal: o Decreto
5.154/04. Inicialmente apresentando-se sob a
alegacao de transitoriedade, enquanto a
sociedade civil pudesse articular-se, a sua
implementag&o convergiu para a perpetuagdode
suas imposicdes até os dias atuais.

O novo Decreto surgiu comoumagrande
proposta politica, fundamentada na necessidade
de “mudancas”, mas apresentando em seu
conteudo uma acanhada modificagao, trazendo
em suas grandes linhas o ideario imposto pelo
decreto revogado, mantendo claramente a
dualidade entre ensino médio e ensinotécnicode
nivelmédio, apesarde permitiraintegragéo entre
ambos. Cinco dias apés, em 28 de julho, é
publicado o Decreto 5159/2004, ratificando a
dualidade entre o ensino médio e o ensino técnico
denivelmédio, através damodificagao naestrutura
e organizagao da esfera executivafederalcoma
instituicdo da Secretariade Educagao Profissional
e Tecnoldgica, totalmente separada da Secretaria
de Ensino Médio.
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No dia 8 de dezembro do mesmo ano, é
publicado o Parecer CNE/CEB n. 39/2004, como
formade “acolher” aaplicagdo do Decreto 5154/
04 na Educacéao Técnica de Nivel Médio e no
Ensino Médio. Esse Parecer fundamenta a
Resolu¢cao CNE/CEBN.01/2005, que é publicada
no dia 3 de fevereiro de 2005, atualizando as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educagéo para o Ensino
Médio e paraa Educacao Profissional Técnicade
Nivel Médio as disposi¢bes do Decreto 5.154/04,
sepultando definitivamente sua concepgao de
transitoriedade.

O Pensamento critico na pratica docente:
Elaborando inferéncias

O que é muito importante esclarecer é
que, nesse contexto de mudancas e incertezas,
aescolanao pode parar e na maioria das vezes
€ obrigada aenquadrar-se as diretrizesimpostas
pela caneta da autoridade, sem condigdes para
tal, devido as grandes disparidades entre a
realidade dos “gabinetes” e arealidade daescola,
como relatou Bueno:

O que chama a atengéao, em primeiro plano,
é que as condigdes reais devem ajustar-
se as diretrizes, e ndo as diretrizes as
condigbes reais. Como é do
conhecimento geral, ai nao reside
nenhuma novidade, o que é desanimador.
Outra constatagdo € que, as borboletas
podem voar na mente dos iluminados, ao
passo que a escola deve ser realista e
trabalhar nas condi¢cbes existentes, por
mais adversas que elas possam parecer.
(BUENO, 2000, p. 231).

Nesse contexto de mudangas eincertezas,
transfere-se para o professor o compromisso de
resolver com eficacia uma questdo que todos
sabem que precisa ser equacionada, a crise do
desemprego, mas que aindanao se sabe como.
Issonos lembra aquele filme: “Apertem os cintos
que o piloto sumiu!”, e certamente podemos
imaginar de quem sera cobrada a missao de
aterrissar com esmero aaeronave!

O professor, consciente de suas respon-
sabilidades como profissional, tem buscado
ajuda, na maioria das vezes as suas custas, ao
enfrentar dificuldades “homéricas” no exercicio
de suas fungdes, devido ao vai-e-vem das
diretrizes impostas, e, principalmente, pelo
descaso dos governos com a educagéo. Em
buscade suprirnovas necessidades, recorre aos
meios académicos, ansioso por qualificagao,
principalmente na atuagao pratico-pedagogica.

E muito importante que os professores
estejam atentos para o fato de que, mesmo em
um contexto de crise estrutural, no qual o pacto
entre as classes é fundamental, o capital apropria-
se plenamente dessa proposta, porém busca
transferir a culpa do desemprego para o
trabalhador, sob a alegacao de falta de quali-
ficacdo, e ainda tenta tirar vantagens dessa
situagao alarmante aumentando seus meios de
acumulagédo através da flexibilizacao, frag-
mentagao e desvalorizagao do trabalho e pelo
enfraquecimento das entidades de classes, como
ossindicatos. Além disso, a trajetéria da histoéria
mostra-nos que o capital implementa e articula
estratégias de controle para manter os
trabalhadores sob seus dominios ideoldgicos.
Issonosfaztecerinferéncias que, pelalégicado
capital, os atributos do empreendedor,
principalmente de critica e reflexdo, devamficar
restritos ao campo de trabalho, porque, se
extrapolarem para o campo social, certamente
irdo promover o avivamento das questdes
dialéticas entres as classes e dessa maneira
uma nova questao certamente se apresenta ao
capital: comomonitorare controlaressaautonomia
critica e reflexiva do trabalhador? Ao que nos
parece, um dos caminhos que pode ser trilhado
pelo capital como estratégia para atingir tal
objetivo podera concretizar-se pela conformacgéo
da subjetividade de toda a coletividade,
pretendendo modela-la para o ajustamento a
ideologia do capital e em especial a dos
professores, que deverao serosformadoresdesse
novo profissional - o empreendedor -, pois, no
processo ensino-aprendizado, o professor é peca
fundamental. E como a “pedra-angular” que os
antigos utilizavam para a construgao de pérticos
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emformade arco: pela auséncia de substancias
aderentes, utilizavam-se de pedras entalhadas
em formato complementar, que no final eram
intertravadas pela insergao da ultima pedra - a
pedra-angular -, que possuia a dimenséao exata
paraasustentacédo da estrutura. Retirando-se a
pedra-angular, a estrutura ruia. Consciente de
que nao pode retirara pedra-angular (o professor)
doprocesso ensino-aprendizagem, o capital pode
ensaiar, segundo Gomes (2006), novas formas
de controle de suaatuagao profissional. O antidoto
paraesse ‘mal’ certamente seraencontrado pelo
exercicio do pensamento critico.
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