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RESUMO

O trabalho que apresentamos integra a pesquisa “O pensamento pedagégico de Henri Wallon.
Educagdo e Marxismo”. Analisamos a leitura que Wallon fez de “Emilio ou da Educacéo”, de
Rousseau, para o qual escreveu uma introdugédo, na edicdo de 1958. Buscamos capturar os
elementos progressistas e as contradigbes do Grupo Francés de Educagdo Nova (GFEN),
presidido por Wallon. As criticas feitas a “Emilio” evidenciam a aprovagao a psicologia de Rousseau,
exceto quando trata do feminino, e o reconhecimento de que os contrastes, paradoxos e as
antiteses, que marcam o pensamento rousseauniano, evidenciam um “espirito dialético”, ao qual
Wallon rende homenagens. Por outro lado, o lugar atribuido a sociedade, na obra em questao, e
a proposta de uma educacgéo fortemente individualista s&o o ponto de ruptura entre a pedagogia
burguesa, que Wallon encontrou em “Emilio”, e que criticou em muitos escolanovistas, e a
pedagogia progressista, cujas bases apresentam-se, cabalmente, no texto de Wallon que
analisamos.
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ABSTRACT

The work herein presented composes “The pedagogical thought of Henri Wallon. Education and
Marxism”. We analyze how Wallon read “Emile or on Education”, by Rousseau, whose introduction
he wrote for the 1958 edition. We seek to point to the progressive elements and the contradictions
of the French Group of New Education (GFEN) presided by Wallon. The critique of “Emile” serves as
evidence of the approval of Rousseau’s psychology, except when regarding the feminine, just as the
recognition of the contrasts, paradoxes and antitheses, characteristics of Rousseau’s thinking, point
to a “dialectic spirit”, which Wallon much praises. On the other hand, the position attributed to
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society, and its proposal of a highly individualistic education, are the point of rupture between the
bourgeois pedagogy - which Wallon found in “Emile” and which he criticizes in several new-scholars
- and the progressive pedagogy, whose fundamental principals are presented in the work of Wallon

analyzed here.

Keywords: Henry Wallon; Rousseau; The New Education; Progressive Pedagogy.

INTRODUGAO

O titulo deste trabalho foi inspirado pelo
livro de Emile Jalley (1981), “Wallon, lecteur de
Freud et Piaget”. Jalley diz que Wallon, Freud e
Piaget merecem estar juntos pela importancia
que tém para a psicologia moderna e seus
fundamentos cientificos. Quanto a Wallon e
Rousseau, nosso olhar de pedagoga vé dois
homens, cujas vidas, vividas emtempos diferentes
e em diferentes condigdes, produziram obras
que influenciaram e continuam influenciando a
educacéao. No caso de Rousseau, uma obra se
destaca: Emilio ou da educagdo; em Wallon,
destaca-se a sua psicologia da crianga e as
bases da pedagogia progressista (SNYDERS,
1979).

Antes de construir uma psicologia da
crianga, Walloninteressou-se pelo adulto que viu
sair das frentes de batalha, na primeira guerra
mundial, com transtornos mentais. Estudou as
psiconeuroses produzidas pelo conflitoe comegou
aescreverumateoriadas emogoes. Era, nesse
tempo, psiquiatra e estava terminando sua tese
de doutorado, interrompida pela guerra. Aqui
comeca a psicologia de Wallon, direcionada as
criangas, cujos transtornos psicomotores e
mentais sao objeto de seus primeiros estudos.
Os estagios do desenvolvimento da pessoa é o
tema no qual se da o encontro da psicologia de
Rousseau e de Wallon. Este comeca a estuda-
lo a partir da observacdo de 214 criancas
anormais, das quais descreve os estagios de
desenvolvimento psicomotor. A observagao foi,
na psicologia de Wallon, o que aimaginacao foi
na psicologia de Rousseau.

A psicologia de Wallon fala de criancas
concretas, “filhos de operarios damecanicaeda
mineracgao, de funcionarios publicos, filhos de
estrangeiros, especialmente italianos” (TAAM,
2004, p.21), que freqiientavam uma escola na
periferia de Paris, em Boulogne- Billencourt. Al
funcionava seu Laboratério de Psicobiologia da
Crianga, criado em 1925. Quando Wallon fala
aos professores, de questdes pedagdgicas, refere-
se a experiéncia vivida na relagcdo com os
professores dessa escola, ou seja, igualmente
pessoas concretas, em situacdes concretas. Ja
a psicologia e a pedagogia de Rousseau, em
Emilio, partem de um personagem criado “a partir
de certos dados psicolégicos e sociais para
melhor representar os efeitos de uma certa
educacdo. E um modelo hipotético”
(WALLON, 1958, p.59). Dessaforma, adistancia
que separaasidéias de Wallon das de Rousseau
éaqueseparaarealidade daficcdo, aciénciada
intuicdo; ha, ainda, a distancia de quase dois
séculos. Tivemos que esperar até o final do
séc.XIX paratermos os primeiros resultados de
umaobservacgao sistematicada crianga, realizada
porPreyer (1881). Outros vieram: Gessel, Piaget
e Wallon (TRAN-THONG,1992). A psicologia
genéticatomou corpo, ganhou espago, respondeu
algumas questdes e suscitou outras.

Em 1962, poucos meses antes da morte
de Wallon (1879-1962), em dezembro, Jean
Piaget (1886-1980) escreve um texto, como diz
ele “para render homenagem a obra de Henri
Wallon” (1975, p.169); mais adiante Piaget ira
adjetivar: “a bela obra de Wallon”. Essa obra,
traduzida em dez idiomas e destinada a amplo
publico, formado por psiquiatras, sociélogos,
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psicologos e educadores, ainda é pouco
conhecida no Brasil. Embora Wallon tenha
marcado a distancia que o separa de Piaget, e
este tenha feito o movimento contrario, a
homenagem de Piaget engrandece a ambos.

Emilio, ou da educacgéo, de Jean Jacques
Rousseau (1712-1778), foiimpresso na Holanda
em1762. Olivro e o autorforam condenados pela
monarquia francesa, o primeiro a fogueira, o
segundo aprisao, ambos repudiados por catélicos
e protestantes.

Ao trazeracriticade Wallon a Rousseau,
pretendemosfocalizarum momentodeumgrande
intelectual, Henri Wallon, que durante muitos
anos ocupou a catedra Psicologia da Crianga, na
Sorbonne, e para o qualfoi criado, no College de
France, em 1937, o curso de Psicologia e
Educacgéao Escolar. Suas contribuicdes no campo
das ciéncias humanas repercutem, fortemente,
na pratica pedagogica de educadores
progressistas.

A influéncia de Emilio no pensamento
pedagogico é sobejamente reconhecida.
Manacorda( 2000, p.242) diz:

Rousseau revolucionou totalmente a
abordagem da pedagogia, privilegiando a
abordagem que chamarei “antropolégica”, isto é,
focalizando o sujeito, a crianga ou 0 homem,
dando um golpe feroz na abordagem
‘epistemoldgica’, centrada nareclassificacao do
saber e na sua transmissao a crianga como um
todo ja pronto. Pela primeira vez, ele enfrenta
com clareza o problema, focalizando-o “do lado
da crianga” considerada nao somente como in
fieri,mas propriamente como crianga, ser perfeito
em si.

A psicologia de Rousseau

Wallon, no trabalho que é objeto desse
estudo, Introdugéo a Emilio, destacaainfluéncia
de Rousseau na filosofia (moral kantiana), na
psicologia (etapas do desenvolvimento,
sensacgdes) e na pedagogia (Educacgao Noval.
Wallon (1958, p.7) considera que Emilio ocupa
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“um lugar central” na obra de Rousseau. Ali
estdo, de forma completa e sistematizada, suas
principaisidéias, que tantointeresse despertaram
nos educadores.

A Introdugéo a Emilio foi um dos ultimos
textos escritos por Wallon. Aos 79 anos, quase
totalmente imobilizado por um acidente
automobilistico, tendo perdido Germaine,
companheira de muitos anos, Wallon demonstra
extremallucidez e refinado senso critico, nas 53
paginas em que analisa o texto de Rousseau.

Em primeiro plano, destacam-se os
comentarios acerca da psicologiade Rousseau,
que fala do desenvolvimento infantil, da
aprendizagem, das paixdes, das sensagoes e
das questdes de género. Aesses temas foidado
mais espaco do que as questdes pedagdgicas,
fato que se compreende, pois Wallon, tendo sido
médico e filésofo, foi, principalmente, psicélogo.

A leitura que faz de Emilio evidencia sua
adesao ao materialismo histérico, elaborado por
Marx e Engels “que foram os primeiros a afirmar
a realidade das determinagdes sociais, o
fundamento objetivo das leis numa sociedade
determinada” (1958, p.52). Rousseau, dizWallon,
evidencia, no plano da psicologia da educacéo,
algumas intuicbes que revelam um “espirito
dialético” (op.cit., p.60), que se traduz em
proposicbes ricas em contrastes, em
contradi¢cdes e em antagonismos. Wallon aprecia
essas caracteristicas, mas aponta seus limites:
nao se trata, em Rousseau, de um método de
investigacdo, mas de pensar a realidade,
movendo-se entre uma concepg¢ao ora
espiritualista, ora racionalista do mundo. As
contradigbes ndo avangam no sentido de uma
sintese, ou seja, ndo seresolvemdialeticamente,
como em Marx e Engels. Mesmo que Rousseau
antecipe “a magnifica férmula de Engels: a
consciéncia da necessidade fundamenta a
liberdade” (op.cit., p.53), temos que consideraro
significado que o termo consciéncia tem em
Rousseau: “instinto divino, imortal e celeste voz;
guia segurode um serignorante e limitado, mas
inteligente elivre” (apud WALLON, op.cit., p.53).
O termo consciéncia, utilizado por Engels, néo
nos fala “a lingua da natureza” (idem), mas da
historia.
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Wallon (op.cit, p.12) salientaem Rousseau
umaidéiafundamental para a psicologia infantil:

A idéia de que, de idade em idade, o
desenvolvimento da crianga passa por
etapas sucessivas é claramente afirmada
por Rousseau. As divisdes do seu livro
apontam esta convicgado, cada parte
respondendo a uma idade determinada.
Esta € uma idéia que hoje é admitida pela
maior parte dos psicélogos.

Wallon refere-se a si mesmo, pois
construiu uma teoria do desenvolvimento da
personalidade e dainteligéncia, considerando os
aspectos somaticos e mentais, ao longo das
diferentesidades, ou seja, “todas as etapas que
conduzem a crianca do nascimento a idade
adulta” (WALLON, 1975, p.140). A psicologiade
Wallon, porém, é construida, como ele mesmo
afirma em numerosos artigos, segundo o método
dialético. Zazzo (1975, p.9), que comele trabalhou
por 25 anos, diz-nos que “Wallon é aintrodugao
eailustracdo do método marxistaemmatériade
psicologia”. O que significam essas palavras ?
Wallon (1972, p.Xll)responde:

O materialismo dialético ndo conhece a
causalidade com sentido uUnico, mas
demonstra como o efeito se torna causa
capaz de modificar-se a si mesma e de
engendrar também toda uma série de
situagdes continuamente variaveis que
tendem a resolver-se em equilibrios

apropriados e freqlientemente novos.

Essa perspectiva confere um carater
absolutamente original a forma como Wallon
aborda os estagios de desenvolvimento. E
certamente admiravel que Rousseau tenhatido
uma compreensao do desenvolvimento infantil
tdo proxima das concepgdes doinicio do século
XX; entretanto, por genial que fosse - adiantando
férmulas que caberiam nos estudos de Pavlov,
acercado condicionamento, inspirando Kant, ao
tratar da moral feita do amorindistinto do género
humano -, ainda assim Rousseau eraumhomem
doséc.XVIll, sujeito aos determinantes historicos
do seu tempo, assim como Descartes foi um
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homem do séc.XVIl. Os comentarios de Wallon
(1937) sobre o Tratado das Paix6es (1649) e a
“psicologiade Descartes” ndo deixam duvidade
que Wallon é sensivel ao movimento da historia
e as suas determinacgdes.

Pedimos, aqui, a paciéncia do leitor para
umrapidodesvio. Algumas linhas atras, fizemos
mengdo ao nome de Pavlov (1849-1936).
Consideramos importante voltar a ele, pois a
leitura que o ocidente fez de Pavlov, sendo,
quase sempre, apresentado como mecanicistae
nao dialético, distancia-se daanalise que Wallon
fez das pesquisas de Pavlov a luz do marxismo,
pouco conhecida, de psicélogos e educadores
progressistas, inclusive. Quando Wallon (1958,
p.36) realgca, em Emilio, a coincidéncia entre as
proposi¢oes de Rousseau e os estudos de Paviov
sobre condicionamento, esta elogiando aintui¢cao
de Rousseau, acerca de formas de lidar com o
medo infantil, que antecipam a teoria cientifica
que seria elaborada, muitos anos depois, por
Pavlov. Wallon considera que Pavlov deixaclara
acontinuidade dialética entre a realidade material
e os processos de construgdo social da
consciéncia. Emtexto publicado, originalmente,
noanode suamorte, Wallon (1975, p.95)declara

A ciéncia que [Pavlov]criou[...] n&o procura
eliminar as particularidades individuais a
fim de chegar a uma espécie de verdade
estatistica. Pelo contrario, registra
cuidadosamente aquilo que a outros pode
parecer um acidente fortuito e incomodo
[...] ndo é a uniformidade aquilo que
procura nas suas experiéncias, mas sim
a diversidade.

E de Pavlov que fala, ou de simesmo? O
que estadito acima descreve aformade Wallon
de fazer pesquisa. Afinidade e admiragéo
confundem-se. Melhor, porém, do que a citagéo
acima, as palavras de Pavlov (apud JAKOBSON,
1959, p.72/73) traduzem a distancia percebida
por Wallon, entre a ciéncia do fisiologista russo
e aquela dos mecanicistas:

A conduta do ser humano e do animal nao
dependem somente das propriedades
inatas do sistema nervoso, mas também
das influéncias que sofreu e sofre seu
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organismo durante sua existéncia
individual,ou seja, depende de sua
educagao ou aprendizagem constante no
sentido mais amplo dessa palavra.

Apods esse paréntese, em que fizemos
saltar do texto o nome de Pavlov, para sinalizar
0 peso da psicologia soviética na ciéncia de
Wallon, voltamos as criticas de Wallon a
Rousseau.

Ndo é o dualismo espirito/razdo que
incomoda Wallon, menos ainda Rousseau néo
terfeito uso de um método cientifico, que estava
por ser construido. A critica de Wallon dirige-se
a relacdo natureza/sociedade, no desen-
volvimento da personalidade. A palavra natureza
nao tem um significado uUnico, claro e fixo no
discurso de Rousseau, mas seu carater positivo
€ sempre assinalado, em contraste como carater
negativo dado ao termo sociedade. Ora, para
Wallon (JALLEY, 1990, p.215) “ohomem é uma
espécie indissocialmente biolégica e social”.
Piaget considerava mesmo abusivo o papel
atribuido por Wallon a sociedade, na sua teoria
dodesenvolvimento. Wallon (1975, p.92) estava
convicto de que “o0 meio mais importante para a
formacao da personalidade nao é o meio fisico,
masomeiosocial’. Pode-se, assim, compreender
aimpossibilidade de aceitar o silenciamento de
Rousseau, sobre as relagdes da crianga com o
meio familiar, especialmente com a mae, que
constitui para Wallon o primeiro fundamento da
vida psiquica. Dessa forma, a fragilidade da
psicologia de Rousseau consistiria em deixar a
sociedade defora, “imaginarumacriangaestranha
a sociedade” (WALLON, 1958, p.18). Segundo
Rousseau, o jovem s6 deveria entrarem contato
com a sociedade quando tivesse condi¢oes de
sedefenderdelae nelapoderentenderas paixdes
humanas sem experimenta-las. Essas
condigdes, em Emilio, serdo dadas por uma
educacado na qual a presencga da sociedade
limita-se ao preceptor, cuja missao sera ensinar
abusca dafelicidade pessoal, o “amor-de-si”, o
desejodo préprio bem-estar, motor essencial da
atividade responsavel pelo desenvolvimento das
fungdes corporais e intelectuais.
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A pedagogia de Rousseau

As linhas acima servem de introdugao ao
pensamento pedagogico de Rousseau, e aforma
como Wallon o compreende e analisa.

Em 1921, ainda sob oimpactoda primeira
guerra mundial, foi criado o Grupo Francés de
Educacao Nova (GFEN), procedente da Liga
Internacional de Educagao Nova. Wallonfoi Vice-
Presidente, naépocadafundacao, e Presidente
de 1946 até o ano de sua morte, em 1962. A
Educacao Novareverenciaonome de Rousseau,
umde seus precursores, que tanto influenciou o
movimento escolanovista. Desse movimento
participou Ovide Decroly, médico, psicologo e
educador belga, por quem Wallon tinha grande
amizade. No texto de 1958, Wallon coloca uma
distancia consideravel entre o pensamento de
Decroly e o de Rousseau, utilizando-se do
conceitodeinteresse, importante paraambos. O
Centro de Interesse ocupalugar de destaque na
pedagogiade Decroly, mas se,em Rousseau, se
trata do interesse individual, para o educador
belgarelaciona-se as necessidadesfundamentais
do homem, como alimentagdo, vestuario e
protecéo. Wallon (op.cit., p.24) diz: “O centrode
interesse deixa de ser individual. E um
procedimento de sintese entre conhecimentos a
seremadquiridos. A crianga percebe, ao mesmo
tempo, a unidade e a utilidade”. O objetivo, diz
Wallon, € preservar aintegridade do objetoaser
estudado.

Também Makarenko, outro nome situado
entre os representantes da Educagao Nova, &
colocado a distancia de Rousseau. Diz Wallon
(op.cit.,p.31): “Rousseau estalonge dapedagogia
moderna, como de um Makarenko, porexemplo,
na qual uma recomendacdo essencial € de
organizar entre as criangas coletivos, tanto para
o trabalho, quanto para o jogo e para tudo que
deve ocupar sua existéncia” E um principio que
nao encontraeco em Rousseau, que reconhece
que ohomemdeve aprenderaviveremsociedade,
pois isso esta escrito na natureza humana. Ele
deveraamarogénerohumano; ndo sendo Deus,
nao pode bastar a simesmo; assim a unidao com
os semelhantes supre a fraqueza humana.
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Entretanto a unido de que fala Rousseau nada
temavercom “aeducagao da personalidade no
coletivo e somente através do coletivo”
(MAKARENKO, apud CAPRILES, 1989, p.35).
O “fatalismo” de Rousseau, dizWallon, também
nao combina com o pensamento progressistade
Makarenko, para o qual o futuro traz perspectivas
pelas quais o esforco no presente se justifica. Diz
Wallon (1975, p.240): “O grande estimulante
deve ser a alegria do amanh&@”. A Rousseau
repugnaaidéiade umaalegria adiada,emfungéo
de um futuro incerto. Deixemos que Rousseau
(apud WALLON, 1958, p.22) mesmo o afirme:
“Naincertezadavidahumana, evitemos sobretudo
afalsaprudénciadeimolaro presente aofuturo”.
Esse pensamento vai ser bem recebido na
Pedagogia Progressista (1975), de Georges
Snyders: a alegria no presente, mas com a
condicaode que se prolongue numamanha, feito
dos sonhos e esfor¢cos de um coletivo. Apontadas
as diferencas, vamos as aproximacoes.

A importancia da observacdo e da
experimentacgéo é acentuada tanto por Decroly
(eoutros contemporaneos), quanto por Rousseau;
ambos reconheciam sua importancia na
aprendizagem. Segundo Wallon (1979, p.17),

Decroly queria que a escola fosse ativa,
que a crianga [...] fosse artesa das nocdes
a adquirir, que fosse como um pequeno
técnico e tomasse primeiramente contato
material com as coisas, como o pequeno
animal que vai atras do mundo, adquire os
conhecimentos que |lhe sdo necessarios
para evitar os perigos que o ameagam, ou
para se dar prazeres que lhe séao
necessarios.

ParaWallon, Decroly reunia as qualidades
do grande cientista e do grande homem. Na
Educacdo Nova, é o pensador que mais se
aproxima de Wallon.

A Introdugéo a Emilio dialoga, em muitos
momentos, com outro texto de Wallon, Sociologia
e Educacgéo, publicadoem 1951, equeintegraa
coletanea Psicologia e Educacgéo da Inféncia
(1975). Nas primeiras linhas do artigo, Wallon
define dois tipos de educagéo: a tradicional e a
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educacgaonova. O que as diferencia, dizWallon,
équeaprimeiratraduz o ponto de vista socioldgico
(aqui Wallon se refere ao ponto de vista de
Durkheim, com quem polemiza em varios
trabalhos); a segundatraduz o ponto de vistada
psicologiaindividual.

Selermos a Introducéo, apos a leitura do
artigo, iremos reencontrar as mesmas criticas a
Maria Montessori: uma concepgao sensualista
do conhecimento. Wallon (1958, p.43) faz essa
referéncia para dizer que, embora os
escolanovistas se tenham inspirado em
Rousseau, este e foi muito além no que se refere
ao papel das sensacgoes, no ato de conhecer:
“Rousseau ultrapassa o sensualismo, no sentido
de que nao atribui unicamente as combinacdes
entre as sensagdes 0 acesso as operagdes do
entendimento”. Um pequeno trecho de Emilio
reforca as palavras de Wallon.

Exercer os sentidos néo é somente fazer
uso deles, é aprender a julgar por eles, é
por assim dizer, a sentir; porque nés nao
sabemos nem tocar nem ver, nem
compreender, a ndo ser da forma como
aprendemos. (apud WALLON, 1958, p.42)

Ao contrario do que pensam os
sensualistas, ndo basta desenvolver certo
refinamento dos sentidos, para conhecer uma
realidade: os sentidos, agindo isoladamente,
alerta Rousseau, facilmente distorcem a
realidade.

Rousseautambémultrapassa Claparede,
a quem Wallon (1958, p.58) inclui entre os
“educadores naturistas”. Na educacgido “sob
medida”, proposta por Claparéde, o professor
deve ser uma figura discreta, que acompanha
atentoodesenvolvimentode seualuno, interferindo
omenos possivel no processo de aprendizagem.
Em Emilio, bem ao contrario, o adulto, diz\Wallon
(op.cit. p.58) “temum papel por vezes exorbitante,
asfixiante. E ao mestre que cabe construir as
experiéncias de seu discipulo e frear, se for
necessario, o desenvolvimentointelectual” . Fara
isto (e esta é a parte que mais agrada a Wallon)
fundamentado em dados cientificos sobre as

etapas dodesenvolvimento.
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O caraterindividualistada EducacaoNova
€ denunciado e repudiado no artigo de 1951, o
qual Montessori sera chamada a ilustrar. Isso é
esperado e de facil compreenséao, se sabemos
que o autor € um pensador progressista, que,
aindajovem, aderiuao socialismode Jean Jaures,
que participou do Circulo da Russia Nova, na
décadadetrintaefiliou-se, nadécadade quarenta,
ao PCF.

N&o tdo compreensivel, porém, se esse
pensador preside o GFEN; deve-se levar em
conta que, na época, a grande maioria dos
integrantes do GFEN eram comunistas. Teremos,
também, que reconhecer a forma ambigua com
que Wallon se coloca em relagéo a Decroly (o
que vai se repetir em relagao a Lucien Febvre],
passandorapidamente pelamarcaindividualista
de sua pedagogia, para enfatizar, em varias
linhas, o teor cientifico de seu método.

O leitor atento percebera uma lacuna na
Introdugéo a Emilio: aauséncia de referéncias a
Freinet, que é bem lembrado por Wallon, no
artigo de 1951.

Pelomenosemummomentoda Intfrodugao
parece-nos oportuno lembrar Freinet,: quando
Wallon (1958, p.25) reproduz o seguinte trecho
de Emilio: “Aoinvés de grudar a crianga sobre os
livros, se eu a ocupo numa oficina, suas maos
trabalhardao em proveito de seu espirito” .Freinet,
que integrava o GFEN, abragou essa idéia com
entusiasmo. Em 1925, conheceu a escola
soviética, na forma idealizada por Pistrak, e
introduziu no cotidiano escolar as oficinas, pelas
quais o aluno inicia sua compreensao da logica
do processo produtivo, de forma livre, com
instrumental variado. Em 1951, elogios a Freinet,
em 1958, nenhuma palavra. O fato pode serlido
de duas maneiras: algo casual, omissao nao
intencional, ou como silenciamento proposital;
nesse caso, devemos buscar-lhe umaexplicagao.
O que se passou no espacodetempoque separa
otextode 1951 dotextode 19587 Oliveira (1995)
ajuda-nosaencontrararesposta. Em 1953, apos
muita polémica e ataques, vindos de intelectuais
do PCF, Freinet é expulso do Partido. Entre os
que contribuiram de forma decisiva para sua
expulsao, estavam osidedlogos do PCF, Cogniot,
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Garaudy e Snyders e também Henri Wallon.
Esse é umfato que pode explicar Freinetnao ser
mencionado. Consideramos prudente, entretanto,
naofazerafirmagdestaxativas; estamos buscando
dar sentido a algo que chamou a atencéo,
compartilhando comoleitornosso estranhamento
e nossa reflexao.

COMENTARIOS FINAIS

Naleiturade Emilio, porWallon, prevalecem
as avaliagdes positivas dasidéias de Rousseau.
Romper com a escola jesuitica e fazer-lhe a
critica, apresentar argumentos aceitos pela
psicologiado século XX sdo méritos apreciaveis,
a que se juntam o “espirito dialético” e “a
ressonancia materialista incontestavel” (1958,
p.45). Wallon destaca todos esses aspectos. A
psicologia de Rousseau, diz Wallon, serve de
eixo para sua pedagogia, na qual um principio
deve nortear a relagao da crianga com o adulto:
para cada etapa do desenvolvimento, praticas
que irdo ao encontro dos progressos do corpo e
do espirito. Essa psicologia, porém, desagrada
profundamente a Wallon (op.cit. p.57), quando
se refere a mulher e a relacao entre os sexos:
“Sobre o problema feminino, é evidente que
nossa civilizagdo contemporanea volta as costas
asconcepcoes de Rousseau” Podia ser diferente?
Poucas coisas mudaramtanto quanto o papelda
mulher na sociedade e a sua relagdo com o
masculino. Rousseau faz seu discurso no
séc.XVIll. A sensibilidade de Wallon falou mais
alto do que a compreenséo racional sobre as
conquistas e avangos, resultados de mudangas
nas relagdes sociais de producéo.

A pedagogia de Rousseau foi
minuciosamente criticada por Wallon, que mostra
sua oposi¢cao sempre que ela se afasta da
pedagogia socialista. Faz isso na Infrodugéo,
comofizeranoartigode 1951, noqualaEducagao
Nova é comparada ao socialismo utépico de
Fourier, Owen e Consideran, em contraste com
asteses do socialismo cientifico e dapedagogia
progressista. Um trecho do artigo ilustra o
desencontro entre a perspectiva roussoniana,
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que seria aquela da Educagdo Nova, e a
perspectiva walloniana, que se define como
progressista.

Numa época em que o dominio das
ciéncias e das técnicas se torna cada vez
mais a condicdo do progresso social,
submeter a aquisi¢cao deste as invengdes
de que a crianga € capaz parece uma
distdncia desproporcionada entre suas
capacidades espontaneas e o imenso
patriménio social que Ihe competira fazer
prosperar. Neste sistema de educagao, o
afastamento do professor que é o
representante deste patrimbnio prova de
que modo o ponto de vista individual
prevalece sobre o da sociedade. (1975,
p.232/233)

Ora, o0 Emilio de Rousseau desconsidera
o progresso das ciéncias e das técnicas, e, se o
professor tem um papel decisivo, nao é para
transmitir “o imenso patriménio social”’, mas
antes parafreiar a sua aquisicao, cuidando para
nao precipitar aprendizagens que ultrapassem
as necessidades e interesses imediatos da
crianga.

Se Wallon foi o Presidente do GFEN, que
tanto aprendeu com Rousseau, foi, também,
membro do PCF, que, na década de cinquienta,
“eramarcado porumnitidofechamentoideoldgico
e por uma adesao sem restricbes as teses
soviéticas em matéria de educacao” (Oliveira,
1995, p.175). Essas teses incorporam o
pensamento de Léninacercada estreitarelagéo
entre pedagogiae politica(DOMMANGET, 1974).
Nao é uma pedagogia neutra, mas em franca
oposicaoaos valores burgueses, criticada “escola
de casta”eda“escoladeclasse”. Oque seléem
Emilio, e Wallon ndo deixa escapar, € o elogio
dosvalores burgueses; quando Rousseaufalada
felicidade, que é mais provavel quanto mais perto
ohomem estadanatureza e quanto mais coincide
comela, ndo serefere aoutra coisa que ndo seja
a possibilidade de cada um atender as préprias
necessidades. Paraosintelectuais progressistas,
entre os quais brilha o nome de HenriWallon, ndo
pode haver um futuro melhor, se nao for para
todos; aeducagaodeve harmonizar os objetivos

R. TAAM

pessoais com os objetivos da coletividade, como
ensinou Makarenko. Se entendemosisso, entdo
podemos entender o teor das criticas de Wallon
a Rousseau, mas também o respeito e a
admiragao poraquele que, com muita coragem,
atacou os alicerces da sociedade do seu tempo
edaeducacao conservadora.
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