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RESUMO

Este artigo objetiva delinear a concepcéo de educagédo na abordagem gramsciana, considerando
a relagdo desta com o trabalho e o sentido atribuido ao processo formativo. Em um primeiro
momento, busca situar historicamente o pensamento pedagdégico de Gramsci para posteriormente
apresentar algumas contribuicdes para as questées concernentes ao campo educacional, como
a histdrica dualidade observada na modalidade de ensino médio.

Palavras-chave: Antonio Gramsci; Processo Formativo; Escola Unitaria.

ABSTRACT

The objective of this article is to delineate the conception of education in the Gramscian approach
considering its relation with labor and the meaning attributed to the formative process. Firstly, it
intends to place Gramsci’s pedagogical thinking in a historic point of view, and then to present
contributions to the educational field, such as the historic dual system observed in the modality of
secondary education.
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INTRODUGAO

Néo se pode pensar em nenhum homem
que nao seja também filésofo, que ndo
pense, precisamente porque pensar é
préoprio do homem como tal.

Antonio Gramsci

Este artigo tem por objetivo apresentar o
pensamento pedagogico de Antonio Gramsci a
luz dos fundamentos filoséficos, bem como
compreendé-lovinculado a suarealidade histérica.
Procurar-se-a ilustrar sua concepcao de
educacgéao, tendo em vista a relagdo com o
trabalho, bem como o sentido que o autor atribui
ao processo formativo.

Gramsci nasceu em 1891, em uma
pequenailhadaltalia. Foi um militante comunista
envolvido na luta dos trabalhadores, filho de
camponeses e opositor do fascismo. Ficou preso
durante onze anos pela ditadura fascista,
produzindo grande parte de suaobra no carcere.

O pensamento de Antonio Gramsci pode
ser situado na linha do “Pensamento Pe-
dagégico Socialista” (GADOTTI, 1995), o qual
nasce a partir de movimentos populares pela
democratizagdo do ensino, promessa néao
cumprida pela burguesia progressista. Um
estudo de seu pensamento requer um esforgo
para compreendé-lo no cenario dos acon-
tecimentos em que fora elaborado, dentre eles
aPrimeira GuerraMundial, a Revolug¢do Russa,
aesperancgarevolucionaria do pés-guerrae a
ascensao do fascismo.

Gramsci entende o trabalho como um
principio antropolégico e educativo essencial a
formacdo humana. Para esclarecer essa
proposicao, & necessario resgataraformaoriginal
pela qual esse pensador interpreta o trabalho
industrial moderno.

Trabalho industrial moderno enquanto
principio pedagédgico

Em Americanismo e Fordismo — um de
seus principais textos, escritoem 1927 enquanto
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estavano carcere—Gramsciapresentasuatese
de queotrabalhoindustrialmoderno € o principio
pedagdégico-educativo da escola moderna por
exceléncia. (GRAMSCI, 1988)

O termo americanismo corresponde, de
maneirageral,aumaformamodernade produgao,
o fordismo, o qual equivale a um grande esforgo
coletivo para a criagcdo de um novo tipo de
trabalhador e de um novo tipo de homem. Trata-
se de uma ideologia desenvolvida com maior
facilidade nos Estados Unidos, mas que tenderia
a se expandir para todo o mundo.

Um dos pontos-chave que Gramsci
desenvolve nesse escrito refere-se a exigéncia
deracionalizacado das praticas para que fossem
adequadas a organizagao racional do trabalho.

Com o industrialismo, emerge uma nova
forma de conduta social, refletida dentro e forado
ambiente detrabalho. Notexto supracitado, Gramsci
afirmaque algumas medidas foramtomadas afim
deimpulsionarem aalteragao dos padroes sociais,
como, porexemplo, 0 emprego de psicélogos em
empresas, o proibicionismo - entendido enquanto
proibicdo de determinadas praticas como o
consumo de bebidas alcodlicas -, o incentivo a
monogamia, entre outras.

Em sua analise, entretanto, o indus-
trialismo é visto de forma positiva, como uma
necessidade, ja que representa uma continua
vitéria do homem sobre a natureza externa e
sobre osinstintos. Esse fato explica-se porque,
em sua perspectiva, o trabalho nao levaria
necessariamente ao embrutecimento do
trabalhador, mas a liberdade, uma vez que
para o autor existe a possibilidade de ohomem
trabalhar mecanicamente e pensar de forma
nao mecanica, como se evidencia na seguinte
passagem:

Da mesma forma que se caminha sem
necessidade de refletir sobre todos os
movimentos necessarios para mover
sincronizadamente todas as partes do
corpo, assim ocorreu e continuara a
ocorrer na industria em relagdo aos gestos
fundamentais do trabalho; caminha-se
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automaticamente e, ao mesmo tempo,
pode-se pensar em tudo aquilo que se
deseja. (GRAMSCI, 1988, p. 404).

E importante ressaltar que, para o autor,
seria desejavel que o industrialismo se ge-
neralizasse, e, constatando a dificuldade de se
proliferar pela Europa, procura evidenciar os
motivos de tal impedimento. Nesse sentido,
Gramsci analisa a reagdo da Europa ao
americanismo a partir da composi¢ao demo-
grafica européia, contrapondo-a a “com-posi¢ao
demogréfica racional” existente nos Estados
Unidos (GRAMSCI, 1988, p. 337).

Diferente do que ocorria na América, o
autor constata a existéncia de “classes
parasitarias” na Europa: classes numerosas sem
fungdo no mundo produtivo, engendradas pelas
tradi¢gdes histdricas, constituindo, portanto,
grupos refratarios ao desenvolvimento do
capitalismo europeu. Em contraponto, na
América, havia condi¢cbes favoraveis ao
industrialismo, e, com o novo tipo de trabalho,
afirma que “a racionalizagdo determinou a
necessidade de elaborar um novo tipo humano,
conforme ao novotipodetrabalho e de produgéo”
(GRAMSCI, 1988, p. 382).

Destarte, os novos métodos de trabalho
passamaseratrelados aumnovo modode viver,
pensar e sentir a vida. Questdes referentes a
sexualidade, familia, consumismo, formas de
coercao moral e agao do Estado sao vinculadas
ao esforco de forjar um tipo particular de
trabalhador, adequado aonovotipodetrabalhoe
ao processo produtivo.

Otrabalhoindustrial moderno, emfuncao
dasrelagbes de produgao e forgas produtivas que
sustenta, exige um novo tipo humano, o que
justificaa necessidade de um principio pedagogico
pautadonotrabalhoindustrial. Emoutras palavras,
otrabalho é compreendido enquanto fundamento
daeducagao.

A medida da relagdo pedagogica em
Gramsci, pautada no industrialismo, exige
rigorosos conhecimentos técnicos e cientificos e
comportamentos especificos, tanto no trabalho
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como emoutras dimensdes da vida. Manacorda
(1992, p. 334) destaca que essa relacao
pedagdgica é preconizada nao de forma
permissiva, como em Rousseau, mas exigente e
severa, para poder educar no sentido de
transformar cada homem, inicialmente ligado
aos instintos naturais e as crengas primitivas,
em um contemporaneo de sua época.

A Escola Unitaria na perspectiva
gramsciana

A escola, sob essa 6ptica, inspira-se no
trabalho industrial moderno como seu principio
pedagdgico, concretizando-se enquanto escola
historicamente moderna. Esse modelode trabalho
consiste na fonte de inspiragéo para incutir um
espiritode laboriosidade, configurando-se como
um métododisciplinar produtivo de organizagao
de muitos visando a um s6 fim. O sentido ultimo
desse principio educativo, como mostra Nosella
(1992, p. 33), consiste na liberdade concreta e
universal.

Com o crescimento da sociedade indus-
trial, uma nova cultura tecnolégica passa a se
contrapor a antiga cultura humanistica,
desencadeando crises na escola e em seu
principio educativo(MANACORDA, 1977, p. 309).

Gramsci é critico do modelo educacional
vigente em seu contexto. Em sua Optica, o
principio de divisdo da sociedade em grupos
intelectuais e grupos subalternos adquire
expressao na dualidade das escolas: ensino
classico ou humanistico, destinado as classes
dominantes e intelectuais, e ensino profissional
paraas “classesinstrumentais”, voltadas para as
profissbes manuais.

Acrise escolar configura-se pelaperdade
espago da escola tradicional para a escola
especializada, relacionando-se, essa ultima, a
um processo caodtico de especializacao,
ocasionado pela instituicdo de cursos que
tendiamadeterminar a prioriofuturodos alunos.

A partir da analise da crise escolar,
presente em seu Caderno 12: apontamentos e
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notas dispersas paraum grupo de ensaios sobre
a histéria dos intelectuais, Gramsci depreende
uma nova organizagdo € um novo principio
educativo: acapacidade de se trabalharaomesmo
tempo intelectual e manualmente em uma
organizagao educativa unitarialigada diretamente
asinstituigcbes produtivas e culturais da sociedade.
Em suas palavras:

A crise tera uma solugdo que, ra-
cionalmente, deveria seguir esta linha:
escola unica inicial de cultura geral,
humanista, formativa, que equilibre de
modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. (GRAMSCI, 2000,
p.33).

A proposta de Escola Unica ou Unitaria
supde um ensino composto por uma primeira
fase, destinada aformacgéo de uma culturageral
que harmonize trabalho manual e intelectual. Em
um segundo momento, ha uma énfase na
participacdo do aluno, incentivo em sua
criatividade, autodisciplina e autonomia, para
que, na etapa seguinte, o aluno possa voltar-se
aos estudos especializados cientificos ou pratico-
produtivos.

Ao vislumbraruma Escola Unica, Gramsci
se contrapde a dicotomia entre saber e trabalho
— homo sapiens e homo faber —, pois, para ele,
nao existe atividade humana da qual se possa
excluirtoda a intervengéo intelectual:

[...] o operario ou proletario, por exemplo,
ndo se caracteriza especificamente pelo
trabalho manual ou instrumental, mas por
este trabalho em determinadas condigdes
e em determinadas relagdes sociais (sem
falar do fato de que nao existe trabalho
puramente fisico, e de que mesmo a
expressdo de Taylor, do “gorila ames-
trado”, € uma metafora para indicar um
limite numa certa direcdo: em qualquer
trabalho fisico, mesmo no mais mecéanico
e degradado, existe um minimo de
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qualificagéo técnica, isto €, um minimo de
atividade intelectual criadora). (GRAMSCI,
2000, p. 18).

Emumaanalise dessa proposta, Antonio
Tavares Jesus (1989, p. 23) afirma que a teoria
gramscianada educagéo é construida dentrode
um projeto politico centradonohomem. Como as
escolas burguesas discriminam e contribuem
paramanterasrelagdes de poder, ndo poderiam
serafonte de desenvolvimento dahegemoniado
proletariado. A estratégia educacional
apresentada por Gramsci orienta-se para a
formagao de uma “contra-hegemonia”, destinada
aformaros intelectuais organicos ao proletariado.

A Escola Unica é proposta como ideal de
umanova cultura, e deve serentendidadentrode
um projeto mais amplo, como mostratambém a
passagem abaixo:

O advento da escola unica significa o inicio
de novas relagdes entre trabalho intelectual
e trabalho industrial ndo apenas na escola,
mas emtoda avida social. O principio unitario,
por isso, ira se refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e
emprestando-lhes um novo conteudo.
(GRAMSCI, 2000, p. 40).

A proposta de Escola Unica foi
concretizada com a escola “Ordine Nuevo™,
criada por Gramscie seugrupoemdezembrode
1920. Sua principal meta era “formarintelectuais
organicos do futuro do novo Estado Socialista”
(NOSELLA, 1992, p.32). Essa experiéncia, no
entanto, teve curta duracao devido a repressao
fascista.

Nosella destaca que ha umarelagéo vital
entre Escola Unica e Sociedade Unitaria, o que
corrobora para mostrar o carater politico de sua
proposta, umavez que, como panode fundo, ha
uma preocupacao central com a efetivagédo da
realidade comunista.

Gramsci, assim como Marx, entende o
futuro da classe operaria como dependente da

? Esta escola foi estudada minuciosamente por Nosella em A Escola de Gramsci (1992).
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formacao da geragao operaria, na acepc¢ao de
ampliar sua educacéo intelectual, corporal e
tecnologica (GADOTTI, 1995, p. 131).

Como seguidor da doutrina socialista
amparada principalmente em Marx, ha em
Gramsciuma preocupacao ética e antropoldgica
direcionadaaliberdade, arupturacomaalienagao.
Sob essa optica, a educacao, instrumento de
hegemonia, deveria ser confiada a classe
trabalhadora, aqual, assim, adquiriria consciéncia
de classe, repercutindo na passagem do “reino

danecessidade” para o “reino daliberdade”.

Pode-se depreender que Gramsci atribui
umimportante papela educagao no processode
transformacgao social, propondo um principio
pedagdgico que conduzisse as massas ao nivel
do saber, contrapondo-se a concepcao de
transformacéao por meios coercitivos, vigente em
sua época.

A contemporaneidade do pensamento
pedagogico de Gramsci: uma breve analise
da dualidade do ensino

As consideragbes desenvolvidas por
Gramsci acerca das relagbes entre trabalho e
educagao ultrapassam o universo em que o autor
seinsere, sugerindo elementos pararefletir, por
exemplo, sobre uma caracteristica marcante de
nosso sistemaeducacional: adualidade observada
na modalidade de nivel médio entre o ensino
propedéutico e a educacgao profissional.

Foram correntes as mudancgas de
orientagdes do ensino médio ao longo de nossa
histdria, orientadas tanto pormudangasemnossa
estrutura social®* quanto pelas diferentes
concepgoes de politicas educacionais, tais como
as medidas de incentivo do ensino técnico as
classes menos privilegiadas, adotadas em
diversas conjunturas.

Através das reflexdes de autores que
problematizaram o ensino de nivel médio ao
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longo dos anos tais como Luiz Anténio Cunha,
LuciliaMachado, Clarice Nunes, Barbara Freitag,
Otaiza Romanelli, entre outros, pode-se
depreender que aformagao profissional no Brasil
foi historicamente rotulada como um nivel menor
de formacao, reservada as classes menos
favorecidas.

Esse fato esta associado ao significado
da educacéao geral, assimilada como um canal
de ascensao as ocupagbes nao manuais. A
preferéncia historica pelo ensino académico é
percebida em nossa realidade como um dado
cultural.

Hoje, verifica-se uma tendéncia de
expansaodo ensino profissionalizante, percebida
através de programas de valorizagdo dessa
modalidade, tendo, como publico alvo, alunos
que néo conseguem atingir o ensino superior. A
articulagao entre a educagao de nivel médio
propedéutica e profissional, instituida pelo Decreto
5154/2004, sugere certa unitariedade do ensino,
porém, a estrutura continua a ser dual. Esse
modelo ndo tem sido direcionado a ampliar a
formacdo do educandos elevando-os a
consciéncia critica e a capacidade produtiva,
como propde Gramsci.

Marise NogueiraRamos (2004),emanalise
do projeto unitario do ensinomédio, afirmaque a
“razdo de ser do ensino médio” esteve
predominantemente centrada no mercado de
trabalho ao longo dos anos. Para a autora, a
conclusao do ensino médio ou da educagao
superiordeterminava aposigao aserocupadana
divisao social e técnica do trabalho. Entretanto,
a partir de um novo padrao de sociabilidade
capitalista e com a crise dos empregos,

[...] caracterizado pela desregulamentacéo
da economia e pela flexibilizagdo das
relagdes e direitos sociais, a possibilidade
de desenvolvimento de projetos pessoais
integrados a um projeto de nacédo e de
sociedade tornou-se significativamente
fragil (RAMOS, 2004, p. 38).

3 . . . ~ .. ~ .
Como ocorre a partir de 1930, com a diversificagdo das classes sociais e decorrente expansdo de demanda educacional

por parte das camadas médias (FREITAG, 1980).
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E nesse contexto que oidedrio “preparacado
paraavida”torna-se o predominante nadécada
de 1990, significando o desenvolvimento de
competéncias para a adaptagao as incertezas
do mundo contemporaneo.

Destarte, somente é possivel falar em
unificagcdo em termos do discurso das
competéncias, idéia que passaaregerambas as
modalidades de ensino. Com essa logica
defendida por um discurso com aparéncia de
inovadorelibertario, oindividuodeve serpreparado
paraavida, paraotrabalho competitivo, estando
implicita a l6gica de adapta¢ao —até mesmo ao
desemprego.
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