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Resumo

Este artigo tem como objetivo identificar as caracteristicas epistemoldgico-educacionais
do componente curricular Projeto de Vida em duas escolas de Ensino Médio no Vale do
Itajai, em Santa Catarina, a partir da otica de estudantes, no contexto da reforma do
Ensino Médio - deflagrada em 2017. Na pesquisa de campo, foram utilizados questionarios
e grupos focais. A metodologia utilizada é mista, combinando estudos bibliograficos,
documentais e pesquisa de campo. Conforme os dados, entre outros elementos, as andlises
expressam: significativa receptividade dos estudantes ao componente; desejo latente de uma
educacdo integrada ao mundo; um potencial significativo de renovacdo da educacdo no modo
de trabalho do Projeto de Vida e aspectos neoliberais presentes nos relatos dos estudantes.
Conclui-se que o Projeto de Vida, ao mesmo tempo em que apresenta elementos de uma
educacdo problematizadora em suas caracteristicas epistemoldgico-educacionais, sinalizando
mudancas profundas na educacdo contemporanea, também mobiliza tragos do pensamento
neoliberal em educacdo.

Palavras-chave: Educac¢do problematizadora. Epistemologia da educacdo. Neoliberalismo.
Reforma do Ensino Médio.

Abstract

This article aims to identify the epistemological-educational characteristics of the curricular
component Projeto de Vida (Life Project) in two high schools located in the Vale do Itajai region
(Santa Catarina, Brazil), from the perspective of students, within the context of the High School
Reform initiated in 2017. The field research was conducted using questionnaires and focus groupsin

https://doi.org/10.24220/2318-0870v30a2025e15979 Revista de Educagdo PUC-Campinas | Campinas | v. 30 | 15979 | 2025


https://doi.org/10.24220/2318-0870v30a2025e15979
http://ricardo.mezzomo@prof.unisociesc.com.br
https://doi.org/10.24220/2318-0870v30a2025e15979
https://doi.org/10.24220/2318-0870v30a2025e14951

https://orcid.org/0000-0003-2406-9638
https://orcid.org/0000-0002-4725-9090

R.). Mezzomo & C. Kraemer | Caracteristicas epistemoldgico-educacionais do Projeto de Vida

one public and one private school. The methodology adopted is mixed, combining bibliographic and documentary
studies with empirical investigation. According to the data, the analyses reveal, among other aspects, significant
student receptiveness to the component, a latent desire for an education connected to the world, a considerable
potential for educational renewal in the way Projeto de Vida is implemented, and the presence of neoliberal
elements in students’ narratives. The study concludes that, while the component presents features of a critical
and problem-posing education in its epistemological-educational traits, which point to meaningful changes in
contemporary schooling, it also mobilizes elements of neoliberal thinking in education.

Keywords: Critical education. Epistemology of education. Neoliberalism. High School Reform.

Introducao

Inserido na Educacéo Bdsica e direcionado a um publico em processo de autoafirmacdo e
definicdo de escolhas pessoais e profissionais, sob influéncia da pressdo exercida por pais e pelo
setor empresarial quanto a qualificacdo da mdo de obra, o Ensino Médio (EM) constitui-se em
um nivel de ensino associado a crises e tensdes decorrentes de reformas. Sdo conflitos que visam
atender expectativas sociais, econémicas e demandas juvenis. Para muitos pesquisadores, o0 EM
permanece carente de sentido por ser “ponto de encontro das muitas contradicées do ensino
brasileiro, tem papéis demais. Pode-se dizer que é um nivel em crise permanente” (Castro, 2008,
p. 113). Como indicado em discussGes e pesquisas (Silva, 2018; Silva; Krawczyk; Calcada, 2023;
Krawczyk, 2011), ndo é de hoje que o EM brasileiro é polémico, seja pela qualidade da educacédo
oferecida, devido a (falta de) identidade ou pelos persistentes problemas de acesso e permanéncia.

Mesmo que a reforma de 2017 tenha se apresentado como uma promessa de superagdo e
novas significacdes para o EM, flexivel e integrado ao mundo, acabou acentuando uma formacdo
ainda mais fragmentada e aligeirada. Conforme a analise de propostas curriculares dos estados,
a falta de articulacdo com o Ensino Fundamental constitui um dos aspectos dessa fragmentacdo
ja presente no percurso da educagdo basica. Soma-se a isso a insercdo da formagdo técnica e
profissional como um dos itinerdrios formativos no EM, podendo ser estruturado a partir de
cursos de curta duracdo, desarticulados entre si e, em certas ocasides, ofertados na modalidade a
distancia, proporcionado uma formacdo profissional precarizada (Silva; Krawczyk; Calcada, 2023).
Apds décadas de debates, a partir de 2017 (Brasil, 2017) iniciou-se um novo ciclo de reformas em
meio a intensos debates que se estendem até os dias atuais, em 2025.

Em Santa Catarina, lécus desta pesquisa, a institucionalizacdo da reforma do EM foi
acompanhada da publicacdo dos cadernos do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério
Catarinense (CBEMTC) (Santa Catarina, 2021a; 2021b; 2021c; 2021d), reduzindo as horas dos
componentes tradicionais como Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia (Garcia,
2024), criando outros, aumentando a fragmentacdo e o tempo de permanéncia do estudante na
escola. Entre as modifica¢Ges curriculares introduzidas pelo CBEMTC, destaca-se o componente
curricular Projeto de Vida (PV), que constitui o foco deste estudo. O objetivo ¢é identificar
suas caracteristicas epistemologico-educacionais, entendendo-se por tal conceito, além dos
fundamentos tedricos da educacdo, também os contetdos curriculares, os métodos de ensino e
os procedimentos de avaliacdo, as relacdes entre educadores e educandos, os modos de utilizacdo
dos espacos e recursos, 0s principios éticos, politicos e filoséficos deste processo. Portanto, as
caracteristicas epistemoldgico-educacionais referem-se a globalidade da educacdo e o modo
como os diferentes aspectos se relacionam. Identificar essas caracteristicas nas praticas educativas
permite uma analise critica das tensdes e contradi¢cdes presentes nelas, bem como seus impactos
na formacdo dos estudantes. Essas caracteristicas podem ser explicitas, em projetos especificos
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de educagdo ou implicitas, imanentes nas praticas de educar, sem que seus atores tenham uma
reflexdo critica e um entendimento sobre tais caracteristicas epistemolégico-educacionais.

No desenvolvimento deste artigo, os procedimentos metodolégicos de geracdo dos
dados foram explicitados e, em seguida, as caracteristicas epistemoldgico-educacionais foram
conceituadas. Com base nisso, discutem-se as caracteristicas epistemoldgico-educacionais do PV e
suasimplicacdes na formacdo dos estudantes. Mais do que mera curiosidade acerca da insercdo do
novo componente, importa observar, no “chdo da escola”, sua relacdo com as politicas de formacédo
dasjuventudes.

Procedimentos Metodologicos

Na pesquisa, ante a necessidade de valida¢do dos dados e plausibilidade das analises
(Gatti, 2007), os pesquisadores enfrentam a exigéncia de um itinerdrio que permita, de maneira
criteriosa, trabalhar o seu objeto investigado. Com o objetivo de apreender as caracteristicas
epistemoldgico-educacionais do PV, realizamos a leitura dos documentos oficiais, teses,
dissertagdes, livros e artigos, etapa voltada a fundamentacdo tedrica e ao delineamento do estudo.
Em seguida, desenvolvemos a investigacdo empirica com estudantes de duas escolas, uma privada
e uma publica. A opc¢do por pesquisar o PV em contextos sociais, culturais e econémicos distintos
(escola publica e escola privada) visou ampliar a compreensdo das suas caracteristicas. A motivacdo
ndo foi comparar as escolas, mas identificar, apesar das singularidades dos contextos, elementos
invariantes que perpassam diferentes realidades escolares, contribuindo para uma melhor
elucidacdo da atuacdo do PV no atual Ensino Médio.

A selecdo das duas escolas seguiu uma amostragem ndo probabilistica, sem intencdo
de representatividade estatistica. A escolha delas, considerando o amplo universo de escolas
catarinenses, aproxima-se do que é denominado “amostra por conveniéncia”. De acordo com
Duarte (2012, p. 69), “a selecdo por conveniéncia é baseada na viabilidade. Ocorre quando as fontes
sdo selecionadas por proximidade ou disponibilidade”.

Na escolha da escola publica pesou o fato de ela ter participado do projeto Ensino Médio
Integral em Tempo Integral (EMITI)S e ter sido uma das 120 escolas-piloto de Santa Catarina na
primeira etapa de implementacdo do entdo chamado Novo Ensino Médio, resultante da reforma
de 2017. O componente PV integrava a estrutura curricular em ambos os projetos, EMITI e Escolas-
Piloto, o que conferia a escola escolhida certa familiaridade com ele, ao passo que as demais escolas
comecaram a ministrd-loem 2022. Trata-se de uma escola localizada em regido periférica, marcada
por vulnerabilidade econémica e social. A escola privada, por sua vez, esta situada na regido central
da cidade e atende majoritariamente a classe A. A gestdo de ambas as escolas mostrou abertura
para acolher a pesquisa. As duas instituicdes estdo localizadas em uma cidade na regido do Vale do
ltajai®, em Santa Catarina. Na escola publica havia duas turmas de 12 ano de EM no turno matutino
e, na escola privada, quatro. Diante disso, na publica, 36 educandos responderam ao questiondrio,
enquanto, na privada obteve-se 124 respondentes. Embora o nimero de participantes seja distinto
entre as duas escolas, essa diferenca ndo compromete o objetivo do estudo, uma vez que ndo se
buscou realizar comparacdes estatisticas entre elas.

5 O EMITI foi um projeto da Secretaria de Estado de Educacdo de Santa Catarina, em parceria com o Instituto Ayrton Senna, implantado em 32 escolas e
que vigorou entre 2017 e 2020.
6 Para preservar o anonimato das duas escolas, optou-se por citar o nome da regido em vez da cidade.
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Na geracdo de dados junto aos estudantes, foi aplicado um questionario e organizado trés
Grupos Focais (GFs). O questiondrio continha 17 perguntas, sendo 15 objetivas (fechadas) - cujos
resultados sdo apresentados nesta pesquisa no formato de tabelas e quadros - e duas questdes
abertas, com respostas discursivas. Essas Ultimas, juntamente com as falas gravadas e transcritas
dos GFs, sdo apresentadas na forma de recortes das falas. As respostas discursivas e as falas dos GFs,
entrecruzadas com os dados quantitativos do questiondrio, propiciaram uma boa compreensdo das
caracteristicas epistemolégico-educacionais do PV no dmbito da reforma do EM.

Assim, quanto a metodologia, a pesquisa possui caracteristicas de abordagem mista.
Ela combina elementos quantitativos e qualitativos. A pesquisa de métodos mistos, ao integrar
diferentes técnicas, viabiliza gerar uma perspectiva ampla do fenémeno estudado. Ha vantagens
em se combinar abordagens qualitativa e quantitativa, “seja para a convergéncia de resultados, seja
para explora-los, ou ainda explica-los” (Creswell; Clark, 2018, apud Vicentini, 2022, p. 69). Segundo
Vicentini (2022), os dois autores propdem trés desenhos basicos para abordagens de métodos
mistos: explicativo sequencial; exploratério sequencial e convergente. Na presente pesquisa,
adotou-se o método misto convergente, no qual o

pesquisador coleta e analisa duas bases de dados separadas - quantitativa e
qualitativa - e entdo as funde com o propdsito de comparar ou combinar os
resultados [...] com o propdsito de corroborar e validar, de ilustrar resultados
quantitativos com achados qualitativos (ou vice-versa), ou ainda avaliar relacdes
entre varidveis (Creswell; Clark, 2018, apud Vicentini, 2022, p. 69).

No que concerne aos aspectos éticos, a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica na
Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Regional de Blumenau. Submetida para avaliacdo
em 5de marco de 2022, recebeu o parecer favordvel em 24 de maio do mesmo ano, sob o protocolo
CAAE - 56473122.7.0000.5370.

Caracteristicas epistemoldgico-educacionais

Historicamente, pesquisadores de épocas e perspectivas filoséficas diferentes utilizam o
termo epistemologia de modos dispares. No campo filoséfico, a epistemologia ocupa-se do estudo
do conhecimento, suas fontes, validade, natureza, fundamentos e limites. Nesse sentido, busca
elucidar os critérios de verdade e, a partir deles, orienta a distincdo entre o conhecimento valido e
verdadeiro de falsos saberes, assim como entre opinido e conhecimento.

Desde as Ultimas décadas estd em curso uma transformacédo da nocdo de epistemologia.
Para além do uso estritamente filoséfico, seu significado e sua aplicacdo tém se estendido para
novos dominios: para demarcar conflitos sociais e politicos, saberes historicos, diversidades
étnicas, perspectivas de género e grupos identitdrios. Esse desdobramento ocorre tanto em
movimentos sociais quanto em trabalhos intelectuais. Na educacdo, tem servido para enfrentar
visdes eurocéntricas de praticas intelectuais e de curriculos escolares, que tendem a negligenciar a
diversidade de saberes e perspectivas culturais. Nesse viés, as novas concepcdes epistemoldgicas
tém buscado elucidar as formas de poder e os processos de dominacdo alocados em uma suposta
epistemologia geral (Kraemer, 2023).

Freire (2022, p. 101) ressaltou as relacdes entre educacgdo, poder e conhecimento, pois
“a educacdo é sempre certa teoria do conhecimento posta em pratica [...]". O autor assinala a
complexidade da tematica epistemoldgica que permeia as praticas pedagdgicas. Ao relacionar
a teoria do conhecimento com a educagdo, ele ressalta o papel da reflexdo epistemoldgica na
educacdo, na construcdo do conhecimento e na transformagdo ou na manutencdo social. Toda
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pratica educativa, explicitada ou ndo, carrega uma teoria do conhecimento. Essa teoria, por sua
vez, comporta pressupostos e visdes de mundo - tanto por parte das pessoas que criam as politicas
educacionais, quanto das que as transformam em praticas escolares. Nesse sentido, a epistemologia
do curriculo escolar contém os principios da sociedade e dos grupos que detém o poder de defini-lo.
Para Silva (2005, p. 35), o curriculo “baseia-se numa cultura dominante, uma espécie de ‘codigo
cultural” dos grupos dominantes.

Constantemente o curriculo é objeto de controvérsias, tanto sobre sua definicdo quanto
com relagdo ao que se propde as escolas (Silva; Krawczyk; Calcada, 2023), pois nele “as dimensdes
de poder e de disputas por hegemonia” se confrontam (Silva; Krawczyk; Calcada, 2023, p. 4). Em
todo curriculo existe “uma filosofia curricular ou uma orientacdo tedrica que é, por sua vez, sintese
de uma série de posicdes filosoficas, epistemoldgicas, cientificas, pedagdgicas e de valores sociais”
(Sacristan, 2000, p. 35).

As caracteristicas do conhecimento, as metodologias e os formatos avaliativos presentes
no curriculo efetivam um universo epistemoldgico da educagdo, subjacente a pratica educativa. A
titulo de exemplificacdo, a presenca de provas no curriculo como forma principal de avaliacdo da
aprendizagem expressa uma epistemologia do conhecimento e uma epistemologia da educacdo,
centradas na repeticdo: professores e estudantes apenas memorizam e repetem. A avaliacdo se
efetiva com perguntas padronizadas. O contexto escolar motiva competices entre os estudantes
em relacdo as notas e entre as instituicdes no que diz respeito as avaliagdes externas e a classificacdo
em rankings escolares, com dados individuais dos estudantes sendo utilizacdes em acdes
publicitdrias. Trata-se, portanto, de uma epistemologia reprodutivista, individualista e competitiva
(ndo solidaria). Oposta a ela, tem-se uma epistemologia dialdgica e problematizadora, na qual o
conhecimento é algo dindmico, que se renova constantemente e que conta com a participacdo ativa
de docentes e estudantes em sua construcdo (Kraemer, 2023)7.

A expressdo “caracteristicas epistemoldgico-educacionais” é utilizada para indicar tanto
os multiplos saberes que perpassam as formacées histoéricas e culturais, geralmente excluidos
do curriculo formal da escola, quanto os saberes inerentes as praticas de educar, subjacentes aos
modelos que organizam os tempos e os espacos escolares, desde o formato arquitetdnico, as
seria¢des do conhecimento, das idades, o disciplinamento dos hordrios, das rotinas, das avaliacoes,
das hierarquias e dos ndo-contatos da educacdo escolar, pois “as questdes epistemoldgicas estdo
presentes em todas as nossas praticas do educar” (Kraemer, 2023, p. 13). Essas caracteristicas,
muitas vezes implicitas e olvidadas, sdo explicitadas quando os conhecimentos, as metodologias
e as avaliacoes presentes nos dizeres dos educandos sdo analisados. Embora as caracteristicas
epistemoldgico-educacionais muitas vezes ndo sejam percebidas no cotidiano dos afazeres
escolares, elas estdo presentes, atuam e sdo tacitamente aceitas nas praticas educativas.

Analisar criticamente este processo amplia a compreensdo sobre a educacdo. As duas
perspectivas epistemoldgicas de educacdo que sustentam a andlise sdo a dialdgica, (emancipadora)
e a epistemologia meritocratica (neoliberal). A primeira se faz a partir do pressuposto do
inacabamento do conhecimento, por isto problematizadora, em que os educandos colaboram com
seu constante refazer, tornando-se criticos, auténomos e soliddrios, capazes de refletir sobre suas
condicdes sociais. A segunda, alinhada com o sistema produtivo, pressup&e o conhecimento como
algo que ja esta pronto, a ser transmitido, memorizado e avaliado, focada no sucesso individual, na
competicdo e na reproducdo de relacdes de poder e interesses mercadoldgicos, sem questionar ou
problematizar aspectos sociais e politicos da sociedade e da educacdo (Kraemer, 2023).

7 Embora o artigo de Becker (1994), Modelos Pedagdgicos e modelos epistemoldgicos, seja uma referéncia importante no debate sobre tais modelos, o
propdsito de nosso artigo tem outro foco, diferente dos modelos diretivos, modelos ndo-diretivos e modelo relacional discutidos por Becker.
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Elas podem estar mescladas no cotidiano escolar - ora problematizadoras, ora meritocraticas.
Isso mostra a relevancia das reflexdes na educacdo “Ha, pelo menos, trés grandes conjuntos de
questdes epistemoldgicas implicadas nas praticas de educar” (Kraemer, 2023, p. 23): diz respeito
aos modelos pedagdgicos, as estratégias didaticas, aos movimentos dos corpos no espaco escolar,
transbordantes, criativos ou unilaterais, repetitivos; o sequndo refere-se ao conhecimento: ele esta
pronto, disponivel nos livros, apostilas e sites ou é vivo, dindmico, em devir, fazendo-se no préprio
processo pedagogico e o terceiro refere-se a aprendizagem, a como os seres humanos aprendem,
quais sdo as invariantes do aprender, as motivacoes intrinsecas da curiosidade e da intera¢do ou as
motivacdes extrinsecas na competicdo pelas notas.

Nas praticas educativas, esses trés conjuntos estdo sempre articulados: o modo como se
trabalha o conhecimento, baseado na realidade vivida pelos educandos ou nos livros didaticos e
apostilas; as estratégias didaticas e as rotinas pedagdgicas, dialdgicas e problematizadoras ou
pautadas na transmissdo e na reproducao. E no cotidiano escolar dessas praticas que se revelam as
caracteristicas epistemoldgico-educacionais.

Outrosaspectosqueauxiliamnaelucidacdodas caracteristicasepistemoldgico-educacionais:
a posicdo dos estudantes - se agentes, com participacdo ativa, ou receptores passivos na sala de
aula; a funcdo dos docentes - se sdo transmissores de conhecimento e classificadores por notas
ou problematizadores dos saberes e das condicdes sociais efetivas, instigando a pesquisa e o
pensamento critico; os processos avaliativos - se sdo diagnosticos, para superar fragilidades, ou sdo
classificatérios; as rotinas escolares - se sdo articulacdes criativas entre o conjunto dos segmentos
envolvidos ou impostas sem possibilidade de questionamentos; se o telos é a compreensdo do
mundo e a continua recria¢do da cultura ou a memorizacdo do conhecimento como algo finalizado;
se os componentes sdo fragmentados, constituindo gaiolas epistemoldgicas (D’Ambrosio, 2016)
ou articulados no estudo de problemas e projetos e se a escola prioriza a dimensdo coletiva de
articulacdo ou o mérito individual.

Além dos conjuntos mencionados, a identificacdo das caracteristicas
epistemoldgico-educacionais também abarca mais dois conjuntos do discurso escolar: a
psicologizacdo, centrada nas motivacGes e nas habilidades socioemocionais, e a progressiva
atencdo aos aspectos neuroldgicos (neuroaprendizagem, neurolinguagem, neurodivergéncia,
neurofilosofia, neuroética, neurocomportamental). Esses dois ambitos do discurso epistemoldgico
escolar efetivam uma tendéncia mais geral de centrar tudo no individuo e nas suas singulares
circunstancias psicoldgicas ou neuroldgicas, cerceando o pensamento de andlises que contemplem
as dimensdes coletivas, comunitérias, as formas de saber e as relacGes de poder inerentes e
constituintes das individualidades, que sdo singularizacdes das questdes estruturais da sociedade.
Saliente-se, entretanto, que o problema ndo reside no socioemocional em si, mas na perspectiva
adotada, pois, em certas circunstancias, pode ser necessario considerar aspectos psicoldgicos,
socioemocionais ou neuroldgicos em uma abordagem emancipadora. Krawczyk e Zan (2021)
destacam que o investimento em uma educacdo direcionada as competéncias socioemocionais,
prioritariamente na resiliéncia, tende a resultar em uma formacdo que se alinha a um contexto
educacional, econédmico e social distante de um projeto engajado nas transformacdes sociais
coletivas. Esses embates epistemoldgicos, politicos, econdmicos, de concepcdes de mundo e de
humanidade permeiam os cotidianos escolares. SGo muito mais do que meras questdes ideoldgicas
ou metodoldgicas; constituem a forca motriz do fazer educativo.

A constituicao da pessoa humana: educacao e interven¢ao no processo.

Conforme reforcam Freire (2021a, 2022) e Biesta (2013), a educacdo efetiva/constitui,
inevitavelmente, um modo de intervencdo na formac¢do humana, cuja natureza e finalidades

Revista de Educagdo PUC-Campinas | Campinas | v. 30 | 15979 | 2025



R.). Mezzomo & C. Kraemer | Caracteristicas epistemoldgico-educacionais do Projeto de Vida

dependem das concepgdes epistemoldgico-educacionais que a orientam. Assim, o componente
curricular PV significa uma intervengdo na vida dos estudantes no EM. Uma andlise prévia do
CBEMTC (Santa Catarina, 2021a) e de livros didaticos® adotados nas escolas (Silva, 2023; Favero
et al., 2024), anterior as analises das respostas dos estudantes, revela que o PV investe sobre
aspectos psicolégicos e emocionais, atuando sobre aspectos cognitivos e afetivos dos estudantes
com dois possiveis de direcionamentos: tanto para engaja-los no processo social/escolar, com
um viés problematizador, quanto para capturar as demandas juvenis e encaminha-las na corrida
meritocratica e individualista do sucesso.

Em grande medida, as praticas educacionais caracterizam-se como praticas de socializacdo,
voltadas a inserir o recém-chegado (Biesta, 2013) na ordem sociopolitica e cultural existente. Biesta
(2013, p. 16) reconhece que isso tem um lado importante, pois Ihe oportuniza adentrar no mundo,
mas adverte que ndo se deve ser ingénuo, “porque esses processos também contribuem para a
reproducdo de desigualdades existentes”.

A caracterizacdo que Biesta (2013) faz da educacdo como intervencdo tem ressonadncias
do livro Pedagogia da autonomia - primeira edicdo de Paulo Freire, publicada em 1996, para quem
“a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento
dos contetdos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da
ideologia dominante quanto o seu desmascaramento” (Freire, 2021a, p. 96). No entanto, esses
processos sdo complexos e até contraditorios, pois “ndo poderia ser a educacdo sé uma ou sé a outra
dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante”
(Freire, 2021a, p. 96). Trata-se, portanto, de uma questdo ampla e intrincada.

Quando falo em educagdo como intervencdo me refiro tanto a que aspira a
mudancas radicais na sociedade, no campo da economia, das relacées humanas,
da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educagdo, a sadde, quanto a que,
pelo contrario, reacionariamente pretende imobilizar a Historia e manter a ordem
injusta (Freire, 2021a, p. 106).

Freire (2021a, 2022) utiliza com recorréncia o termo intervenc¢do no sentido de considerar
o ser humano como um ser histérico responsdvel e capaz de intervir no mundo. “O ser humano
é, naturalmente, um ser da intervencdo no mundo a razdo de que faz a Histéria. Nela, por isso
mesmo, deve deixar suas marcas de sujeito e ndo pegadas de puro objeto” (Freire, 2022, p. 139).
Ao intervir, hd construcdo e aperfeicoamento de conhecimentos; a curiosidade intrinseca gera
possibilidades e fomenta novas ideias. Para Freire (2021a), compreender os fatos de maneiras
diferentes gera novas a¢des e promove a participacdo ativa no processo de criacdo do mundo, ndo
apenas ajustes a ele. Como seres histéricos, “[...] nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de
intervir, de escolher, de decidir, de romper” (Freire, 2021a, p. 34), razdo pela qual a condi¢do humana
se configura como ética.

A nocdo de intervencdo em Freire e Biesta mostra como a educacdo pode tanto estimular
o desenvolvimento humano integral, promovendo equidade e formas democréticas de vida,
quanto perpetuar autoritarismos e desigualdades. Freire ressalta a capacidade transformadora
da intervencdo, que emana da autonomia e da responsabilidade das pessoas como agentes
historicos. Para ambos, a educacdo implica tanto nos riscos da conformidade quanto no potencial
problematizador da prética educativa.

8 Uma das escolas adotou o livro didatico (Des) envolver e (Trans) formar (Cericato, 2020).
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Nesse cendrio, aideia de que “A educagdo ndo muda o mundo, a educacdo muda as pessoas,
as pessoas mudam o mundo” (Branddo, 2008, p.164)°, do antropdlogo Carlos Rodrigues Brandéo,
evidencia como a intervencdo atua nos processos de mudancas. A educacdo promove agentes de
mudanca que, por sua vez, transformam o mundo. A mudanca tem raizes na conscientizacdo; em
uma educac¢do problematizadora, com pessoas engajadas na constru¢do de um mundo justo.

Considerando a educacdo como uma intervencdo na vida dos educandos, a insercdo do
PV no curriculo pode configurar-se tanto como um potencial problematizador, com contribuic&es
efetivas a dindmica vivida pelos educandos, quanto como um elemento alienante. O Censo Escolar
de 2023 registrou 7,7 milhGes de matriculas no EM (Brasil, 2024). A rede estadual concentra a maior
parte delas, (83,6%, com 6,4 milhdes de alunos); a rede federal atende 236 mil alunos (3,1%) e a rede
privada, cerca de 986,3 mil (12,8%).

Influenciados pela intervencdo que recebem na educacdo (Biesta, 2013; Freire, 2021a)
e pelas criticas que formulam a partir dela, questiona-se: o que pensam os estudantes sobre o
componente PV? Com base nas respostas dadas pelos participantes, buscou-se identificar algumas
das caracteristicas epistemoldgico-educacionais que estruturam esse componente curricular.

“E um dos melhores componentes que ja vi em uma escola!”

Na geragdo de dados, foram utilizados um questiondrio e Grupos Focais. A Ultima solicitagdo
no questionario foi: Fique a vontade para comentar algo que vocé considera importante informar ao
pesquisador - relacionado ao componente Projeto de Vida: Nesse espaco, surpreendentemente, 92
de 124 respondentes escreveram algo, indicando a vontade de serem ouvidos. Sdo manifestacoes
com informagdes distintas das demais e merecem uma andlise especifica. Na Tabela 1 foram
sistematizados os 92 registros, agrupando-os em quatro posicionamentos: favoraveis ao PV,
contrarios ao PV, ambiguos" e desconexo do tema™.

Tabela 1 - ManifestacGes de estudantes sobre o Projeto de Vida.

Escola publica Escola privada
Posicionamentos
%
Favoraveis ao PV 72,30 51,0
Contrdrios ao PV 5,60 6,60
Ambiguidades 5,60 30,20
Desconexo do tema 16,50 12,20

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados do questionério aplicado na regido do Vale do Itajai (SC), em 2022.

Entre os estudantes que se posicionaram Contrarios ao PV, (5,60% na escola publica e 6,60%
na escola privada), conforme a Tabela 1, identificamos dois subgrupos. Os excertos na sequéncia,
extraidos do questiondrio, explicitam algumas de suas opinides:

® Muitas vezes, a frase € atribuida a Paulo Freire, mas, na realidade, é de seu amigo Carlos Brand&o (2008), autor do livio Minha casa, o Mundo. Branddo,
que faleceu em 2023, defendeu ativamente o legado freireano.

10 Esses percentuais totalizam 99,5% e a reportagem ndo informa a origem dos 0,5% restantes. Diante disso, via e-mail em 13 de marco de 2024, foi
encaminhada ao INEP uma solicitacdo de esclarecimento. Em resposta, veio a explicacdo: “O trecho (da reportagem) em que sdo apresentadas taxas
percentuais de matriculas nas redes do EM ndo informa qual a porcentagem de estudantes matriculados na rede municipal. Esse ¢ o motivo da soma das
taxas ndo corresponder a100% [...]".

1 Os registros dos educandos enquadrados como Ambiguidades na Tabela 1, mesclam, simultaneamente, dizeres favoraveis e contrarios ao PV. Eles sdo
discutidos na préxima secdo “Projeto de Vida é importante, porém...”

12 Os registros classificados como “desconexo do tema” incluem manifestacées diversas que, embora também facam referéncia ao PV, ndo se enquadram
nas categorias de respostas favordveis, contrarias ou ambiguas.
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* a) desfavoraveis sem razées especificas;
- Disciplina que muitos ndio levam a sério.

* b) desfavoraveis com argumentacao;
- Acho que a aula é desnecessdria pois tudo o que escutei nela ja aprendi em casa.

- Mudem um pouco essa matéria, o nome é projeto de vida mas néo projeta nada
para nossa vida.

Essas falas revelam tanto um desinteresse, associado a percepcédo de baixa relevancia do
componente, quanto criticas diretas a sua proposta. Esse grupo avalia que o contetdo é redundante
ou desconectado de objetivos praticos, o que sugere uma fragilidade na articulacdo do componente
e as experiéncias concretas vivenciadas por eles.

Quanto aos registros Favordveis ao PV (72,30% na escola publica e 51% na escola privada),
também organizamos dois subgrupos e os excertos evidenciam parte dessas opinides:
* a) apoio genérico - sem justificativas;
Nada para falar da matéria em si j é muito boa®.
Acho muito necessdrio o projeto de vida.

* b) manifestacdes fundamentadas - explicitam porque o PV é relevante.
O componente curricular é importante, pois nos ajuda a pensar um pouco mais na vida e
principalmente no nosso futuro!

Projeto de vida faz com que os alunos se preparem para a vida adulta, diferente das
outras matérias.

As manifestacoes desses educandos valorizam o PV e destacam que ele contribui para o
crescimento pessoal, estimula reflexdes sobre o futuro e auxilia na preparacdo para a vida adulta.
Nos GFs, os estudantes confirmam que o PV os ajuda no autoconhecimento e na defini¢do de metas,
orientando a trajetdria deles.

Os didlogos nos GFs também foram significativos sobre o entendimento dos estudantes
quanto ao PV. Sdo apresentados, a sequir, excertos do GF realizado em 7 de novembro de 2022 na
escola publica com a provocacdo “Esse ano vocés comecaram a ter aula de Projeto de Vida. O que
vocés acham desse componente curricular?”

Excerto do Grupo Focal 1- Escola publica

Estudante 16 - Eu acho necessdrio o projeto de vida. Porque a gente descobre coisas
que a gente ndo sabia antes, tipo, interesses por tais profissGes, e que a gente pode
focar nelas e se descobrir nelas.

Pesquisador - Muito bem.

Estudante 15 - £ meio que elas assim também, porque a gente descobre mais futuro
também, e que tem mais seus sonhos, tem muitas atividades...(inaudivel) (Trecho do
GF1no Primeiro Ano1- manhda de 7/11/2022 - escola publica).

Excertos do Grupo Focal 2 - Escola publica

Estudante 15 - Uma coisa que resume em poucas palavras?

Pesquisador - ... pode ser.

Estudante 15 - E um dos melhores componentes que eu jé viem uma escola!

Estudante 14 - Acho muito interessante. Eu ndo cheguei a ter no inicio desse ano, eu
estava estudando no IFC e era outro estilo de componente. Era o projeto inovador.

3 Mantivemos as frases conforme redigidas por eles no Questiondrio via Google Forms.
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Estudante 16 - Eu jd tive ele antes e eu acho ele bem legal e ele serve muito mais
para, tipo... se autoconhecer, dai se autoconhecendo a gente conseque saber o que a
gente quer para o futuro. Eu tive algumas coisas que... (inaudivel), antes de entrar no
ensino médio, mas eu tinha muitos problemas.... que o Projeto de Vida me ajudou a
passar, alimpar a mente...(inaudivel) (Trecho do GF2 do Primeiro Ano 2 - (manhé& de
7/11/2022 - escola publica).
A recorréncia de citacdes sobre o autoconhecimento indica que as ideias do CBEMTC se
disseminaram na escola: “E importante observar que a perspectiva pedagdgica do trabalho com
Projeto de Vida se afasta de qualquer tipo de abordagem psicoterapéutica, ainda que a dimenséo

emocional e a psicoldgica estejam presentes neste trabalho” (Santa Catarina, 20213, p. 67).

A partir das respostas ao questionario, foi elaborada a Tabela 2 com os dados da escola
publica e da escola privada, com foco na receptividade ao PV. Mesmo com uma amostra reduzida,
foram identificados indicios de certos padrdes no que diz respeito a inclusdo do componente.

Tabela 2 - Para os respondentes, a inclusdo do componente Projeto de Vida no Ensino Médio é.

Escola publica Escola privada
Respostas
n % n %
Interessante 18 50,0 51 411
Muito interessante n 30,5 49 39,5
Pouco interessante 6 16,7 18 14,5
Nada interessante 1 2,8 6 4.8

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados do questionario aplicado na regido do Vale do Itajai (SC), em 2022.

Mais de 80% dos estudantes, levando em conta os de escola publica e privada, consideram
o PV Interessante ou Muito Interessante, embora isso ndo signifique que concordem com suas
praticas pedagdgicas. Sdo indices semelhantes aos apresentados na dissertacdo de Chagas Filho
(2024, p.170), cuja pesquisa avaliou, no ano letivo de 2023, a terceira série do EM de Inhumas (GO):
no “C. E. RuiBarbosa, 89,8%; no Colégio Zénite, 88,4%; no CEPI Ary Valaddo, 85,7%; no CEPMGMYV,
76,9% acharam ‘relevante’ e ‘muito relevante’ a inclusdo do PV".

Nesta pesquisa, ao relacionar as manifestacdes dos estudantes provenientes dos dados
quantitativos do questionario com os dados qualitativos obtidos nos GFs, observa-se que elas
decorrem de um conjunto de fatores, sendo possivel destacar quatro aspectos que contribuiram
para as expressdes favoraveis ao PV:

1) Novidade e ruptura com a monotonia: o PV representa uma leve rajada de ar fresco na
grade curricular. Tendo os mesmos componentes curriculares desde os anos iniciais, uma novidade
desperta o interesse dos alunos. As caracteristicas do PV apresentam outras praticas e dindmicas,
com maior interatividade e énfase na “autodescoberta”, o que ressoa favoravelmente: “Projeto
de vida faz com que os alunos se preparem para a vida adulta, diferente das outras matérias”, diz
um estudante.

2) Manifestacdo pessoal e acolhimento: certa abertura do PV para discutir questdes
relacionadas a vida do adolescente. No ambiente competitivo da escola, com conteldo, provas,
notas e vestibular, a oportunidade para dialogar sobre aspectos da sua vida e de seu mundo efetivos,
compartilhar experiéncias, sonhos e preocupagdes, engaja o adolescente na educacdo: “O projeto
devida ajuda as pessoas a fazerem as escolhas corretas e também ajuda no nosso dia a dia a lidar com
os problemas; Acho a aula de Projeto de Vida importante para a nossa vida, por discutir assuntos que
com eles iremos crescer como pessoas” (Estudante no GF).
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3) Avaliagdo menos “exigente”: embora fagam atividades avaliativas no PV, a cobranca por
notas e médias finais € menor e menos estressante. Diante da pergunta “O método avaliativo
aplicado no componente curricular Projeto de Vida, quando comparado com os demais componentes
curriculares, vocé considera?”, mais de 95% dos educandos marcaram que o consideram mais facil,
com atividades diversas sem ter uma prova especifica - diferentemente do que acontece com
outros componentes.

4) Pensar no futuro: no PV, os alunos refletem sobre metas e aspiracdes. Ao invés de se
limitarem ao estudo de férmulas e célculos, que aparentemente ndo tém ligacdo direta com o
cotidiano, eles debatem sobre carreiras, trabalhos, desafios e oportunidades: “Acho importante se
preparar para o futuro, por isso a aula de projeto de vida é importante” (Estudante no Grupo Focal).

Referente a esse Ultimo item, “pensar no futuro”, a Tabela 3 mostra o indice dos estudantes
que veem o PV como uma preparacdo para o futuro.

Tabela 3 - O Projeto de Vida contribui para que vocé se prepare para o futuro?

Escola publica Escola privada
Respostas
n % n %
Sim 24 66,7 60 48,8
Talvez 8 22,2 Al 3371
Né&o 1 2,8 18 14,5
Ndo sei 3 83 5 4,0

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados do questionario aplicado na regido do Vale do Itajai (SC), em 2022.

No GF, os estudantes assinalam a relagdo do PV com o futuro pessoal/profissional.

Pesquisador - “O componente Projeto de Vida ajuda a pensar no futuro?”

Estudante 15 - Muito! Eu jd tinha um futuro meio que definido pra mim, mas o Projeto
de Vida me ajudou a refinar mais a ideia.

Estudante 14 - Eu também tenho nogdo do que eu quero ser, quero ser escritora,
e como eu jd tinha planejado o que eu quero ser, ndo influenciou muito, mas, por
exemplo, em caso da nossa professora, ela é muito querida e eu converso bastante
com ela sobre livros, literatura..., entdo, isso influenciou bastante em meu sonho em
ser escritora.

Estudante 16 - No meu ponto, como eu quero seguir no ramo das artes, entdo me
ajuda bastante quando ela fala, faz incentivo para fazer desenhos e boto no papel, é
muito bom™.

Pode-se destacar caracteristicas epistemoldgico-educacionais relevantes do PV, como o
entrelacamento do curriculo com o mundo efetivo das vivéncias dos estudantes, o didlogo, a escuta
legitima dos educandos, o destronamento da finalidade da escola centrada nas avaliaces e o
entrelacamento do curriculo com as expectativas dos estudantes.

“O Projeto de Vida é importante, porém..."”

Conforme j4 indicado na Tabela 1, no que diz respeito aos estudantes que ndo tém total
certeza sobre o PV, 30,2% estudam na escola privada, enquanto 5,6% estudam na escola publica.
No Quadro 1, sdo transcritas algumas falas dos respondentes acerca das limita¢cdes do Projeto e
sugestdes para o PV.

4 A estudante destaca o incentivo docente como um elemento decisivo na condugdo do PV.

Revista de Educagdo PUC-Campinas | Campinas | v. 30 | 15979 | 2025



12

R.). Mezzomo & C. Kraemer | Caracteristicas epistemoldgico-educacionais do Projeto de Vida

Quadro 1 - Criticas com limitacdes e sugestdes ao Projeto de Vida.

- Vejo muito potencial na inclusdo de Projeto de Vida como componente curricular; entretanto, ndo acho que seja uma oportunidade usufruida em sua totalidade
pelo colégio. Sdo tratados temas extremamente importantes, porém de forma superficial e despreparada, muitas vezes sendo difundidas meias verdades que
trazem apenas mais desinformagdo aos alunos que, em grande maioria, ndo sdo beneficiados de qualquer maneira pelas aulas.

- Acredito que a mateéria Projeto de Vida € importante; porém, ndo acho que estd sendo levada com seriedade. (...) Acredito que deveriamos aprender como
construir um bom curriculo para entrar em boas universidades, como ter uma boa rotina de estudos e aprender qual método de estudo é melhor para cada
aluno, realizar testes vocacionais e aprender como administrar e ter controle sobre diversos aspectos da nossa vida no futuro; ou seja, saber equilibrar o
trabalho, estudo, lazer etc;

- O Projeto de Vida deveria ser amplamente mais pensado. Sdo faladas brevemente apenas coisas obvias sobre o futuro e outros assuntos mais interessantes,
mas que ndo sdo levadas a sério pela maioria dos estudantes. Para ensinar coisas melhores sobre um possivel futuro, é preciso se colocar no lugar de cada
aluno, ver a situagdo na visdo deles e ndo criar um modelo fixo que ndo se encaixa em quase ninguém, como o de agora.

- As aulas atuais de Projeto de Vida ensinam coisas que muitos jd aprenderam ou aprendem em outras aulas durante o ano. Apesar de serem importantes
esses assuntos, creio que esse projeto poderia tratar de formas de vivermos no futuro, como nos cuidarmos, como o mundo real funciona e ndo falar somente
de problemas na sociedade.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do questionério aplicado na regido do Vale do Itajai (SC), em 2022.

Embora uma parcela de estudantes apoie, em sentido mais amplo, o PV, os alunos reclamam
por melhorias, tanto com relacdo as tematicas quanto a respeito da conducdo das aulas. As
manifestacdes indicam fragilidades, como superficialidade na abordagem, e propdem a inclusdo de
temas mais préximos da realidade deles, a diversificacdo das atividades, um dinamismo nas aulas
e a adocdo de metodologias participativas. Sugerem ainda: maior interatividade (debates, jogos,
atividades em grupo e dindmicas); exploracdo abrangente de temas (como financas pessoais, salide
mental, relacionamentos interpessoais, mercado de trabalho, orientacdo profissional e vocacional)
e habilidades praticas (elaboracdo de curriculo, técnicas de estudo, gestdo de tempo).

No GF da escola privada, onde 30,2% dos educandos veem ambiguidades no PV, explicita-se
melhor porque almejam mudancas.

Pesquisador - “E vocé, o que acha do PV?”

Estudante 1- A matéria em si, eu acho que é muito importante, pois vai desenvolver
o nosso cardter e uma forma inteligente de pensar sobre mim e sobre os outros. S6
que, o jeito que ela é aplicada... € horrivel aqui na escola. Deve ser também no restante
do pais... sé que, primeiro: o professor ndo é adequado. Segundo - o método usado
para distribuir o contetdo para os alunos ndo é adequado fazer. E, terceiro, eu acho
que os alunos mesmo ndo estdo apresentando ser agraddvel (inaudivel), mas ai acho
que é um problema muito maior, mas ai teria que a cultura que eles tém em relagéo a
matéria de desenvolvimento pessoal.

Os registros no Quadro 1e as partilhas no GF evidenciam trés caracteristicas entre criticas
e sugestoes.

1) Insatisfacdo com o trabalho docente: a atuacdo docente no PV gera insatisfacdo pela
auséncia de um planejamento consistente e de estratégias que relacionem os debates com os
projetos dos estudantes. Mencionam a necessidade de um enfoque mais reflexivo, que torne o PV
significativo para eles. Freire (2021a, 2021b, 2021c, 2021d, 2021e), em momentos diversos, opds-se
aeducacdo de mdo Unica, aquela que o professor fala e o estudante apenas ouve; o professor sabe
tudo e o estudante nada sabe. Nessa compreensdo de educacdo, o educando ndo teria em que
contribuir, somente receber e reproduzir. Contrdrio a isso, para Freire, “ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos” (Freire, 2021a, p. 31).

As manifestaces dos estudantes destacam a urgéncia de que as aulas sejam ministradas por
profissionais engajados e competentes, capazes de conduzi-las de maneira envolvente e inspiradora,
com postura critica, respeitosa, sem deixar de lado as suas responsabilidades e obrigaces no
preparo das aulas e na conducdo dos conteudos. A relacdo pedagdgica deve ser fincada no exercicio
democratico, em circunstancias existenciais e na autonomia do educando (Freire, 2021b, 2021c, 2021d).
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2) Falta interatividade: auséncia de interatividade nas aulas do PV, de métodos mais
dindmicos e de estimulo a participacdo ativa, evitando a mera exibicdo de videos e redacdo de
textos. “As criancas contemporaneas, na sua maioria, ndo fracassam na escola pelo nivel de
dificuldade de uma alta exigéncia escolar, mas pelo tédio e falta de interesse. A relevancia se tornou
o fator crucial para garantir a permanéncia dos individuos na escola” (Pérez Gémez, 2015, p. 39).

3) Conteudos e abordagem irrelevantes: abordagens desconectadas da realidade. Ao
solicitar profundidade nas aulas, os alunos se mostram capazes de avaliar processos e propor
melhorias. Os educandos sdo agentes ativos na construcdo do saber (Freire, 2021a, 2022); eles
constroem conhecimento de forma critica e contextualizada em suas realidades.

A insatisfacdo dos educandos com a superficialidade e a falta de conexdo do PV com suas
vidas assinala caracteristicas epistemoldgico-educacionais freireanas, pois eles desejam temas que
os preparem efetivamente para os desafios do mundo real. Por dbvio, as compreensdes dos alunos
ndo se restringem ao PV, mas abarcam os demais componentes do cotidiano do fazer a escola, que
ao invés de priorizar a quantidade necessita buscar qualidade, maior profundidade e conexdo com
arealidade.

Uma parcela das informacées geradas converge com os estudos de Ferreira et al. (2021) que
também identificaram um anseio por um ensino mais dindmico e participativo entre os alunos do
primeiro ano do EM. As criticas a aula expositiva e a valoriza¢do de atividades que promovam a
interacdo e a troca de conhecimentos sdo pontos em comum. Em geral, os educandos valorizam a
ideia do PV; todavia, alguns manifestam insatisfacoes dirigidas ao modelo pedagdgico dos docentes
e da escola e sugerem aproximar a educacgdo a realidade das demandas juvenis.

Para muitos pesquisadores (Dallabrida, 2018; Frigotto, 2021, 2022; Motta; Frigotto, 2017;
Silva e Araujo, 2021; Silva; Favero e Silveira, 2023), a reforma do EM, regulamentada pela Base
Nacional Comum Curricular, além das fragilidades, é um retrocesso, pois descaracteriza as fei¢des
de educacdo bdsica e prejudica a nova geracdo de estudantes, sobretudo das escolas publicas. O
Projeto de Vida tem sido recebido de formas variadas (Castro; Ribeiro; Waldhelm, 2024; Musallam;
Lorenset, 2023; Zan, 2023), associado a interesses neoliberais de mercado (Martins; Fraga;
Junqueira; 2024; Silva, Oliveira; 2023).

Em outro GF, estudantes denunciam certa mistificacdo da realidade presente na
proposta do PV.

Pesquisador - “Esse ano vocés comecaram a ter aula de Projeto de Vida. O que vocés
acham desse componente curricular?”

Estudante 15 - Até agora o que eu entendi, que tava se autodescobrindo, o que a
gente sonha, o que a gente pretende fazer, o que a gente pode estudar. Olha,...6 uma
droga! Eu ndo quero crescer (risos). E o Projeto de Vida sé estd me mostrando como
que o mundo é, mas ele mostra o lado bom, o ruim eu vejo fora da sala.

Pesquisador - “..ele mostra um lado mdgico do mundo, € isso?”

Estudante 15 - Ele mostra o lado mais mdgico, mais tipo “ah vocé vai estudar e vocé
vai consequir”, mas néo é assim.

Pesquisador - Ndo?

Estudante 15 - Ndo! Tem muita gente ainda mais capacitada do que vocé. Néo
adianta eu s6 estudar uma certa coisa para (inaudivel). Vocé tem que ser o melhor...
(Trecho do GF no 12 anol - manhd de 7 nov. 2022 - Epu)®.

A estudante assinala que o PV tende a encobrir o debate socioldgico e politico acerca da
estrutura social e econdmica do capitalismo e alinha o pensamento a retérica psicoldgica de fundo

5 A razdo de constar inaudivel estd atrelada ao fato de os estudantes terem feito comentérios ao mesmo tempo, o que impossibilitou entender o que de
fato falaram.
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motivacional. A educacdo problematizadora objetiva, além de informar, contribuir na formacédo de
cidaddos conscientes acerca dos condicionamentos das estruturas. Ao apontar que o PV mostra
o lado bom, o ruim eu vejo fora da sala, a aluna assume a perspectiva freireana de educacdo como
espaco de didlogo com o mundo em toda a sua complexidade, evitando um otimismo ingénuo e
superficial. Ao ressaltar que o PV mostra apenas o lado magico do mundo, marcado por promessas
meritocraticas de sucesso, a estudante denuncia o descompasso entre esse discurso e a realidade
cotidiana dos alunos.

Para Dardot e Laval (2016), a ideologia neoliberal incita os estudantes a constante
concorréncia, visando aprimorar a “performance” deles. Dissemina, pelas modulacdes da educacéo,
a crenca de que o sucesso ou o fracasso, no volatil jogo do mercado, depende exclusivamente do
individuo, pois o mundo classifica e premia os melhores, descartando os de menor mérito. Ela
promove a formacdo de individuos competitivos, alinhados aos valores do mercado, encobrindo
as desigualdades e os problemas estruturais que compdem a realidade (Dardot; Laval, 2016). Ao
mostrar “o lado bom” e ignorar “o ruim” das desigualdades estruturais, o PV deixa de questionar as
condicdes socioecondmicas que atravessam a vida deles e limita uma compreensdo mais profunda
das determinacdes sociais que influenciam seus percursos. Assim, salienta uma visdo meritocratica
baseada na motivac¢do individual, negligenciando que as oportunidades ndo sdo iguais para todos e
sugerindo que o esforco pessoal seria o principal determinante do sucesso.

Para Freire (2021b, 2021c, 2021d, 2027e), a escola, como instituicdo formadora de cidad&os,
necessita promover, em suas praticas pedagdgicas, a conscientiza¢do critica, rejeitando os discursos
que naturalizam a meritocracia. Requer-se que ela desenvolva abordagens que reconhegam as
desigualdades estruturais que afetam os estudantes. A educacdo deve problematizar a realidade
dos educandos e fomentar mudancas nas condi¢des de exploracdo em que vivem.

Em articulacdo com a conjuntura social e cultural mais ampla, a escola contribui com o
modo de os estudantes compreenderem o mundo. Segundo Freire (2021e, p. 202), “ndo ha pratica
educativa que ndo se direcione para um certo objetivo [...]. A diretividade da pratica educativa explica
asua politicidade [...], aimpossibilidade de ser um que fazer ‘assexuado’ ou neutro”. Ele assinala que
toda pratica educativa €, em esséncia, um ato politico, visto que ela estd imbuida de intencdes que
ultrapassam o ato de ensinar e aprender. A educacdo, por ndo ser neutra, reproduz ou desafia as
estruturas de poder, adapta-as ao mundo dado ou as emancipa criticamente.

Consideracoes Finais

A partir da analise das compreensdes dos educandos, com base no questiondrio e nos GFs,
foram identificadas vdrias caracteristicas epistemoldgico-educacionais que permeiam o PV. Em
linhas gerais, com relacdo as duas escolas participantes, uma da rede publica e outra da rede privada
de SC, podem ser ressaltadas as sequintes caracteristicas epistemoldgicas presentes no Projeto de
Vida e que o diferenciam dos demais componentes curriculares.

* Entrelacamento entre o componente curricular e o mundo efetivo das vivéncias dos
estudantes.

* Maior didlogo entre educador e educando, voltado a escuta legitima dos estudantes
na efetivacdo do curriculo, sobretudo se confrontado com os demais componentes do
curriculo da escola.

¢ Deslocamento dos fins do processo escolar, tradicionalmente subordinados ao rendimento
nas avaliacGes, abrindo espaco para os anseios dos estudantes.
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« Alianca entre a vivéncia do curriculo e as expectativas dos estudantes, instigando-os a uma
mirada acerca do futuro.

« Alinhamento da retérica com principios neoliberais na formacdo das juventudes.

A expressiva aprovacdo do PV pelos estudantes ocorre porque o projeto rompe com a
monotonia da vivéncia do curriculo escolar. Ele oportuniza um espaco de expressdo de assuntos
vivenciais, propicia uma avaliacdo menos tradicional e, por fim, estimula um debate voltado ao
futuro. Alidentificacdo dos estudantes com os temas abordados também ajuda na opinido favoravel.

O aprecodos estudantes pelo PV ndo implica, necessariamente, que ele deva ser considerado
um acerto da reforma do EM. Conforme se pode ver nas analises, em sua maioria, a aceitacdo do PV
se da por aspectos pedagdgicos e por uma mudanca no telos da educacdo - ndo a mera transmissdo
de conhecimento, mas a compreensdo de si e do mundo. Isso ndo se alcanca pela inclusdo de um
componente, mas por uma transformacdo do todo da escola, prescindindo do PV.

O saber presente navoz dos estudantes mostrou que é salutar ter cautela antes de endossar
ou excluir um componente com base apenas em opinides parciais e pontuais. O entusiasmo dos
alunos em relacdo ao PV pode ser reflexo da novidade da abordagem metodoldgica, tematica e
avaliativa, bem como da busca por conexdo com as vivéncias deles. Para ampliar a compreensdo,
pesquisas mais aprofundadas, com analise critica, sdo necessdrias, em contextos mais amplos da
educacdo na atualidade.

Conforme visto, o PV também é uma forma de intervencdo na vida do adolescente. Quando
o discurso foca no sucesso individual, isso também pode conduzir o estudante a subjetivar esses
valores, compreendendo o mundo como individualista e competitivo. Em vez de problematizar
a realidade, incute um mascaramento das desigualdades estruturais, atribuindo ao individuo
a responsabilidade exclusiva pelo seu proprio “destino”. A reflexdo sobre as caracteristicas
epistemoldgico-educacionais permite identificar que tipo de intervencdo o PV promove no
cotidiano educacional, ao longo das aulas. Permite, também, pensar acerca dos fins que sdo visados
pela reforma, via insercdo do novo componente na formagdo dos adolescentes.
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