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Resumo

O artigo tem como objetivo apresentar e discutir elementos do planejamento e da pratica
pedagdgica mobilizada por professoras alfabetizadoras na regido do Campo das Vertentes, Minas
Gerais, no contexto da volta ao ensino presencial, apos a pandemia da COVID-19. Trata-se de
um recorte de uma pesquisa maior desenvolvida pelo grupo Alfabetizacdo em Rede e, mais
especificamente, pelo Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo, Linguagem e Colonialidade. Os
dados foram produzidos por meio de grupos focais no formato virtual e analisados com base
na andlise de conteudo. Os resultados indicam a presenca de avaliacdes diagndsticas como
ponto de partida para a elaboracdo do planejamento e de praticas pedagdgicas voltadas
para a atenuacdo da defasagem na apropriacdo da lingua escrita pelas criancas, com foco no
Sistema de Escrita Alfabética. Para isso, as docentes realizavam reagrupamentos dos alunos,
sequéncias diddticas organizadas a partir de géneros textuais menores, como parlendas,
poemas, quadrinhos e jogos que instigam a consciéncia fonoldgica. As escolhas metodoldgicas
das docentes sinalizam uma concepcdo restrita de alfabetizacdo, com a op¢do por préticas ja
cristalizadas e amplamente veiculadas em formacdes continuadas anteriores, como o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. COVID-19. Grupo focal. Pratica pedagdgica. Sistema de escrita
alfabética.

Abstract

This article aims to present and discuss elements of planning and pedagogical practice mobilized
by literacy teachers in the Campo das Vertentes region of Minas Gerais, in the context of the return
to face-to-face teaching after the COVID-19 pandemic. This is part of a larger study developed
by the Alfabetizagcdo em Rede group and, more specifically, by the Research Group on Literacy,
Language, and Coloniality. The data were produced through virtual focus groups and analyzed
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based on content analysis. The results indicate the presence of diagnostic assessments as a starting point for the
development of planning and pedagogical practices aimed at mitigating the gap in children’s appropriation of
written language, with a focus on the Alphabetic Writing System. To this end, the teachers regrouped the students
and organized didactic sequences based on smaller textual genres, such as nursery rhymes, poems, quatrains,
and games that stimulated phonological awareness. The teachers’ methodological choices indicate a restricted
conception of literacy, with the option of practices that were already crystallized and widely disseminated in
previous continuing education programs, such as the National Pact for Literacy at the Right Age.

Keywords: Literacy. COVID-19. Focus groups. Pedagogical pactice. Alphabetic writing system.

Introducao

Nos ultimos anos, o panorama educacional brasileiro foi confrontado por um desafio
sem precedentes, em virtude da emergéncia da pandemia da COVID-19, no ano de 2020. Como
estratégia para diminuir o contagio pelo virus SARS-CoV-2, potencialmente grave, a partir do dia
20 de margo de 2020, apenas atividades essenciais foram mantidas, instaurando-se o isolamento
social no pais. As atividades escolares presenciais foram suspensas e o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) foi instituido. Diante desse contexto, um grupo de pesquisadoras que ja se dedicava a
estudar a alfabetizacdo decidiu acompanhar aquele momento atipico, constituindo o coletivo
Alfabetizacdo em Rede.

A questdo central que movimentou o grupo naquele momento foi: como estaria se
dando a alfabetiza¢do de criancas durante a pandemia? Tal questdo se desdobrava em outras:
Quais estratégias e desafios as professoras e as familias estariam enfrentando? Qual o papel das
tecnologias digitais e do material impresso, como livros didaticos e literdrios naquele cendrio? Os
resultados dessa pesquisa indicam que os docentes se apropriaram de algumas tecnologias digitais,
mas o WhatsApp se configurou como o recurso mais utilizado pelos docentes na promocdo do ERE.
Eles estavam cientes dos limites do ensino a distancia para a alfabetizacdo, tanto pela dificuldade de
acesso das familias as tecnologias digitais, quanto pelo fato de estarem impedidos de interagir de
frente com as criancas e fazer a mediacdo pedagdgica requerida - utlizando atividades impressas na
tentativa de minimizar os percalcos. Estes e outros resultados podem ser encontrados no primeiro
livro publicado pela Rede: “Retratos da alfabetiza¢cdo na pandemia de COVID-19: resultados de uma
pesquisa em rede” (Macedo, 2022).

Numa segunda fase da pesquisa, o grupo se debrucou sobre a compreensdo das implicacdes
da pandemia para a alfabetizacdo, abordando como foi a volta ao ensino presencial, depois de quase
dois anos de ensino remoto. A premissa era de que os desafios para a alfabetizacdo se ampliaram,
uma vez que as condicbes de oferta do ERE comprometeram enormemente a apropriacdo da
linguagem escrita pelas criancas.

No segundo livro j& publicado pelo grupo - “Retratos da Alfabetizacdo no pds-pandemia:
resultados de uma pesquisa em rede” (Macedo et al., 2024), os resultados confirmaram que a volta
ao ensino presencial trouxe grandes desafios aos professores alfabetizadores, ja que cerca de
30% das criancas, principalmente de escolas publicas, ficaram desconectadas do ensino remoto.
Identificou-se, ainda nessa publicacdo, os instrumentos utilizados pelos docentes no diagndstico
das aprendizagens e defasagens, as propostas pedagdgicas implementadas, a organizacdo das
redes de ensino para o retorno ao presencial, os principais desafios enfrentados e as estratégias
propostas para supera-los (Macedo et al., 2024).

Assim, a analise dos impactos da pandemia nos processos de alfabetizacdo, bem como a
compreensdo das estratégias pedagogicas que vém sendo implementadas nas diferentes escolas
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e turmas dos anos iniciais (e até finais) do Ensino Fundamental, tém se destacado como areas de
investigacdo de grande relevancia. E nesse contexto que nasce este artigo, partindo da seguinte
indagacdo: Como as professoras do Campo das Vertentes, em Minas Gerais (MG), planejaram e
organizaram suas praticas pedagodgicas na volta ao ensino presencial, diante dos limites impostos
pela pandemia da COVID-19? A pesquisa se insere nos estudos da AlfaRede e foi desenvolvida no
ambito do Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo, Linguagem e Colonialidade (GPEALE), que buscou
concentrar os esforcos na obtencdo de informacées mais detalhadas e contextualizadas sobre o
retorno as aulas presenciais, nos municipios de Prados, Sdo Jodo del-Rei e Tiradentes, na regido do
Campo das Vertentes (MG), por meio da realizacdo de grupo focal com 5 professoras atuantes em
turmas do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental em 2022.

O texto esta organizado em cinco partes: na primeira parte, “Alfabetizacdo: apropriagdo
da cultura escrita”, abordaremos o conceito de alfabetizacdo como apropriacdo da cultura escrita,
como defende o GPEALE, em didlogo com outras concepcdes; na segunda parte, tratamos da
Metodologia, que explicard como nossa pesquisa foi realizada; na terceira parte, abordamos a
avaliacdo diagnostica como ponto de partida para o planejamento; na quarta parte, comentamos
as abordagens metodoldgicas para as praticas pedagdgicas que ganham destaque; e, por fim, as
consideracdes finais.

Alfabetizacao: apropriacao da cultura escrita

Alfabetizar letrando foi uma proposicdo de Magda Soares, preocupada com as
especificidades da alfabetizacdo que estariam se perdendo nas praticas escolares. Para Soares
(2004; 2016) o Brasil teria passado por um processo de “desinvencdo” da alfabetiza¢cdo no final do
século XX, e o conceito de letramento, ao lado das equivocadas interpretacdes e usos da teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1986), estaria contribuindo para isso, na medida
em que se apagaram as especificidades da alfabetizacdo no contexto escolar, ao se dar relevo ao
trabalho com textos de circulacdo social e outros aspectos dessas duas teorias.

Dessa reflexdo, decorre a proposta de “reinvencdo” da alfabetizacdo, numa tentativa de
recuperar um trabalho sistemdtico com as relacdes fonemas-grafemas, supostamente perdido nas
praticas docentes de ensinoinicial da leitura e da escrita. Na busca por evidenciar as particularidades
da alfabetizacdo sem ignorar sua inseparabilidade do letramento, Soares (2004, p. 13) afirma:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto ndo alfabetizado) no mundo da escrita,
ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema
convencional de escrita - a alfabetizacdo e pelo desenvolvimento das habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita - letramento.

Em 2016, atualizando a discussdo acerca das facetas da alfabetiza¢do apresentadas nas suas
publicagcBes dos anos 1980 e 1990, a autora elege trés facetas que estariam em jogo quando se trata
da aprendizagem da lingua escrita: a linguistica, a interativa e a sociocultural. Soares esclarece que
dessas trés facetas decorrem trés objetos de conhecimento diferentes:

Se pde o foco na faceta linguistica, o objeto de conhecimento é a apropriagdo do
sistema alfabético-ortografico e das convengdes da escrita, objeto que demanda
processos cognitivos e linguisticos especificos e, portanto, desenvolvimento de
estratégias especificas de aprendizagem e, consequentemente, deensino - nestelivro,
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a alfabetizagdo. Se pde o foco na faceta interativa, o objeto sdo as habilidades de
compreensdo e producdo de textos, objeto que requer outros diferentes processos
cognitivos e linguisticos e outras e diferentes estratégias de aprendizagem e de
ensino. Se se p&e o foco na faceta sociocultural, o objeto sdo os eventos sociais e
culturais que envolvem a escrita, objeto que implica conhecimentos, habilidades e
atitudes especificos que promovam a insercdo adequada nesses eventos, isto €, em
diferentes situacdes e contextos de uso da escrita (Soares, 2016, p. 29).

Podemos inferir que, para a autora, apropriar-se da lingua escrita € algo mais abrangente do
que alfabetizar-se. Fica claro que a autora coloca a apropriacdo do sistema alfabético-ortogréfico e
das convencdes da escrita como objeto da alfabetizacdo, no que ela denomina de faceta linguistica,
mas sempre em articulacdo com as demais facetas: a interativa (a lingua escrita como veiculo de
comunicacdo entre as pessoas) e a sociocultural (os usos, funcdes e valores atribuidos a escrita).
Alfabetizacdo e letramento sdo colocados, mais uma vez, como dois processos distintos, porém,
articulados e ambos necessarios a apropriacdo da linguagem escrita. Por isso, a proposicdo de
“alfabetizar letrando”, ou “alfaletrar” (Soares, 2020) se consolida nas duas primeiras décadas do
século XXI.

Por outro lado, indagando-se sobre como se caracteriza a cultura escrita na escola,
Goulart (2010) reconhece que o processo de ensinar a ler e a escrever pode caminhar na dire¢do
da precariedade dos sujeitos, dos processos, da cultura e dos sentidos. Principalmente quando se
aproxima do modelo auténomo de letramento (Street, 2010), focalizando unidades linguisticas
descoladas da realidade, como se fizessem sentido por si sé e tivessem autonomia. Embora
uma diversidade de géneros textuais possa se fazer presente na sala de aula, muitas vezes
como pretextos.

Para ela, numa proposta em que a dimensdo da linguagem e do discurso se sobreponha a
dimensdo da lingua como sistema abstrato, ha a possibilidade de ampliagdo do universo de sentidos
e, consequentemente, a formacdo dos sujeitos envolvidos neste processo também se amplia, se
diversifica. Nesse caso, a analise formal se subordina ao uso social e ndo o contrario. Para ela:

Eleger como foco, ou dar um destaque excessivo, nos processos de alfabetizacdo,
as relacdes entre unidades sonoras e unidades graficas, ou a relacdes de referéncia
de tipo de leitura e escrita de palavras associadas a desenhos, levando criancas,
jovens e adultos a pensar que estas sdo linguagem escrita, é continuar criando
a ilusdo da alfabetizacdo. E sonegar conhecimento. Continuaremos a ampliar a
legido de analfabetos funcionais, apostando na descontextualizacdo vertiginosa
do sistema alfabético, retirando da escrita o carater publico e histérico em que os
discursos e os sentidos se constroem e polemizam (Goulart, 2010, p. 452).

Goulart (2010) também questiona o estatuto da escrita na construcdo politica da sociedade.
E nessa direcdo que (reconhecendo a aproximacado ao modelo ideoldgico de letramento concebido
por Brian Street) a autora prop&e o “letrar alfabetizando”. Nesta perspectiva, destaca a importancia
de um trabalho alfabetizador que ndo perca a riqueza da cultura de modo geral e da cultura escrita
especificamente, nem o trabalho com os elementos constitutivos da linguagem escrita que
extrapolam arelacdo entre sons e letras.

Mesmo nos aproximando das proposices de Goulart (2010) - letrar alfabetizando - acreditamos
que de um modo ou de outro, as formas de apropriacdo do conceito de letramento, na relagdo com
o conceito de alfabetizacdo no cendrio brasileiro nas ultimas décadas, implicaram em uma certa
dicotomia entre eles, levando a um esvaziamento do conceito (e das praticas) de alfabetizacdo. Do
nosso ponto de vista, contudo, a nocdo de letramento como prética social e cultural, fundamentada
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por Brian Street, ainda pode contribuir para o avanco da alfabetizacdo e para o redimensionamento
do préprio conceito, principalmente quando aproximamos tal conceito dos estudos freireanos.

Para superar a dicotomia instaurada entre nds, é necessario (re)alocar o peso da linguagem
enquanto pratica social e cultural para os processos de alfabetizacdo, considerando, como propde
Goulart (2010, p. 457), ir “[...] além da substituicdo de sons por letras e da interpretacdo simples e
chegue a reflexdo sobre os significados politicos e sociais dos discursos; que possibilite as pessoas
entender quais sentidos sdo construidos, em que enunciados e em beneficio de quem”.

Ao nosso ver, a pertinéncia do conceito de letramento como base para se pensar a
alfabetizacdo reside exatamente em: possibilitar que o processo de alfabetizacdo seja entendido
como este espaco que pode potencializar a relacdo dos sujeitos com a cultura escrita. Trata-se de
um processo complexo de apropriacdo dessa cultura, em todas as suas dimensdes: linguisticas,
politicas e sociais (Almeida; Macedo; Dezotti; 2023; Macedo; Almeida; Dezotti, 2020), implicando
no reconhecimento do alfabetizando como sujeito, autor de sua histéria, inserido num mundo que
o faz detentor de conhecimentos construidos em suas relagdes sociais. Inclui-se, obviamente, neste
processo, o ensino e a aprendizagem das relacdes grafemas e fonemas, das convencdes do sistema
de escrita alfabética e dos elementos constitutivos da linguagem escrita, sem perder de vista a ndo
neutralidade do processo, sempre permeado por interesses politicos e sociais.

Consideramos de grande importancia para o avango das praticas pedagdgicas e das politicas
publicas em alfabetizacdo a superacdo das dicotomias sedimentadas no contexto brasileiro
entre alfabetizacdo e letramento. Que tém nos ajudado no desafio de alfabetizar, para além da
funcionalmente, as nossas criancas, jovens, adultos e idosos.

Metodologia

O artigo resulta dos estudos que vém sendo desenvolvidos na segunda fase? da pesquisa
nacional “Retratos da Alfabetizacdo no Pds-pandemia: uma pesquisa em rede”. O objetivo
foi analisar o retorno ao ensino presencial apos quase dois anos de pandemia da COVID-19.
Inicialmente, foi realizada uma pesquisa survey?, com questiondrios online dirigidos a professores
do1%2a05°ano do Ensino Fundamental em todas as regides do Brasil, com 28 perguntas, entre julho
de 2022 e marco de 2023. Em seguida, grupos de pesquisa de cada estado realizaram grupos focais
para a parte qualitativa do estudo, ouvindo alguns professores.

Foi usada a técnica do grupo focal (Gatti, 2005), realizado de maneira virtual, porque nos
interessava conhecer as reflexdes que as alfabetizadoras faziam sobre a pandemia e o retorno
as aulas presenciais. Esta técnica permite que uma multiplicidade de opinides e processos sejam
percebidos, diferencas e divergéncias, contraposices e contradices, o que por outros meios de
pesquisa ndo seria possivel.

Além disso, nos inspiramos nas experiéncias exitosas adquiridas com o desenvolvimento das
pesquisas da AlfaRede no periodo de isolamento social, utilizando o grupo focal virtual, compondo
um conjunto de estudos pioneiros no desenvolvimento de pesquisas que retratam a realidade
imposta pelo ERE durante a pandemia da COVID-19. J4 nos anos de 2020 e 2021, bem como na
retomada das atividades presenciais nas escolas, em especial voltando-se para o processo de
alfabetizacdo.

2 Aprovada com o parecer do Comité de Etica parecer 4.237.060 e registrada na Plataforma Brasil, sob o cédigo CAAE: 36333320.0.0000.5151.
3 Pesquisa em formato de questionario.
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Vale salientar que realizamos o grupo focal de forma virtual também devido a distancia
geografica das professoras participantes, o que possibilitou conhecer diferentes realidades nos
municipios de Prados, Tiradentes e Sdo Jodo del-Rei, situados na regido do Campo das Vertentes
(MGQ), enriquecendo a pesquisa. Por estarmos numa configuracdo diferente do presencial, a
realizacdo do grupo focal virtual implicou tomar alguns cuidados para a execucdo e registro deste
procedimento, tais como: gravar a tela do notebook para ndo perder nenhuma informacdo e reacdo
das participantes; configurar a apresentacdo do layout da tela para que todas as participantes
aparecessem nela; solicitar que todas deixassem a camera aberta; observar atentamente as
expressdes corporais e faciais, pois os microfones deviam ficar fechados para um didlogo sem
ruidos. Todos esses cuidados também estiveram no horizonte da pesquisa realizada por Vitor,
Macedo e Almeida (2024).

Da mesma forma que as autoras jd mencionadas, utilizamos o roteiro semiestruturado
elaborado em parceria com a AlfaRede que relne questdes relativas ao retorno presencial
abordando temas como: a organizacdo da escola, o planejamento, a avaliacdo diagndstica dos
alunos, os desafios enfrentados, as estratégias para a alfabetizacdo, os recursos didaticos, as
tecnologias digitais, o contato com as familias, a frequéncia dos estudantes, a estrutura fisica das
escolas, as mudancas nas praticas docentes apds o ERE, e as aprendizagens adquiridas a partir dele.

Para a selecdo dos participantes definimos os seguintes critérios: ser professor/a da rede
publica de ensino; ter disponibilidade para participar da pesquisa; ter respondido o questionario
online da 12 etapa da pesquisa; e estar atuando como professor/a regente em turmas de 1¢, 29, 32, 4°
ou 52 anos do Ensino Fundamental (EF), no ano de 2022. Inicialmente, a busca por participantes do
grupo focal se deu por meio de convites que foram enviados aos e-mails cadastrados na primeira
etapa dessa segunda fase de pesquisa, entretanto, ndo obtivemos muitas respostas. Assim,
passamos a fazer convites diretos a professoras conhecidas do grupo e entdo conseguimos uma
representante de cada ano do EF |, conforme Quadro 1.

Quadro 1 — Caracterizacdo das participantes da pesquisa.

Participantes Formacdo inicial Tempo de atuacéo Rede em que atua
Professora A /12 ano Normal superior Mais de 20 anos Estadual e Municipal
Professora B/ 22 ano Normal superior De 16 a 20 anos Estadual
Professora C/32 ano Normal superior Mais de 20 anos Estadual e Municipal
Professora D/4 @ ano Normal superior De 16 a 20 anos Municipal e Estadual
Professora E/ 5° ano Pedagogia De 11a15 anos Municipal e Estadual

Fonte: Elaborado pelas autoras. Sdo Jodo del-Rei (2023).

Como definido por Gatti (2005, p. 1), o grupo focal possibilita “[...] compreender processos
de construcdo da realidade por determinados grupos sociais, compreendendo praticas cotidianas,
acBes e reacles, fatos e eventos”. Indica-se que o grupo seja formado por 6 a 12 participantes e que
ndo se conhegam, entretanto, como exposto em nosso quadro muitas educadoras trabalham em
mais de uma rede de ensino e, por vezes, na mesma; assim, acabam se encontrando durante os anos
de magistério, o que ndo foi um problema para nossa pesquisa.

Utilizamos o aplicativo Google Meet e realizamos duas reunides de, aproximadamente,
1 hora e 30 minutos cada. Para a producdo de dados, foi utilizado um roteiro com 15 perguntas
elaboradas pela equipe AlfaRede, das quais optamos por analisar as seguintes questdes: 1)
Como foi elaborado o planejamento para a volta ao ensino presencial? 2) Foi feita uma avaliacdo
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diagndstica da situacdo em que as criancas se encontravam em relacdo a aprendizagem da leitura
e escrita? Quem preparou? Quais atividades foram usadas neste diagndstico? 3) Quais estratégias
pedagdgicas estdo sendo realizadas para enfrentar os desafios pés pandemia?

Os encontros foram mediados pelas autoras e depois foram transcritos. A analise dos dados
produzidos neste estudo foi inspirada na Andlise de Conteudo, conforme definida por Bardin
(1977, p. 42):

[..] um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢Bes visando obter,
por procedimentos sistemdaticos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (varidveis inferidas)
destas mensagens.

O primeiro passo realizado foi a pré-analise, que consiste em observar e analisar os dados
produzidos nos encontros focais, de maneira a conhecé-los, seguida da exploracdo do material
e da criacdo de subgrupos de contetdo que se relacionavam. Apds as duas primeiras etapas de
analises, segundo os pressupostos de Bardin (1977), foram separados aqueles trechos de didlogos
queincluiam as expressdes “praticas de leitura e escrita” e “planejamento”, que foram transferidos
para um novo documento no Word. Em seguida, procedeu-se com a filtragem desses trechos,
separando aqueles que abordavam as praticas pedagdgicas de leitura e escrita e o trabalho de
planejamento, daqueles que ndo se enquadravam no escopo da pesquisa ou se repetiam nas falas
dasintegrantes do grupo.

A partir das interpretagdes e inferéncias das falas das professoras sobre planejamento e
praticas pedagdgicas voltadas para a alfabetizacdo no retorno ao ensino presencial conseguimos
encontrar nossos resultados, que foram organizados nos dois tépicos que seguem: o primeiro,
que focaliza as discussdes nas avaliacdes diagndsticas, reveladoras de uma discrepancia enorme
sobre os conhecimentos acerca da lingua escrita e que serviram de mote para o planejamento; o
segundo, com as estratégias e abordagens metodoldgicas levadas a cabo pelas docentes, entre elas
0s reagrupamentos, as sequéncias didaticas e os jogos.

A avaliacao diagnéstica e a heterogeneidade de conhecimentos

A partir da andlise dos dados produzidos no grupo focal, foi possivel compreender como
as professoras organizaram seu planejamento e elaboraram estratégias de maneira a diminuir os
efeitos do ERE na alfabetizacdo de seus alunos. Ao retornarem ao ensino presencial, observou-se
uma notdvel preocupacdo entre todas as educadoras em relagdo ao processo de alfabetizacdo,
como afirma a professora E, responsavel pelo quinto ano, em sua fala: “O nosso trabalho na escola
foi alfabetizar o tempo todo. Todos nds, do primeiro ao quinto ano”.

Mas como foi organizado esse trabalho? Por onde as docentes comecaram a caminhar?
Sabemos que direta ou indiretamente todo planejamento é orientado por um documento curricular,
seja ele o curriculo municipal, estadual ou até mesmo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
No retorno as aulas presenciais, a BNCC aparece como um documento que auxiliou as docentes no
planejamento de suas praticas, como pode ser exemplificado na fala da professora E: “[...] a BNCC
também me deu uma base boa, eu usei também a BNCC, porque com ela me dava um pardmetro
também, um inicio”.

Assim, podemos afirmar que a construcdo das praticas das educadoras participantes do
nosso estudo ndo perdeu de vista o curriculo, embora a realidade imposta naquele momento
exigisse adaptacoes, como demonstra a fala da professora B, responsavel pelo segundo ano:
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[...] vocé tem que trabalhar de acordo com o curriculo, né? Porque vocé jd tem essa
programacdo ali, jd veio aquele do curriculo mineiro e tal. Vocé tem que, da BNCC,
vocé tem que trabalhar também. Entdo, a gente adaptava. Quando é um texto, assim,
um pouco maior, a gente tirava ali frases, palavras, para poder analisar a questdo da
silaba, da geracgdo, das rimas, que eles tinham muita dificuldade nisso também.

Para elaborar o planejamento tendo o curriculo no horizonte, as professoras langcaram méo
também dos resultados das avaliacdes diagnosticas, tendo em vista a necessidade de compreender
como as criangas retornaram a escola. As educadoras, muitas vezes em parceria com os gestores
das instituicdes em que atuavam, elaboraram essas avaliacées adequadas a cada ano de ensino. A
professora do primeiro ano, por exemplo, buscou compreender os conhecimentos que os alunos
tinham sobre nog¢des bdsicas da escrita, como escrever o préprio nome, reconhecer as letras do
alfabeto, diferenciar letras e nimeros, além de habilidades motoras como segurar o lapis e seguir a
linha. J& a professora do segundo ano elaborou duas propostas diagndsticas: uma através de jogos
para criancas com maiores dificuldades e outra com foco na producéo e leitura de frases. As demais
também organizaram seus diagndsticos, a fim de identificar os niveis de escrita na turma.

Consideramos que é relevante a realizacdo de avalia¢es diagndsticas, sobretudo apds a
experiéncia com o ERE. Tais avaliacOes, pelo seu carater formativo e diretivo, auxiliaram as docentes
no planejamento das acdes de retomada das aulas. Conforme Rocha (2014, online), j& existe um
conjunto expressivo de estudos que denominam a avaliacdo diagndstica como aquela realizada
no inicio de determinado momento da escolaridade, “[...] visando a apreensdo de aprendizagens
relativas a processos e ou percursos anteriores. Nessa acepcdo, a avaliacdo diagndstica tem o
objetivo de auxiliar no delineamento de pontos de partida de processos de ensino”. Foram quase
dois anos de trabalho remoto nas escolas e, do nosso ponto de vista, seria fundamental apreender
0 que as criangas conseguiram compreender durante esse processo, dadas as condi¢ées adversas
que marcaram o periodo pandémico.

Ainda de acordo com Rocha (2014, online), a avaliacdo diagndstica:

[...] pode ser entendida como aquela que verifica se o aluno aprendeu aquilo
que lhe foi ensinado, a fim de identificar dificuldades de aprendizagem a serem
superadas. Assim dimensionada, a avaliacdo diagnéstica (formativa) tem a funcdo
de orientar o ensino, o (re)planejamento do trabalho desenvolvido em sala de aula,
com foco na aprendizagem do aluno.

As docentes do Campo das Vertentes caminharam exatamente nessa direcdo. Buscaram
compreender o que os alunos aprenderam durante a pandemia, bem como identificar as
dificuldades de aprendizagem e, com base nos resultados obtidos, puderam orientar o ensino e o
(re)planejamento do trabalho a ser desenvolvido, em todos os sentidos. Afinal estdvamos tratava-se
da saida de uma pandemia. E emblemdtica a fala da professora A, ao afirmar que:

[..]eu deixei tudo que eu jd tinha feito até entdo, né, de trabalho, de forma de trabalhar
com eles, e comecei a reconstruir, né, a minha prdtica. Isso depois da diagndstica, de
ver, né, que alunos que eu tinha recebido, né, que nivel que eles estavam. E néo era
s6 essa questdo de aprendizado de portugués, né, era questdo emocional também.
Eles vieram, assim, muito emotivos, carentes, entdo isso tudo me fez repensar a
minha prdtica, as minhas acdes com eles, o jeito, né, de mesmo, né, me relacionar
comaturma.

A fala da professora A é emblemdtica porque revela sua preocupacdo em alfabetizar
as criancas, considerando o que elas (ndo) aprenderam durante a pandemia, mas também pela
sua sensibilidade em compreender o quanto aquele momento era delicado e dificil para todos.

Revista de Educacdo PUC-Campinas | Campinas | v. 30 | 15099 | 2025



A.L.S. Passos & A.C. Almeida | Planejamento e Prética Pedagdgica

Certamente, considerar os sentimentos e as emog¢des daquele momento era crucial. Assim, 0s
relatos das participantes do grupo focal corroboram as tendéncias apontadas no questionario que
também compds essa segunda etapa da pesquisa.

Ao analisarem a questdo do questiondrio que indagava as docentes sobre o que era mais
relevante considerar na volta ao ensino presencial, Tassoni, Jesus e Almeida (2024) informam que
45% das respondentes na regido sudeste consideravam importante cumprir o curriculo previsto
para o ano escolar, tomar como referéncia o processo real das criancas no planejamento da
alfabetizacdo; e acolher os alunos e professores no ambiente escolar. Entendemos a legitimidade
dessa afirmacdo, dado que, por um lado, os professores sofrem pressdes externas por resultados e
cumprimento de metas, como veremos mais adiante e, portanto, se preocupar com as referéncias
curriculares nacionais tem a sua importancia. Mas, por outro, sdo sensiveis ao momento vivido,
tanto do ponto de vista da importancia do acolhimento a crianca que talvez estivesse chegando
na escola pela primeira vez em 2022, tendo vivido experiéncias dificeis de isolamento social e, por
vezes, de luto na familia; quanto de considerar os processos limitados de ensino e aprendizagem
vivenciados na pandemia e suas implicacdes.

Em acordo ainda com Tassoni, Jesus e Almeida (2024), entendemos que olhar para os saberes
dos alunos em momento de retorno as aulas dentro das escolas significa abrir possibilidades de
acolhimento, de conhecimento e de planejamento, a fim de se tracar caminhos e estratégias para
a apropriacdo de saberes essenciais em cada etapa da escolarizacdo. Diferentemente de “ensinar
tudo a todos”, que enfraquece o fazer docente e o préprio processo reflexivo, a questdo é que os
professores, coletivamente, construam finalidades e propdsitos para o proprio trabalho, diante de
um profundo conhecimento do seu grupo de alunos, além de um profundo conhecimento sobre o
que sdo responsaveis por ensinar.

As avaliagdes diagnosticas possibilitaram que as professoras construissem um panorama do
impacto da pandemia nas aprendizagens das criancas, mas também um profundo conhecimento
dos seus grupos de alunos, capaz de ajuda-las nas definicoes de finalidades e propdsitos para
o ensino. Em suas falas, foi possivel notar o quanto os dois anos de ERE produziram grandes
defasagens, apesar de todo investimento feito por elas mesmas, naquele contexto atipico. Tanto
gue elas afirmam que esperavam encontrar diversidade entre niveis de escrita, mas revelam que se
assustaram com a discrepancia entre os alunos, como exemplificado nessa fala das professoras B e
C, responsaveis pelo 22 e 32 ano do EF, respectivamente:

[...] Eu tive assim, uma surpresa quando a gente recebeu os alunos, né, porque a
gente fazia tanta coisa on-line, tanto trabalho, tanto video que a gente mandava.
(Professora B).

E, assim, pedagogicamente falando, conhecimento, eu achei que houve uma
defasagem, assim, muito grande, chegaram para mim criancas que sabiam muito
pouco e, por outro lado, alguns que sabiam bastante. Entdo, essa discrepdncia entre
aqueles que sabiam pouco e aqueles que sabiam muito, era muito grande. Entéo, eu
achei que isso, para mim, enquanto profissional, eu acho que exigiu muito mais de
mim, me cobrei muito (Professora C).

As Professoras A e E reconhecem, contudo, que a desigualdade de acesso foi determinante
no processo do ERE, produzindo esse efeito. Elas afirmam que, as criancas que ndo conseguiram
realizar os Planos de Ensino Tutorados (PETs) e ficaram sem acesso a internet, foram os casos que no
retorno presencial precisaram de um acompanhamento mais detalhado. Tal afirmacdo se confirma
na fala da professora E:
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Realmente, as crian¢as que acompanharam os PETs, no remoto, elas vieram mais
desenvolvidas, sim, em critério de leitura, escrita [...] alunos que néo fizeram o
PET, ndo entregavam, ndo alfabetizou no terceiro, ndo alfabetizou no quarto
[...]1 zona rural, os pais mais maduros, era a Gltima filha do casal. Entdo, assim,
0s pais jd muito experientes, nada de muito conectado, nada de internet, nada
de smartphone.

Através dos resultados obtidos na avaliacdo diagnostica, que escancarou a heterogeneidade
de conhecimentos relativos a leitura e a escrita entre as criancas de todas as turmas, as educadoras
puderam organizar suas estratégias e buscar praticas que atendessem as demandas de seus alunos,
estivessem eles no nivel pré-silabico, sildbico, ou sildbico alfabético, conforme as hipoteses de escrita
apresentadas por Ferreiro (1985) e Ferreiro e Teberosky (1986). Tal heterogeneidade, ratificada pelas
avaliacGes diagndsticas, também foi observada por Vitor, Macedo e Almeida (2024), em estudo
sobre a volta ao ensino presencial no estado de Pernambuco.

Assim como naquele contexto, as professoras do campo das vertentes mobilizaram
diferentes abordagens metodoldgicas em suas praticas pedagdgicas, frente aos diferentes niveis
de conhecimentos apresentados pelas criancas. Destacamos aqui os reagrupamentos, o uso de
sequéncias didaticas baseadas em textos curtos e jogos, incluindo a continuidade com alguns
recursos tecnoldgicos, como os videos, amplamente usados durante a pandemia. Ganha relevo
nesse contexto, o que Soares (2004) vai denominar de especificidade da alfabetizacdo ou a sua
faceta linguistica (Soares, 2016), em que todo o trabalho se volta para o ensino do Sistema de Escrita
Alfabético (SEA), assim como a busca por desenvolver a consciéncia fonoldgica (Morais, 2019)
das criangas.

As praticas de ensino da leitura e da escrita pos pandemia:
o SEA em foco

Uma vez diagnosticada a heterogeneidade de niveis, um primeiro movimento das docentes
foi retomar uma estratégia que volta e meia atravessa o trabalho de alfabetizacdo, desde a ampla
divulgacdo dos estudos de Ferreiro e Teberosky, sobre a apropriacdo da linguagem escrita pelas
criancas: os agrupamentos produtivos ou reagrupamentos, de acordo com a hipdtese de escrita.
Conforme esclarecem as professoras C e B:

[...]1 pelo menos na minha sala de aula, os agrupamentos produtivos ndo funcionavam
como funcionavam antes da pandemia, por causa da discrepdncia mesmo. Entdo,
as vezes, faltava alunos com niveis de escrita para estarem compondo esses
agrupamentos produtivos. [...] Esses grupos produtivos é vocé colocar, por exemplo,
um aluno, por exemplo, a gente tem Id os niveis de escrita, que € o sildbico, sildbico
alfabético, alfabético. Entéo, por exemplo, vocé coloca um alfabético junto com um
sildbico alfabético, para o alfabético estar auxiliando o sildbico alfabético. Deixa
eu lembrar do nivel de escrita mais inferiores agora, € o pré-sildbico, ai vocé coloca
ele com o sildbico alfabético, para estar auxiliando. Entdo, sGo esses agrupamentos
(Professora C).

[...] mas os grupos, Id na escola, a gente tem os tempos formadores, que é mais ou
menos esse que a colega, né, falou. E mais ou menos esse nivel. A gente separa por
grupos, né, por nivel de alfabetizacdo, e Id a gente coloca, assim, os niveis iguais, né.
E quem estd na fase de alfabetizacdo com maior dificuldade, eu como professora, eu
fico mais junto nesse grupinho que estd com maior dificuldade, e os outros véo, claro,
dou atencdo em tudo, mas como eles estdo sozinhos, a gente deixava eles se virando
mais, vamos dizer assim, né. E eu ficava mais por conta desses meninos para tentar
fazé-los avangar um pouco (Professora B).
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O atendimento a diversidade e heterogeneidade de conhecimentos tem sido uma
preocupacdo constante no ciclo de alfabetizacdo, tanto por professores, quanto por estudiosos da
area, mesmo antes da pandemia. Leal (2005) propds situacdes didaticas em pequenos grupos como
alternativa para esse atendimento. Para a pesquisadora:

[...] as atividades em pequenos grupos sdo especialmente importantes, por
propiciarem de modo mais intimo, trocas de experiéncia entre os alunos,
levando-os a compartilhar saberes, a levantar questdes e respostas que os
adultos escolarizados nem sempre se propdem. Nesse modo de organizacdo,
podemos realizar atividades unificadas, ou seja, cada grupo trabalhando
independentemente, mas realizando a mesma tarefa (Leal, 2005, p. 93).

Em 2012, por exemplo, vimos circular na politica de formacédo continuada da época, o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), textos que ajudavam os professores
a reconhecer a heterogeneidade de aprendizagens por meio dos diagndsticos e estratégias
de organizacdo das criangas na sala de aula (Brasil, 2012). Entre essas estratégias, estavam
os agrupamentos. Morais e Leite (2012, p. 7) reforcam que “[...] o atendimento adequado a
heterogeneidade, em nossas salas de aula, pressupde a necessidade de ressignificacdo dos espacos
escolares e o redimensionamento do tempo pedagdgico dedicado aos estudantes”. E nessa direcdo,
que os autores destacam a importancia de avaliar os conhecimentos que os alunos ja possuem, para
diagnosticar suas aprendizagens e organizar boas situacées didaticas.

Para além dos agrupamentos ou reagrupamentos, as docentes também lancaram maéo
de sequéncias diddticas para o planejamento das praticas pedagdgicas, outra estratégia de
planejamento veiculada pelo PNAIC. Tais sequéncias centravam-se em géneros textuais curtos e
um trabalho sistematico com as relacdes grafemas e fonemas, em palavras e silabas muitas vezes
relacionadas ao texto proposto, como observado na fala da professora A:

Entdo, eu ndo tenho um tema, tipo uma palavra, uma letra, ai' eu vejo, por exemplo, eu
vou trabalhar, por exemplo, a Parlenda, a casinha, a Parlenda no quadrinho, eu acho
que € isso, até esqueci agora, a Casinha da vovd, ou a Macaca Sofia. Ai'eu vou, leio as
palavras, igual no inicio do ano, eu comecei esse ano com a macaca Sofia, porque o
som do M é mais fdcil para eles perceberem, ai a gente comecou com isso. Ai eu pego
essa sequéncia diddtica e tiro das palavrinhas as familias sildbicas. Por exemplo, na
macaca Sofia, a gente comecou a trabalhar a familia do M, depois do P, do V, que é um
pouquinho mais complicado, porque eles confundem com o F.

Por meio das formacdes do PNAIC, as sequéncias didaticas ganharam forca e presenca nas
praticas docentes dos professores alfabetizadores em muitas escolas brasileiras. Planejar o trabalho
pedagdgico através dessa metodologia promove o didlogo entre diferentes dreas do conhecimento
e conteudos curriculares, contemplando os direitos de aprendizagem e sendo adequado para o ciclo
de alfabetizacdo. Tal forma de organizacdo do trabalho docente favorece mudancas significativas
no ensino-aprendizagem, por meio de uma abordagem interdisciplinar, a qual conecta os contetdos
escolares com a realidade e os contextos dos alunos (Porto; Lapuente; Noérnberg, 2018).

Citando Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004), precursores na proposicdo de sequéncias
didaticas, Doubex e Souza (2012, p. 29) destacam ainda que a leitura e a producdo de um género
textual devem ser o foco do trabalho: “[...] uma sequéncia didatica tem a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto levando-o a escrever ou falar de forma mais adequada
numa situacdo de comunicacdo. O trabalho escolar se organizard em funcdo de um conjunto de
atividades, sobre géneros que o aluno ndo domine”.

Embora a sequéncia didatica tenha essa perspectiva, notamos que, na volta ao ensino
presencial, os géneros textuais funcionaram muito mais como pretextos para o ensino do SEA
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do que como estruturas linguisticas relativamente estaveis requeridas nas situa¢ées de interacdo
verbal, conforme postulado por Mikhail Bakhtin e seu Circulo. Observamos nesse contexto o que
Goulart (2010) destaca: o uso social da lingua subordinando-se a sua analise formal, quando se da
destaque excessivo, nos processos de alfabetizacdo, as relacdes entre unidades sonoras e unidades
graficas, ou a relacGes de referéncia de tipo de leitura e escrita de palavras associadas a desenhos
Oou mesmo textos, nesse caso.

Consideramos que, a despeito de todo o empenho das docentes, suas concepcdes de
alfabetizacdo as impediam de enxergar outras possibilidades que pudessem contribuir com a
alfabetizacdo das criancas, para além desse trabalho especifico com letras e sons. Uma delas seria o
trabalho com a literatura infantil, que foi deixado para depois, como segue assinalando a professora
do primeiro ano:

Entdo, foi onde eu apoiei o meu trabalho pedagdgico no ano de 2022, foi em cima
das sequéncias diddticas. E as atividades que eu mais usei nesse ano, né, usando
ali a sequéncia diddtica de escrita, ai a gente comegou a trabalhar a interpretacdo
dos textos, encontrar nesses textos, né, aliterag6es, rimas, pra que eles tivessem, né,
consciéncia, né, “consciéncia fonoldgica”, né, consciéncia de silaba, de palavra, de
letra, tudo a partir desses textos que eu levava. E eu usava esses textos so na lingua
portuguesa, né, ai depois que eles jd estavam um pouquinho mais avangados, que a
gente comecou a pegar os livros literdrios (Professora A).

Inferimos da fala da docente que o objetivo principal do trabalho era o desenvolvimento
da “consciéncia fonoldgica”, s6 depois os livros literdrios apareceram na cena. A discussdo sobre
consciéncia fonoldgica no Brasil ndo é recente, mas atualmente temos lidado com o entendimento
de que se trata de uma “[...] ‘constelacdo’ de habilidades variadas, em funcdo das unidades
linguisticas envolvidas, da posicdo que estas ocupam nas palavras e das operacdes cognitivas que
o individuo realiza ao refletir sobre ‘partes sonoras’ das palavras de sua lingua” (Morais, 2019, p.
29). Na volta ao ensino presencial, as docentes levaram propostas aos alunos com esse objetivo, de
reflexdo sobre as partes sonoras das palavras que apareciam nas parlendas e outros textos curtos,
mobilizadores das sequéncias didaticas.

Contudo, em se tratando de alfabetizacdo, nada importa mais que o material de leitura,
ou seja, os livros e os textos que disponibilizamos aos nossos alunos e a mediacdo docente em
torno deles. Em nosso entendimento o livro de literatura infantil impresso (ou digital) tem muito
a contribuir com a alfabetizacdo, como destacam, por exemplo, Corsino (2017) e Goulart (2007).
Ancoradas em Antonio Candido, as autoras defendem a necessidade de assegurarmos o direito a
literatura infantil a todas as criancas e é, prioritariamente, na escola publica, que muitas criancas da
classe trabalhadora tém a oportunidade de contato com saberes ndo disponiveis em seu contexto
devida, e a possibilidade de usufruir de bens culturais de qualquer natureza, entre esses as artes em
geral e a literatura principalmente. Apds a pandemia isso se fazia urgente.

Nesse ponto, vale destacar que deixar o livro literdrio para depois que as criancas
dominassem o SEA, ou se alfabetizassem, configurou-se como um equivoco, mesmo considerando
o momento atipico e ainda que outras praticas estivessem sendo realizadas, como a utilizacdo de
jogos, impressos ou digitais também ressaltada pelas docentes:

Afera o alfabeto, ai depois a gente jd vinha com os jogos do pacto e depois que eles jd
conseguiam dominar o que era silaba, o que era palavra, eu comecei a usar uns jogos
de silabas, né? Eu dividia tudo em grupo e ditava a palavra, mostrava uma ficha pra
ele com desenho e eles tinham que formar a palavra, o nome daquele desenho. Ai o
grupo que conseguia primeiro era o vencedor (Professora A).
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A gente usa muito também um site. O Wordwall, acho que é assim que se pronuncia.
Que tem vdrios jogos tanto de matemdtica quanto de lingua portuguesa. A gente
sempre usa. Geralmente uma vez por semana a gente escolhe uma atividade, um
joguinho, e leva para a sala de aula (Professora C).

Ainda sobre os diferentes niveis de aprendizagem, Leite e Morais (2012, p. 24) reforcam
que a utilizacdo de jogos é mais uma alternativa bastante interessante, pois “[...] em todas as
culturas, existem jogos com palavras, e as criangas gostam de brincar com as palavras e com as
letras para formar as palavras que estdo aprendendo a escrever”. Para Leal, Albuquerque e Leite
(2005), osjogos sdo importantes no desenvolvimento infantil e, mais especificamente, no processo
de alfabetizacdo. Valorizar a bagagem cultural das criancas e sua inclinacdo para o jogo com as
palavras é indispensavel a um ensino que se pretenda desafiador, idico e construtivo.

Notamos que as docentes participantes do nosso estudo ndo abriram mdo dessa estratégia
em suas praticas na volta ao ensino presencial, recorrendo tanto aos jogos que ja tinham na escola,
como os jogos da Caixa do PNAIC, que incluia jogos de analise fonoldgica, jogos que contribuiam
para a reflexdo do SEA, como bingos e caca letras, entre outros, mas também os jogos digitais,
como cita a professora C.

Arespeito dos recursos tecnoldgicos, vale mencionar que as docentes mantiveram algumas
praticas que realizavam durante a pandemia. Além dos jogos, a utilizacdo de videos foi citada por
duas professoras, como alternativa na introducdo de conteudos:

Continua, eu acho muito vdlido, eu fago isso, néo toda, mas a maioria das introducées
de conteludo, principalmente histdria, artes, Ensino religioso, contetidos com mais
texto, eu ainda gosto bem de levar eles Id pra sala de multimidia da escola, passar o
video. Acho que é a maneira que eles se interessam mais pelo contetdo, do que ficar
s ali na frente lendo texto, aquele negécio magante (Professora D, responsavel pelo
quarto ano).

E isso eu continuo fazendo com eles Id também. A gente recitar o alfabeto em sala de
aula, depois assistir o video de pessoas cantando o alfabeto. Entdo, continuo usando
(Professora A).

Tanto a professora A e B, quanto a C e E, discorreram ainda sobre a falta de material
preparado para o retorno presencial e sobre como foi preciso fazer uma selecdo de textos para
trabalhar com os alunos e recorrer a vdrias abordagens metodoldgicas, priorizando textos menores
com rimas, visto que fomentam a consciéncia fonoldgica ao explorar o som das letras, buscando
refletir sobre os segmentos sonoros da fala que constituem as palavras e sobre as terminac¢es das
palavras em rimas, em conjunto com escritas e leituras realizadas em grupos.

O livro didatico, por exemplo, principal recurso em muitas escolas publicas, ndo foi elaborado
para o retorno ao ensino presencial. Os que estavam disponiveis eram livros de anos anteriores
a pandemia. As professoras B e C, relatam os desafios de se trabalhar com esses livros, que ndo
estavam preparados para alunos que realizaram o ERE. Dessa forma, na turma do segundo ano,
por exemplo, o uso do livro diddtico demorou um tempo maior, devido as criancas ndo estarem
familiarizadas com as letras minusculas. A professora C relata o mesmo problema em sua fala: “[...]
e al o que vocé tem é aquele livro diddtico que estava Id, que foi pedido hd trés. Entdo, ai a gente tem
queintroduzir o livro diddtico que foi feito até antes da pandemia, sem ser preparado”. Pode-se, assim,
considerar que ndo foram implementadas politicas voltadas ao aprimoramento e reposicdo de livros
didaticos para o retorno ao ensino presencial.

Outro aspecto ressaltado foi a cobranca das avaliacdes externas nas turmas do 22 e do 5°
ano. Além das preocupacées de acolher e alfabetizar as criancas que retornaram para as salas de
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aulas, as professoras precisavam pensar em como os alunos iriam se sair nas provas externas, como
relata a professora A, responsavel pelo primeiro ano, em sua fala:

Al, 0 que que pensa a escola em fazer diante dessas avalia¢Ges externas? De comecgar,
tipo, né? Preparar os meninos para essa avaliacdo, né? Pensar numa forma de
alfabetizar que atenda a essas avaliagGes. Trabalhar as questdes que foram dadas na
prova. De forma, assim, mais tranquila, com mais tempo. Para que o menino chegue
diante dessa avaliagdo jd, assim, meio que preparado, né?

Como evidencia Amaro (2013, p. 46):

Esse € um dos aspectos preocupantes no processo dos testes padronizados. A
pressdo e cobranca para atingir as metas projetadas, e assim atingir a eficiéncia e
a eficacia, e dar respostas imediatas ao mercado, colocam os sistemas e as escolas
numa encruzilhada: ou elevam os indices ou serdo responsabilizados pelo fracasso.
A melhor forma é fazer com que os alunos sejam “preparados” para responder aos
exames estandardizados.

Dessa maneira, além de todos os problemas que vieram apos a pandemia, as professoras
tinham que lidar com a pressdo das avaliacdes externas, que ndo € algo novo e implica diretamente
nas escolhas curriculares das docentes. Muitas vezes, o ato de alfabetizar fica restrito ao treino para
arealizacdo de provas padronizadas, que valorizam excessivamente as habilidades técnicas, como a
decodificacdo de palavras, sem dar a devida relevancia a outras dimensées da alfabetizacdo, como
a compreensdo de textos, o contexto social e cultural dos alunos, e a capacidade de interpretar
e refletir criticamente sobre o que leem. Assim, a avaliacdo pode acabar sendo incompleta e até
mesmo distorcida, uma vez que, ndo considera as diversas facetas do aprendizado da leitura e da
escrita. Dessa forma, a alfabetizacdo como um ato social e politico e espaco de apropriacdo da
cultura escrita é deixada de lado. Gera-se assim, uma cobrancga para as professoras e para os alunos,
de modo que ndo ha espago para um planejamento participativo que dialogue com a realidade
social dos alunos, pois os contetidos que sdo cobrados nos testes externos, em sua grande maioria,
ndo dialogam com as vivéncias das salas de aulas.

Consideracoes Finais

Ao longo do artigo, buscamos analisar como professoras, da regido do Campo das Vertentes
(MQ), planejaram e concretizaram suas praticas pedagdgicas no retorno ao ensino presencial. Esse
retorno na regido reflete a realidade do restante do pafs, caracterizado por um periodo de cuidados
e inquietacdo que exigiu diversas abordagens por parte das educadoras, para que pudessem
alfabetizar as criancas, como tém revelado outros estudos da AlfaRede.

As abordagens adotadas pelas docentes mostram um esforco coletivo para mitigar as
defasagens educacionais do ensino remoto. Além disso, elas demonstraram flexibilidade e
comprometimento, reorganizando seus planejamentos e praticas pedagdgicas para atender as
necessidades heterogéneas de suas turmas. Elas retomaram os agrupamentos e reagrupamentos,
as sequéncias didaticas centradas em textos curtos e os jogos educativos, digitais ou ndo - muitas
dessas contribui¢des trazidas de formacdes anteriores, como o PNAIC, e ressignificadas no
contexto atual.

Reafirmando a importancia de avaliaces diagndsticas - que foram cruciais para ajustar o
ensino e garantir que todos os alunos, independentemente de seu nivel inicial, pudessem avancar
no processo de alfabetizacdo - o trabalho revela ainda que a pandemia trouxe grandes desafios,
mas também sublinhou a resiliéncia e dedicacdo dos professores, que buscaram formas, ainda que
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“cristalizadas”, de tentar o engajamento dos seus alunos e promover uma aprendizagem continua.
Destacamos, contudo, que as contribuices dos estudos do letramento, conforme temos defendido,
parecem ter se distanciado ainda mais das praticas docentes nesse momento de retomada, marcado
pela énfase no trabalho com o SEA e suas convencdes, ainda que haja um esforco das professoras
para alfabetizar letrando.

Por fim, destacamos a urgéncia de politicas publicas que apoiem tanto alunos quanto
educadores nos proximos anos, garantindo recursos adequados e formacdo continua para enfrentar
os desdobramentos da pandemia.
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