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Resumo

Este artigo tem como objetivo evidenciar as potencialidades da Entrevista Narrativa
como dispositivo de producdo de dados de pesquisas e discutir suas potencialidades como
instrumento de escuta de professores cujas praticas sdo invisibilizadas pelas politicas
publicas. Apoia-se em estudos do campo das narrativas e do circulo de Bakhtin. A pesquisa
foi realizada com quatro professores (trés professores de matemaética e uma pedagoga) que
atuam no sistema de Educacdo Carcerdria no estado de Sdo Paulo. A andlise foi realizada em
duas unidades teméticas: influéncia familiar nas trajetdrias docentes; e marcas deixadas pelo
racismo e a mobilizacdo para atuar no sistema carcerario. Conclui-se que, apesar das condicoes
de trabalho, os docentes sentem que podem contribuir para a ressocializacdo de pessoas
privadas de liberdade e fazem o melhor que podem em suas acdes.

Palavras-chave: Educagdo carcerdria. Racismo. Trajetdrias docentes. Vozes de professores.

Abstract

This article aims to highlight the potential of Narrative Interview (NI) as a data production device
for research and discuss its potential as a listening instrument for teachers whose practices are
marginalized by public policies. It is supported by studies in the field of narratives and Bakhtin’s
circle. The research was conducted with four teachers (three mathematics teachers and one
pedagogue) who work in the Prison Education system in the state of Sdo Paulo state. The analysis
was conducted in two thematic units: family influence on teaching trajectories; and marks left by
racism and mobilization to work in the prison system. It is concluded that teachers, despite their
working conditions, feel they can contribute to the social reintegration of incarcerated individuals
and do their best in their actions.

Keywords: Prison education. Racism. Teaching trajectories. Teachers’ voices.
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Introducao

A Entrevista Narrativa (EN) em pesquisas qualitativas tem se revelado como importante
dispositivo para producdo de dados. Na perspectiva de Jovchelovitch e Bauer (2013) a modalidade
de EN visa conhecer as trajetdrias dos participantes da pesquisa e busca captar os sentidos que
essas pessoas atribuem as experiéncias vividas. Por outro lado, esse dispositivo de pesquisa
qualitativa se posiciona de forma oposta a rigidez fomentada pelas entrevistas estruturadas e/ou
semiestruturadas. Devido a tal caracteristica, encontramos evidéncias de que a EN, como histérias
de producdo de conhecimento, traz a pesquisa académica contribuicdes, antes ndo contempladas,
a partir das vozes de professores. Ela permite virem a tona dimensdes da experiéncia que a pesquisa
formal deixa de fora por ndo ser capaz de explicar aspectos relevantes (sentimentos, propositos,
desejos etc.). Assim, a relevancia da EN, principalmente no campo da investigacdo educativa, tem
ganhado adeptos.

Este artigo tem como objetivo evidenciar as potencialidades da EN como dispositivo de
producdo de dados de pesquisas e discutir as suas potencialidades como instrumento de escuta de
professores cujas praticas sdo invisibilizadas pelas politicas publicas.

Apresentamos um recorte da pesquisa de mestrado (Castafio Silva, 2023) realizada com
quatro professores que atuam na Educacdo Carcerdria®, na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) multisseriada. Aqui, os nomes desses professores, para preservar as suas identidades,
sdo pseuddnimos: Nininho, Guardido, Vitdria e Miguel*. O estudo investigativo foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CAAE 40343820.0.0000.5514 - Parecer n® 4.464.152)
da universidade e contou com o financiamento da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes).

A tematica da pesquisa nasceu da mobilizacdo do pesquisador, primeiro autor deste
artigo, em conhecer a trajetéria de outros professores que atuam nesse sistema de ensino e as
suas motivacGes para essa escolha profissional. Considerando as particularidades dessa atuacdo
docente, em que os professores ndo se encontram no local de trabalho, convida-los para participar
da pesquisa e colocarmo-nos a escuta deles foi uma experiéncia impar. Foi possivel constatar como
nossas experiéncias, motivacées e desafios se entrecruzam nessa atividade profissional.

O artigo, além desta introducdo, estd organizado em quatro se¢des. Na segunda secdo,
argumentamos sobre o modo como a EN se constitui em dispositivo de producdo de dados,
momento em que o pesquisador se coloca a escuta do outro; na secdo seguinte apresentamos
o contexto da pesquisa, os professores participantes e a andlise das duas unidades tematicas.
Finalmente, relatamos uma sintese das andlises e nossas reflexdes.

A entrevista narrativa como dispositivo de producao de dados:
momento em que o pesquisador se coloca a escuta do outro

Colocar-se a escuta do outro envolve entrar em um movimento dialégico permeado pela
palavra, pelas enunciacdes. Teceremos alguns didlogos com autores do campo (auto)biografico, que
tratam a narrativa na perspectiva da experiéncia do narrador com autores da filosofia da linguagem
do circulo de Bakhtin, ou seja, a narrativa que retrata a interacdo humana formada a partir dos

3 Prisional e carcerdrio devem ser compreendidos como sindnimos; o primeiro é utilizado muito mais nas leis e nos decretos, entre outros documentos
legais.
4 Primeiro autor do presente texto.
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enunciados: “A palavra é uma ponte que ligaoeuaooutro[...]. A palavra é o territério comum entre
o falante e o interlocutor” (Voléchinov, 2013, p. 205). Ou, como diz Medviédev (2019, p. 219), “ela
[a mensagem] ndo é transmitida, de forma alguma, de um para o outro, mas se constroi entre eles
como uma ponte ideoldgica no processo de sua interacdo”. Nessa interacdo com o outro, em uma
relacdo de entrevista, como € o caso, nas enunciacdes dos entrevistados transparecem essas marcas
ideoldgicas, construidas ao longo da trajetdria de vida e profissional. Ao ressignificarem o contexto,
essas marcas, também, sdo as deixadas pelas relacdes sociais e pela experiéncia de vida.

Dessa forma a EN captura os indicios contidos nas narrativas, pois, ao produzirmos uma
narrativa, estamos construindo uma personagem que busca sentido em sua experiéncia de vida. Em
complementacdo a essas ideias, Bolivar, Domingo e Fernandez (2001, p. 19, traducdo nossa) afirmam:

Em um sentido amplo, podemos dizer que os seres humanos, em sua relacdo
com os outros e consigo mesmos, ndo fazem nada mais do que contar/imaginar
histdrias, ou seja, narrativas. E um modo basico de pensar, de organizar
conhecimento e realidade. As proprias culturas foram configuradas e expressas
por meio de narrativas que, ao mesmo tempo, serviram para dar uma identidade
a0s seus membros.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2013, p. 91), “ndo ha experiéncia humana que ndo possa
ser expressa na forma de uma narrativa”. A narrativa domina o espaco e o tempo, ela contém um
movimento atemporal que permite ir ao passado, viajar ao futuro e retornar ao presente, conforme
o pensar do narrador. Depois, é possivel organizar esse pensamento de forma cronoldgica. Por
isso, nessa modalidade, a experiéncia humana é narrada conforme a visdo de mundo ou de um
entendimento sobre uma trajetdéria - permite dar sentido a experiéncia vivida. Ela se transforma em
uma abordagem que muda a forma de pesquisa dentro das Ciéncias Sociais e Humanas.

Na pesquisa com narrativas, as pessoas entrevistadas falam de si mesmas, tomam
consciéncia de suas subjetividades. De forma justaposta, a pesquisa com narrativa fomenta que o
entrevistado reflita sobre sua histéria e a construcdo da sua identidade. Contrapde-se ao momento
atual que vivemos, no qual narrativas fragmentadas e destituidas de sentido sdo postas em redes
sociais e, muitas vezes, configuram um mundo artificial do autor. Na EN o narrador reflete, produz
sentidos ao vivido e toma consciéncia de sua propria constituicdo como pessoa e como profissional.

A EN ndo se baseia em um roteiro com perguntas para as quais os entrevistados dardo
uma resposta, mas propde grandes temas para que o depoente elabore sua narrativa, conte sua
histéria. Esse movimento dialdgico entre entrevistador e entrevistado possibilita que histérias
sejam construidas; historias que recuperam o ato de narrar, tdo ausente nos tempos atuais. Essas
narrativas ganham maior valor quando sdo produzidas por professores silenciados, invisibilizados
pelas gestdes escolares e pelas politicas publicas. Ao narrar, o entrevistado tem a possibilidade
de construir sua histéria, pois, como afirma Delory-Momberger (2008, p. 37): “ndo fazemos a
narrativa de nossa vida porque temos uma histdria; temos uma histdria porque fazemos a narrativa
de nossavida”.

Narrar sobre nossa vida é reconstruir essa histéria que nos da voz na perspectiva singular;
quando narramos empregamos uma abordagem holistica, pois narramos sobre o contexto social,
cultural e histérico em que vivemos. Somos pessoas singulares e nossa constituicdo resulta das
interagBes sociais que vivenciamos - nelas, criamos a possibilidade de materializarmos a realidade
por meio das histérias da nossa vida, que sdo um apanhado das nossas experiéncias concretizadas
como realidade por meio da narrativa. “A vida que busca entrar na histéria ndo é mais somente a
dos notdveis, mas a de todos aqueles que, querendo tomar suas vidas na mao, se lancam nesse
exercicio” (Pineau, 2006, p. 337).
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Sendo assim, a construcdo da realidade por intermédio da narrativa de vida é um processo
dindmico e continuo que se configura na interdependéncia entre o individual e o coletivo.
As diferentes histérias e perspectivas se entrelacam e formam um emaranhado complexo e
multifacetado da realidade materializada do narrador e das praticas sociais.

Como alertam Jovchelovitch e Bauer (2013), € preciso cautela por parte dos pesquisadores
para garantir que as EN venham a ter um carater inteiramente narrativo - para isso, esses autores
sugerem que o entrevistador esteja atento as narrativas do entrevistado e use onomatopeias para
caracterizar sua ndo interferéncia, como “hmm”; ou sinais paralinguisticos, como “sei” e “entendi”,
na tentativa de manter a entrevista acesa. Entretanto, quando hd uma aproximacdo entre
entrevistador e entrevistados, estes querendo sentir a participacdo do entrevistador, indagam:
“vocé lembra de tal fato?”, “vocé sabe do que estou falando?”. Nesse caso, a entrevista pode assumir
uma dimensdo mais dialdgica, em que entrevistador e entrevistado podem dialogar. O entrevistador
prepara-se para a EN elaborando perguntas exmanentes, que dizem respeito a temas especificos
da pesquisa. Ao longo da entrevista, perguntas imanentes, que tenham emergido a partir de
acontecimentos narrados pelo entrevistado, podem ser elaboradas, visando a complementacdo de
ideias que talvez tenham ficado lacunares na narrativa.

Na interacdo com o outro, em uma relacdo de entrevista, nas enunciacdes dos entrevistados
transparecem marcas ideoldgicas, construidas ao longo da trajetdria de vida e profissional;
acrescentamos aisso o fato de que o depoente, muitas vezes, diz aquilo que o pesquisador gostaria
de ouvir. Portanto, ndo hd neutralidade no discurso e ndo hd, por parte do pesquisador, a inten¢do
de buscar verdades, mas sim de apenas compreender os sentidos que o outro atribui a sua propria
trajetdria, sentidos esses construidos a partir das lentes tedricas do pesquisador.

A EN é um dispositivo relevante no campo da pesquisa qualitativa. Por meio da EN, o
pesquisador tem a possibilidade de criar uma compreensédo sobre o tema que emerge ou sobre o
tema proposto. Ela permite que o entrevistado se expresse de forma livre, sem compromisso com
a cronologia das narrativas; ao mesmo tempo, por ser um momento de autorreflexdo, permite ao
entrevistado criar sentidos em torno do eu construido durante a narrativa das suas experiéncias.

Por ser assim, o pesquisador pode explorar nuances e complexidades trazidas nas entrevistas
narrativas. Por meio dos sentidos que sdo revelados apds a contextualizacdo e ordenacdo
cronoldgica dos dados, ele passa a ter a compreensdo da perspectiva individual ou coletiva sobre
determinado tema sob estudo - a EN também permite ao pesquisador reconhecer a diversidade
cultural e ideolodgica das relacées sociais estabelecidas pelo entrevistado.

A EN possui o potencial de capturar a voz interior do entrevistado e revelar aspectos da
sua complexa e multifacetada constituicdo “identitaria”. A andlise das entrevistas contribui para o
debate sobre a educacdo escolar em contextos ndo convencionais de ensino, como no caso desta
pesquisa, realizada no sistema prisional.

O contexto da pesquisa

Apresentamos algumas informacdes sobre o sistema prisional a fim de posicionar o leitor no
contexto em que se dé a educacdo escolar, na modalidade EJA, em turmas multisseriadas. A escola
em tela, nosso campo de pesquisa, estd contida no estado de Sdo Paulo, em especifico dentro de
uma unidade prisional em que o regime é o semiaberto. Trata-se de escola inserida no sistema
carcerdrio, lotada em ente da Seguranca Publica, que é mantida por uma escola pertencente a
um ente da Educacdo, neste caso, respectivamente, Secretaria de Administracdo Prisional (SAP)
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e Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (Seduc-SP). O Estado, por meio do trabalho em
conjunto desses entes, fornece Ensino Basico publico dentro do sistema prisional. Sendo assim,
em conformidade com a Lei n.212.433/2011 (Brasil, 2011, Art. 126, caput, §1.2,inc. I), o aluno detento
tem o direito a remicdo de pena pelo estudo, na proporcdo de 1dia de pena a cada 12 horas de
frequéncia escolar.

Por outra perspectiva, o estudante pode ter uma visdo deturpada de sua formagdo e sobre
o proposito da escola. Possivelmente, grande parte que frequenta a escola o faz para garantir esse
direito e, assim, usufruir dele. E fato que o aluno, ao se inscrever para estudar no sistema prisional,
tem como maior interesse sua remicdo. Desse modo, a formacdo deixa de ser objetivo para se tornar
consequéncia, pois ha mais viabilidade em diminuir o tempo de privacdo da liberdade “estudando”.

Além disto, os dias de remicdo sdo acrescidos de um terco no caso de conclusdo do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio ou do Ensino Superior durante o cumprimento da pena, desde que
certificada pelo érgdo competente do sistema de Educacdo. No caso do Ensino Basico o érgdo
competente € a escola a qual os professores do ensino prisional estdo vinculados.

Adicionalmente, hd uma alta rotatividade, com alunos que saem a qualquer momento em
liberdade e os novos estudantes que adentram a turma em andamento. Isso pode ocorrer quando
o professor estd no meio ou no término de determinado conteldo. Sendo assim, ndo ha, muitas
vezes, condicdes de prosseguir o ensino sem que o aluno tenha algum tipo de conhecimento prévio.
Por consequéncia, a constru¢do do conhecimento, novamente, sobre o mesmo contetdo, para os
alunos detentos que adentraram, ganha outra dindmica: uma tentativa de nivelar o conhecimento.

De outra maneira, quando ocorre discrepancia entre alunos recém-adicionados a turma, o
professor reinicia o contelddo para criar o conhecimento e seguir o planejamento. Entdo, cabe ao
professor estar atento a sua metodologia e didatica. Ele busca atuar na alteridade e traz a tona, com
maior intensidade, sua identidade social; sua atuacdo depende mais de negociac¢des, interacdes e
didlogos com todos os envolvidos nesse processo educacional que parece ficar por ultimo no ranque
das prioridades educacionais do Estado.

Pela perspectiva pedagdgica, ndo existe material didatico voltado ao ensino carcerario.
Existe um curriculo educacional estadual que contempla um publico ndo privado de liberdade, pois
os materiais pedagodgicos trazem interacdes com multimidias ou realidade aumentada, ou seja,
hd uso da tecnologia para interaces entre os atores escolares. No entanto, todo esse auxilio ao
desenvolvimento da aprendizagem vai de encontro a educacdo prisional, pois ndo é permitido o
uso de tecnologia nas dependéncias do sistema carcerdrio, pelo menos nessa unidade que é 0 nosso
campo de pesquisa. Também, é nesse contexto que os professores entrevistados atuam como
professores e estdo inseridos.

Outrossim, as politicas publicas para o sistema educacional prisional referem-se ao conjunto
de diretrizes, regulamentos e iniciativas estabelecidas pela SAP para atender as necessidades
educacionais dentro da instalacdo carcerdria. Essas politicas tém como um dos objetivos garantir
0 acesso a educacdo. Por outra mdo, o ente responsavel por incluir disposicdes para financiar
programas educacionais, estabelecer padrdes curriculares, fornecer recursos - como livros diddticos
e materiais de ensino -, formar educadores e implementar estratégias para apoiar as necessidades
educacionais dos alunos privados de liberdade é a Seduc-SP. Por fim, o objetivo geral de ambos os
entes é facilitar a reintegracdo na sociedade de pessoas privadas da liberdade.

No entanto, como afirma Julido (2013, p. 127),

[....] diversos estudos apontam, porém, que a escola na prisdo incomoda aos
funcionarios, ou seja, no embate cotidiano realizado entre as pessoas envolvidas
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com a escola e os demais setores da prisdo, destaca-se pouco valor atribuido a
escola nesse contexto por aqueles responsaveis pela custédia dos detentos [...].

Esse é o contexto em que a pesquisa foi realizada e no qual os professores estdo inseridos.

Os professores inseridos no contexto da pesquisa
e os modos de organizacao dos dados

Os professores participantes (um deles é o proprio pesquisador) desta pesquisa sdo
professores que ensinam no sistema carcerario, profissionais histéricos, em constante processo
de constituicdo. Sdo quatro professores que iniciaram suas trajetérias em profissdes liberais e se
encontraram, posteriormente, na Educacdo. Foram influenciados pela experiéncia de vida, pelos
enunciados dos seus entornos, pelo ambiente prisional, pelas relacdes e interacdes com o outro.
Inserido no contexto prisional, esse outro estd em uma situacdo de privacdo de liberdade, sob forte
dominio dos poderes que controlam seu espaco-tempo.

A producdo de dados ocorreu a partir das EN, realizadas em 2021, com os professores, as
quais foram audiogravadas e transcritas. O critério para a escolha dos participantes foi Unico:
ser professor que ensina no sistema carcerdrio. Atendendo aos preceitos éticos, utilizamos
pseuddnimos para identifica-los: Guardido, Nininho, Vitéria e Miguel. Guardido, Nininho e Miguel
sdo professores de Matematica e atuam nos grupos de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.
Nininho é licenciado em Fisica, tem pos-graduacdo em Analise de Sistema e estd lecionando na rede
estadual paulista desde 1994; gosta das ciéncias, principalmente da Matemética; e € um contador
de histérias. Guardido é formado em Ciéncias Contabeis, cursa Licenciatura em Matemadtica no
Instituto Federal e estd lecionando na rede estadual paulista desde 2011; gosta dos experimentos
da Fisica; e preserva e valoriza a histéria de seus ancestrais. Miguel é graduado em Engenharia de
Sistema de Controle - apds alguns anos atuando em empresa privada e fazendo viagens para outros
paises, abandonou essa profissdo e, depois de cursar alicenciatura, inicia a trajetéria como professor
de Matematica. Vitéria é graduada em Logistica e Pedagogia, pés-graduada em Alfabetizacdo e
Letramento e leciona no projeto SAP, pela rede estadual, desde 2021 - atua no grupo dos anos
iniciais (Ensino Fundamental I). Os quatro professores iniciaram suas carreiras em outras areas
antes de se tornarem professores. Essa formacdo diversificada contribuiu para a constituicdo de
uma identidade profissional singular. H& mais uma convergéncia nessas trajetdrias: todos sdo
pretos; a questdo da cor da pele nos levou a inferir que esses professores, na ética dos dirigentes,
teriam perfil para atuarem no sistema carcerdrio, como serd destacado posteriormente, quando
Guardido e Vitéria narram como chegaram a esse sistema.

Apds a textualizacdo dos dados, eles foram organizados em uma matriz denominada
biograma, que, de acordo com Bolivar, Domingo e Ferndndez (2001, p. 177) “permite representar
as trajetdrias individuais em uma ordem cronoldgica [...], é, portanto, uma estrutura grafica [...]
dos acontecimentos que estruturam a vida e a carreira”. Nessa mesma perspectiva, Domingo e
Fernandez (1999 apud Avila, 2018, p. 58) consideram que o biograma “organiza os acontecimentos
que estruturam a carreira profissional e que estdo na origem das principais decisdes adotadas e das
mudancas observadas na trajetoria de vida, tanto no dmbito individual ou pessoal como coletivo/
familiar ou profissional”.

Para Avila (2018), a construcdo do biograma exige uma reflexdo prévia do pesquisador e
o poder de sintese, de modo a dar coeréncia a trajetéria narrada. Ele possibilita conhecer os
principais eventos que influenciaram os professores e foram determinantes na constituicdo de suas
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identidades. Em um biograma, organizamos, conforme Jovchelovitch e Bauer (2013), as proposicdes
indexadas, ou seja, aquilo que o narrador relata que fez e quando e onde relata ter feito - sdo, assim,
as informacdes que possibilitam tracar o perfil desses professores. Para isso, organizamos quadros
em que, nas colunas, estdo em destaque as informacdes espaco-temporais para cada docente
até seu ingresso na SAP: onde e quando nasceram, estudaram, residiram e iniciaram a carreira
profissional. Para ilustrar, apresentamos na Quadro 1o biograma da Professora Vitéria, elaborado a

partir da textualizacdo da sua EN.

Quadro 1 - Biograma da Professora Vitdria.

Evento/ Década

Acontecimento

Valor pessoal / Incidentes ou acidente

Ensino Bdsico

1980-1990

Ensino de 1.2 grau.
Muda de Campinas para Araraquara quando tinha entre 6 e
7 anos.

Fim do regime militar (1985). Inicia aos 7 anos de idade a 1.2 série do
1.2 grau. Escola Estadual em Araraquara. Sofre episédio de racismo
por professoras na 1.2 e na 3.2 série. Devido a experiéncia desejou
ser professora.

1990-2000

Da continuidade ao Ensino Fundamental em Araraquara, da
4.23 6.2 série.

Muda de Araraquara para Campinas.

Termina a 7.2 e a 8.2 série em Campinas. Escola Estadual.
Inicia o Ensino Médio e o curso Técnico em Magistério.
Termina o Ensino Médio (1999).

Plano Collor. Inicio de ideias neoliberais no Brasil (1990). Mudanca
na estrutura educacional no Brasil, Lei 9.394/96. Fim do Ensino do
1.2 e do 2.2 grau em 1996, que passam a ser denominados Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Troca de escola em Araraquara. Sente-se acolhida na nova escola.
Tem boas relagdes com os professores.

Alteracdo de planos, devido a necessidade de trabalhar. Tem que
decidir entre Ensino Médio e curso de Técnico em Magistério.
Destaca-se em sala. Os professores a incentivam a fazer uma
faculdade.

Ensino Superior

2002-2012

Inicia Faculdade em Logistica.
Finaliza graduacdo em Logistica - Faculdade Anhanguera
(2012).

Primeiro governo popular pés-ditadura (2003). Em 2006 ¢é criado
0 9.2 ano do Ensino Fundamental, ja aprovado pela Lei 144/2005.
Engravida. Comeca a trabalhar. Vai para a drea administrativa.
Da treinamentos as pessoas: “Sempre mantendo o exercicio do
ensino”.

2013-2023

Inicia graduagdo em Pedagogia na Faculdade Anhanguera
(2016/2019).

Finaliza Pés-Graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento (2020-
2021).

Pais escolhe um governo de direita (2019).

Retorna aos estudos - “um sonho ter uma formatura”.

Assume geréncia na drea administrativa. Ganha bolsa da Faculdade
para Pedagogia: “Senti-me realizada”.

Faz 6 meses de estdgio no Centro de Progressdo Penitencidria - CPP
- (via Universidade), no tempo limite. Faz estagio na Prefeitura de
Campinas. Inicia como professora em uma escola particular.
Credencia-se online para lecionar no sistema prisional (2020).
Processo é deferido e inicia no CPP pela SE como professora de
educacdo basico | (2021).

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

O processo de analise de duas unidades tematicas

De posse do biograma, que organiza a narrativa em um formato cronolégico, e da transcricdo

da ENS, passamos a uma anadlise tematica de conteldo. Um tema sempre recebe uma énfase
social, e tudo que adquire valor social € ideoldgico. Assim, segundo Voldchinov (2018, p. 311), “a
prépria personalidade se constitui [...] também nos seus temas ideoldgicos”. Ademais, o autor
argumenta que o tema “estd ligado ao todo do enunciado na sua relacdo com a situacdo histérica
concreta” (p. 368).

Dessa forma, tanto o enunciado é um elo complexamente organizado dentro da cadeia
discursiva, como o tema € o sentido daquilo que é dito. Portanto, por leitura e interpretacdo,

5 Importante destacar que no caso de Miguel, autor da pesquisa, foi produzido o Memorial de Formacdo (MF), como parte integrante da dissertagdo. A
partir do memorial ele construiu o seu biograma.
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buscamos marcar com cores diferentes os enunciados relacionados as diferentes esferas, atividades
e situacdes sociais; e ficamos atentos aos temas que emergiam desses enunciados.

Sendo assim, retomamos cada uma das entrevistas e, utilizando cores, destacamos
os enunciados de construcdo dos biogramas, o que possibilitou a emergéncia de temas para as
unidades tematicas, pois

enunciados, separados um do outro no espaco e no tempo e que nada sabem um
do outro, revelam-se em relacdo dialdgica mediante uma confrontacdo do sentido,
desde que haja alguma convergéncia do sentido (ainda que seja algo insignificante
em comum no tema (Bakhtin, 1997 apud Brait; Marchezan, 2018, p. 118).

A visdo da relacdo dialdgica estd em seu formato mais amplo, isso quer dizer, em toda e
qualquer comunicacdo verbal que ha. O importante é encontrar o minimo de sentido entre cada
uma delas. Dessa forma, buscamos unir o que havia de semelhanca entre os temas emergentes.
Variados temas emergiram da transcricdo - vamos nos ater a dois temas para andlise: influéncia
familiar nas trajetorias docentes; e marcas deixadas pelo racismo e a mobilizacdo para atuar no
sistema carcerario.

A influéncia familiar nas trajetérias docentes

Desses enunciados emergiram trajetos de alteridade, cumplicidade e responsabilidade.
Esses trajetos se cruzaram, significaram e ressignificaram por meio de indicios, mesmo que
minimos. Os enunciados construiram pessoas sociais de personalidades fortes, pertencentes a
mesma esfera, que trabalham ndo somente para si. Devido a postura de atitudes responsivas, os
enunciados referem-se a atitude ativa e intencional de alguém em resposta a compreensdo dos
sentidos dos enunciados em uma interacdo com o outro - responsividade do eu para mim, do eu
para o outro e do outro para mim. Também é uma a¢do concreta e ndo involuntdria, na qual a pessoa
adota uma posicdo de concordancia, mas de discordancia em relacdo ao discurso do outro que esta
sendo compreendido. Podemos ler histdrias de quem ja leu e narrou muitas histérias e, dessa forma,
influenciou seu entorno. Assim narrou Nininho:

Eu aprendi com meus pais que a gente so sairia daquele perrengue por um caminho
chamado escola. A escola seria a nossa salvacdo. A salvacdo [pausa] da nossa familia,
né, a perpetuacdo da espécie, passava pela escola. [pausa longa] E. Isso, 0 meu pai e
minha mde incutiram muito na mente minha e do meu irmdo, que era fundamental
que a gente estudasse, que féssemos bons alunos, que a gente desse o melhor. O
meu pai dizia que [pausa] ser bom ndo seria suficiente, teria que ser pelo menos o
melhor. Ele sempre disse isso para mim [diminuiu o tom da voz], e eu procurei sempre
[pausa] [fala com firmeza] ser melhor, apesar das dificuldades, eu procurei sempre
ser o melhor (Nininho, EN, 15 de marco de 2021)®.

Nininho sofreu influéncia dos pais, ele buscou realizar as coisas da melhor forma, mesmo
havendo dificuldades. Estd em sua formacdo que os estudos sdo o caminho para se desenvolver
e até mesmo para sobreviver. Da mesma forma que foi influenciado, Nininho busca influenciar
seus alunos, ele quer que estes acreditem que é possivel vencer. Ao mesmo tempo, ha outra ideia
subliminar: quando o pai de Nininho diz “ser bom n&o seria suficiente, teria que ser pelo menos o
melhor”, o pesquisador entende perfeitamente isso. J4 ouviu isso de seu pai. Seria uma resisténcia
dos pretos a miséria no intuito de progredir? Nas entrelinhas, aquele pai estd dizendo: vocé é preto
e terd dificuldades em uma sociedade racista e discriminatoria.

6 Osexcertos das narrativas foram apresentados em italico, uma vez que se tratam de transcricdes das falas obtidas nas Entrevistas Narrativas (EN). Todos
os excertos mencionados sdo origindrios das entrevistas realizadas em 2021.
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Guardido contou a origem da sua familia. Em sua fala, fica evidente a ideia de comunidade, o
valor dado a familia, de tradicdo judaica: “Afveio todo mundo pra cd [cidade onde reside], e comecou
a ser a minha familia aqui. Praticamente minha comunidade” (Guardido, EN, 20 abril de 2021).

Segundo ele, sua familia valoriza os estudos:

Olha, minha familia nessa época tinha pouco estudo, s6 que tem uma situacdo
que minha familia sempre teve em que cada geracdo tem que aumentar a questéo
educacional, a questdo intelectual. Minha bisavé aprendeu a ler e a escrever para ler
biblia, minha avé aprendeu a ler, a escrever para ler a biblia e aprendeu musica, e fez
curso de costura profissionalizante e aprendeu, inclusive a ler partitura e tudo mais
(Guardido, EN, 20 abril de 2021).

Vitdéria rememora a resisténcia que criou com sua mée para continuar estudando. Como
afirma Amorim (2018), o didlogo, no conceito bakhtiniano, ndo é algo calmo, ¢ uma fonte de tensdo
entre humanos. Diz Vitéria (EN, 19 de maio de 2021): “Eu ndo pude terminar o magisteério; e, na época,
minha mde queria que eu parasse de estudar para ir trabalhar. E eu bati o pé e disse que ndo ia parar de
estudar, e eu podia parar o magistério, mas ndo parar de estudar”.

Afalade Vitéria “E eu batio pé e disse que ndo ia parar de estudar, e eu podia parar o magisteério,
mas ndo parar de estudar” faz parte da identidade da professora ndo ser totalmente passiva; mesmo
sob uma condicdo desfavordvel e sob pressdo, ela mantém sua posicdo. Revela, também, o desejo
de obter conhecimento. Naquela ocasido Vitdria se deparou com uma situagdo muito comum entre
as classes de menor poder aquisitivo: o aluno tem que deixar os estudos para trabalhar a fim de
compor a renda familiar.

Miguel, por sua vez, sonhava em ser professor de matematica, no entanto, foi influenciado
por seu pai. Diz ele:

O fato de meu pai ter uma oficina mecdnica de mdquinas de calcular e de escrever
e de eu ter estado ao lado dele quase sempre pode ter me influenciado e, também,
criado perspectivas diferentes em nds. Eu ndo tinha certeza de sequir esse caminho
por ele ja construido; ademais, jd tinhamos consciéncia de que esse ramo de mdquinas
mecdnicas para escritdrio estava a caminho da obsolescéncia e de que estdvamos
entrando na era das eletrénicas. Entretanto, na visGo de meu pai, esse mundo do
trabalho com a nova tecnologia que se desenvolvia era mais atrativo que ser professor;
além disso, fazia parte do pensamento dele que a docéncia era predominantemente
feminina, com remuneragdo néo estimulante (Miguel, MF, 2023).

Nas quatro histoérias narradas, a figura da familia se fez presente. Dominicé (2010, p.
86) afirma: “a importancia do contexto familiar como o lugar que marca todo o processo de
autonomizacdo e mostrando o papel desempenhado por um professor ou por um outro interlocutor
em momentos-encruzilhada davida[...]. As pessoas citadas sdo frequentemente as que exerceram
influéncia no decurso da existéncia”.

Esses professores, no ato de narrar, vdo rememorando suas trajetdrias, produzindo sentidos
para o vivido. Mesmo que eles tenham vindo de familias com menos recursos financeiros, o estudo
foi valorizado. Se, no inicio, alguns tiveram que renunciar aos sonhos, posteriormente todos se
tornaram professores. Atuando como docentes, suas histérias foram se entrecruzar no sistema
carcerario.

Marcas deixadas pelo racismo e a mobilizacao para atuar no sistema carcerario

No processo analitico, o pesquisador se deu conta de que havia algo comum entre todos eles:
sdo professores pretos. As marcas discriminatdrias em relacdo ao racismo comecaram a aparecer
nas narrativas.
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Vitéria narra com bastante énfase as discriminacdes raciais que sofreu:

para falar a verdade para vocé..., ja comecando uma historia mais voltada do porqué
ser professora, sé para vocé entender [...]. Eu lembro com clareza, nds ficdvamos
sentadas no final da fileira préximo as janelas, nas ultimas carteiras, as duas [pretas]
Id solitdrias. [...] E coisas que aconteceram na sala de aula, eu lembro de coisas assim;
e, conforme foi passando, e vocé vai vendo e conhecendo outros professores bons
também, porque, vai mudando de séries e de professores, vocé vai vendo as diferencas
[...]. Eu [...], para falar a verdade para vocé, s6 para vocé entender, eu estudei em
Araraquara, e esta cidade é uma das mais racistas que tem no estado de Sdo Paulo
(Vitdria, EN, 19 de maio de 2021).

A entrevistada quer ser coerente em sua narrativa, e isso a leva ao racismo sofrido em
Araraquara, SP. Sobre esse tema, divaga nas lembrancas e, por fim, materializa um enunciado que,
em sua subjetividade, € plausivel. Quest&es raciais levaram Vitoria a optar por ser professora:

E isso [é racismo] por parte da professora, entendeu? Entdo, conforme eu fui
crescendo e entendendo o que se passava, ai entdo eu decidi, eu vou ser professora
para fazer a diferenca, entdo eu sempre tive como meta de vida ser professora para
fazer diferente (Vitoria, EN, 19 de maio de 2021).

Conforme Voléchinov (2013, p. 128), é pelo ato da fala e de sua prépria experiéncia que vem
nele expressa uma estrutura social. Outrossim, o ato tem valor axioldgico, e Jovchelovitch e Bauer
(2013) complementam ao considerar que a experiéncia humana pode ser expressa na forma de
uma narrativa. Essa é a verdade de cada um, que pode ser narrada. Nininho € o mais velho entre
os trés entrevistados; por conseguinte, sofreu um racismo mais aflorado. A aptiddo intelectual e o
carater dele foram julgados devido a cor da pele. Conforme Faraco (2018, p. 43), “quando me olho no
espelho ndo vejo o mundo com meus préprios olhos e desde o meu interior; vejo a mim mesmo com
os olhos do mundo”. Serd que Nininho sofre com o peso de seu préprio olhar? Nininho, apoés o oitavo
ano (nomenclatura atual), passou a ser um dos primeiros alunos da escola, passou tdo bem colocado
na prova seletiva que pdde escolher o hordrio em que estudaria no Ensino Médio (nomenclatura
atual). No entanto, percebeu que sua capacidade intelectual e seu cardter tinham sido julgados
quando ouviu: “Nininho, quero pedir-lhe perddo. Eu, como todos aqui, ndo apostdvamos em vocé.
Chegamos a fazer uma aposta entre nds... quanto tempo vocé iria durar Id [no curso do 2° grau] com
a gente. Alguém aqui apostou que vocé ndo ficaria dois meses” (Nininho, EN, 15 de marco de 2021).

Notamos, tanto na entrevista de Vitdria quanto na de Nininho, que o racismo ndo somente
¢ uma forma de exclusdo social, mas também marca a existéncia da pessoa que viveu sob essa
narrativa, que certamente carrega em sua identidade esses tracos.

Guardido, porsuavez, ndofazmencdo sobre ter sofrido preconceito. Mas é interessante notar
que ele ndo fala “preto”, “negro” ou “branco”. O bisavo dele por parte de mde ndo é preto ou negro,
“ele é o resquicio do quilombola”; outrossim, Guardido ndo afirma que ele é negro, mulato ou uma
outra denominacdo, mas diz ser bisneto de italiano. O siléncio é uma figura tdo importante quanto
o enunciado. Ele pode demonstrar a dificuldade em falar sobre certo tema, uma meia-verdade
e muito mais, dependendo do contexto. Na entrevista de Guardido, tal procedimento narrativo,
possivelmente, revela uma pessoa que resolveu as questdes raciais silenciando-as, mesmo que de

formaindividual ou socialmente introjetada, silenciando, principalmente, a origem como preto.

Miguel, que, antes de se tornar professor, viajava a trabalho e passava por diferentes cidades
brasileiras e outros paises, refletiu sobre ndo ter sofrido discriminacdes pela cor da pele, talvez
por representar uma empresa de renome internacional, associada a empresas de igual porte, e
em razdo do cargo que ocupava. Também, refletiu sobre a discriminacdo pela cor da pele quando

Revista de Educagdo PUC-Campinas | Campinas | v. 29 | e2412957 | 2024



M.G.A. Castafio Silva & A. M. Nacarato | Narrativas: professores do sistema carcerario

esteve na India, onde ha diversos tons de preto e inclusive brancos - porém, de forma diferente do
ocidente, o preconceito nesse pais se da pelas castas sociais’ e ndo pela cor da pele. Pela perspectiva
da Constituicdo do Brasil e a da India, os preconceitos sdo rejeitados, todavia em ambos os paises
parte da sociedade age a margem da lei.

Assim, enquanto Nininho vivencia uma narrativa racista extremamente excludente em
Sdo Paulo em uma vila cujos habitantes eram brancos, Miguel, no Rio de Janeiro, vivendo em uma
comunidade muito miscigenada, ndo a sentiu assim. Por outro lado, seu filho, que é preto e mora
em Campinas, aos 23 anos de idade, quando volta ao Rio para estudar na Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro e morar na mesma localidade onde o pai cresceu, ndo identifica a mesma
comunidade que Ihe foi contada pelo pai e sente na pele as mudancas sociais.

Enquanto Vitdria decidia ser professora devido a essa narrativa responsiva de fazer a
diferenca, Guardido voltava-se a outras questdes por estar protegido dentro de uma comunidade
judaica, com forte identidade cultural-religiosa. Miguel, por sua vez, constata que sua percep¢do
de ser preto veio a tona ao se mudar, no final dos anos 80, para a cidade onde reside atualmente:
“passei a me ver como o Nininho, sendo tnico em muitas situacées: universidade, no trabalho, tnico
engenheiro preto entre outros engenheiros, entre outras” (Miguel, MF, 2023).

Em nosso trabalho original ndo nos detivemos a correlacionar as histérias narradas e a cor
da pele ao fato de que esses docentes se interessaram em atuar no sistema carcerario. Foi por
curiosidade, por opcdo pessoal ou foram induzidos no momento de escolha das aulas? Para Miguel
e Nininho, foi curiosidade em conhecer o sistema. No caso de Nininho, ele vinha de uma experiéncia
anterior: “Porque eu ndo tinha experiéncia no prisional, eu tinha na Fundagéo Casa com adolescentes.
Com pessoas maduras, néo. Eu queria ver a diferenca. Eu precisava fazer essa experiéncia” (Nininho,
EN, 15 de marco de 2027).

Guardido, por sua vez, acabou aceitando as aulas em uma segunda atribuicdo, pois, na
primeira, nenhum docente se interessou pelo Centro de Progressdo Penitencidria (CPP). Assim ele
narrou sua entrada: “Estava com poucas aulas, fui a diretoria de ensino para pegar mais aulas. Chego
ld a banca que estava ld para atribuir as aulas falou ‘opa... acho que vocé tem o perfil para o prisional’”
(Guardido, EN, 20 de abril de 2021).

Para Vitdria, foi um convite, conforme narrou:

Eu recebi um e-mail para saber se me interessava a vaga para o CPP, foi assim que eu
fuipararld. Nossa [...] eu pensei: “Nossa, presidio..., nossa, gente..., ndo, presidio ndo”
Fui ao CPP. E eu vim embora para a casa pensando: “Nossa..., serd que eu vou para
Id? Serd que eu néo vou?” E eu decidi ir, e, numa dessas, eu decidi ir para Id e ndo me
arrependo nem um pouco, nem um pouco mesmo (Vitoria, EN, 19 de maio de 2021).

Essas circunstancias, principalmente no caso de Guardido e Vitéria, podem sugerir que o
convite feito ou a referéncia ao perfil docente tenha a ver com a cor da pele, visto que, em contextos
de atribuicdo de aulas, pouco se sabe sobre o perfil profissional dos docentes que estdo em busca
de escolher ou completar sua jornada de trabalho. O fato de serem pessoas pretas as deixariam
mais proximas daquelas privadas de liberdade, considerando que a maior populacdo do sistema
carcerario consiste de pessoas pobres e pretas, conforme divulgado constantemente pelas midias?

Essesdocentesacabaramaceitandoir parao CPP, e algose tornoucomum a eles: avontade de
ajudar os alunos que estdo fora dos padrdes, ajuda-los a expandir-se intelectual e individualmente,

7 Adivisdo da sociedade em castas ¢ determinada a partir da hereditariedade. As castas definem-se de acordo com a posicdo social que determinadas
familias ocupam.
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ajuda-los a encontrar uma vocacdo e oferecer uma oportunidade para se reintegrar a sociedade por
meio da educacdo. Miguel diz: “eu, professor, ndo quero saber quem é a pessoa que cometeu o crime.
Quero saber quem é o aluno, esse sujeito inacabado, que precisa de ajuda. Qual é sua necessidade para
se reintegrar a sociedade?” (Miguel, MF, 2023).

Nessa mesma perspectiva, diz Guardido: “Mesmo que tenham ficado @ margem da lei por um
determinado tempo..., mesmo assim, ele pode ser reinserido na sociedade e ndo estar mais a margem
da lei. Entdio, é isso que eu penso: “Estou Id para ajudar essa pessoa a conquistar isso”. E isso que eu
penso do prisional (Guardido, EN, 20 de abril de 2021).

Essa também é a postura de Vitdria: “como a gente ndo pode mudar o mundo, a gente vai
fazendo isso aos pouquinhos. Entéo, a forma da gente poder fazer isso aos pouquinhos € prestando
um servico de qualidade dentro do que aquilo possibilita e para essa populacdo que necessita” (Vitoria,
EN, 19 de maio de 2021).

Em sintese, as narrativas desses docentes permitiram identificar trés pontos em comum
entre eles: 1) todos tém compreensdo de que a educacdo no sistema prisional € um instrumento
importante para o préprio desenvolvimento pessoal e para a ressocializacdo dos detentos; 2) todos
demonstram a crenca de que, apesar das dificuldades enfrentadas nesse contexto, é possivel superar
os estigmas e as barreiras sociais e oferecer aos alunos privados de liberdade a oportunidade de
construirem novas trajetdrias de vida; e 3) todas as suas relagdes sdo permeadas pela alteridade, o
gue lhes permite socializar. Definitivamente, isso é o que os une dentro do sistema carcerario.

Para finalizar: reflexoes sobre as praticas dos docentes
invisibilizadas pelas politicas publicas

Os docentes participantes desta pesquisa convivem ndo apenas com os desafios inerentes
ao ambiente carcerdrio, mas também com as representac¢des sociais estigmatizantes atribuidas aos
discentes privados de liberdade e a prépria figura do docente que atua na educacdo em ambiente
carcerario. E necessario que esses professores estejam sempre negociando e construindo sua
identidade social.

De forma generalizada e contraria, a sociedade tem uma visdo deturpada do contexto
carcerario ou ndo se interessa pelo que ocorre no interior das prisdes. Esta é uma importante
problematizacdo, pois as prisdes sdo, historicamente, espacos que isolam e que se querem isolados.

Dentro da realidade carcerdria e de suas peculiaridades, o professor comeca a trazer seu
olhar para as relagdes dialdgicas que o atingem. De um lado, a escola é o Unico espaco onde as
relacGes discutidas entre as pessoas podem ser diferenciadas das ocorridas em outras partes do
sistema carcerario; na escola, ndo se fala de criminalidade. Por outro lado, essa percepc¢do de “lugar
neutro para se estudar” sensibiliza professores e alunos, mas ndo o olhar do vigia.

Nessa luta, em que o poder do Estado é comprovadamente superior, o professor se defende
e resiste. Busca agir em prol da sociedade e da coletividade, tenta entender de que forma
pode ajudar - os envolvidos nesse processo e os membros da sociedade fingem ndo saber o que
os docentes tentam fazer ou simplesmente ignoram por desconhecer as consequéncias? Esses
professores sofrem até discriminagdo por atuarem nesse sistema de ensino, ou, no caso de Vitéria,
como ela relatou, seus parentes ndo sabem em qual contexto ela atua. A sociedade ndo vé com bons
olhos as pessoas privadas de liberdade, assim como ndo acredita que elas possam se ressocializar.

O ambiente prisional tem sua complexidade e sua forma microssocial de funcionamento;
essa forma parcialmente conhecida pelos docentes que trabalham no sistema prisional, fomentada
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pela maquina publica, contribui para a invisibilidade do professor. Hd um cendrio em torno dos
envolvidos no processo do sistema carcerario, um cendrio de falta de recursos e apoio de forma
especifica - isso se materializa de formas diferentes: por ndo existirem livros didaticos especificos
para o ensino prisional; por serinadequada ou inexistente a formacdo continuada para os docentes
no campo pedagdgico; e por haver atraso na entrega de materiais bdsicos, como cadernos, lapis,
borrachas e canetas.

No estado de S&o Paulo, até este momento, é usado como apoio pedagdgico o0 mesmo
material didatico utilizado na escola convencional, fora dos muros. Isto é, a educacdo fornecida
pelo Estado e garantida por lei dentro das unidades carcerarias ndo respeita os aspectos sociais,
politicos e culturais em que o aluno privado de liberdade se encontra inserido. Por outro lado, ndo
é possivel afirmar como outras unidades carcerarias tratam esse tema, jd que talvez uma unidade
tenha seu proprio projeto de educacdo; mesmo nessa condicdo, ha a necessidade da presenca da
Unidade Escolar vinculadora para emitir certificados.

A EN configura-se como um dispositivo essencial para colocar-se a escuta de professores
do sistema carcerario e reconhece sua importancia e valor para a sociedade. Através da escuta
atenta e respeitosa, podemos compreender suas motivacdes, desafios e experiéncias e construir
um retrato vivido e multifacetado da realidade educacional dentro das prisdes. Essa compreensdo
¢é fundamental para a construcdo de politicas publicas mais eficazes e para a reintegracdo social de
pessoas privadas de liberdade.

Estudos como este sdo essenciais para dar visibilidade ao trabalho dos professores do
sistema carcerdrio e reconhecer sua importancia e valor para a sociedade. Ao darmos visibilidade
ao trabalho desses profissionais, podemos sensibilizar a comunidade para os desafios da educacdo
prisional e mobilizar esforcos para a sua melhoria.

Referéncias
Amorim, M. Cronotopo e exotopia. In: Brait, B. (org.). Bakhtin: outros conceitos-chave. Sdo Paulo: Contexto,
2018. p. 95-114.

Avila, M. A. Biograma profissional: procedimento metodoldgico para a aproximacdo ao singular e coletivo
nas pesquisas (auto)biograficas em educacdo. In: Furlanetto, E. C.; Nacarato, A. M.; Gongalves, T.V. O. (org.).
Espacos formativos, trajetdrias de vida e narrativas docentes. Curitiba: CRV, 2018. p. 55-72.

Bolivar, A.; Domingo, .; Ferndndes, M. La investigacion biogrdfico-narrativa en educacion, enfoque y metodologia.
Madrid: La Muralla, 2001.

Brait, B.; Marchezan, R.C. Didlogo. In: Brait, B. (org.). Bakhtin: outros conceitos-chave. Sdo Paulo: Contexto,
2018. p. 115-131.

Brasil. Presidéncia da Republica. Lein.? 12.433, de 29 de junho de 2011. Altera a Lein.? 7.210, de 11 de julho de 1984
(Lei de Execucdo Penal), para dispor sobre a remicdo de parte do tempo de execucdo da pena por estudo ou
por trabalho. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2011.

Castafio Silva, M. G. A. A identidade profissional do professor que ensina Matemdtica no sistema carcerdrio.
2023.153f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade S&o Francisco, Itatiba, 2023.

Delory-Momberger, Ch. Biografia e Educagdo: figuras do individuo-projeto. Natal: EDUFRN, 2008.

Dominicé, P. O processo de formacdo e alguns de seus elementos relacionais. In: Névoa, A.; Finger, M. (org.). O
método (auto)biogrdfico e a formagdo. Natal: EDUFRN, 2010. p. 81-95.

Faraco, C.. Autor e autoria. In: Brait, B. (org.). Bakhtin: conceitos-chave. Sdo Paulo: Contexto, 2018. p. 37-60.

Jovchelovitch, S.; Bauer, M. Entrevista Narrativa. In: Bauer, M.; Gaskell, G. (org.). Pesquisa qualitativa com texto,
imagem e som: um manual prdtico. 11. ed. Petrépolis: Vozes, 2013. p. 90-113.

Revista de Educagdo PUC-Campinas | Campinas | v. 29 | e2412957 | 2024



14

M.G.A. Castafio Silva & A. M. Nacarato | Narrativas: professores do sistema carcerario

Julido, E.F. Educagdo para Jovens e Adultos em situagdo de restricdo e privacdo de liberdade. Jundiai: Paco, 2013.

Medviédev, P. O método formal dos estudos literdrios: introducdo critica a uma poética socioldgica. Tradugdo
de Ekaterina Volkova Américo e Sheila Camargo Grillo. Sdo Paulo: Contexto, 2019.

Pineau, Gaston. As histérias de vida em formacdo: génese de uma corrente de pesquisa-acdo formacdo
existencial. Educagdo e Pesquisa, v. 32, n. 2, p. 329-343, 2006. Doi: https://doi.org/10.1590/S1517-
97022006000200009.

Voldchinov, V. A construcdo da Enunciacgdo e outros ensaios. Tradugdo de Jodo Wanderley Geraldi e Valdemir
Miotello. Sdo Carlos: Pedro e Jodo, 2013.

Voldéchinov, V. Marxismo e filosofia da linguagem. Tradugdo de Sheila GCrillo e Ekaterina Vélkova Américo. Sdo
Paulo: Editora 34, 2018.

Colaboradores

M.G.A. CSILVA desenvolveu a pesquisa de mestrado. A. M. NACARATO foi a orientadora da pesquisa
e contribuiu na redacgdo e revisdo do texto.

Revista de Educagdo PUC-Campinas | Campinas | v. 29 | e2412957 | 2024


https://doi.org/10.1590/S1517-97022006000200009
https://doi.org/10.1590/S1517-97022006000200009

