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EDITORIAL

E com muita alegria que apresento o nimero 17 da Revista de Educagdo da Puc-Campinas,
como ntimero tematico sobre a Educagao Especial. Em2001, o nimero 11 desta Revistajatratoudotema
e rapidamente a edigdo esgotou-se, o que confirma o interesse de reflexao sobre a area.

Abrimos este nimero com a importante entrevista realizada com a professora Gilberta
Jannuzzi. Sabemos que ninguém fala ou escreve sobre a educagéo especial no Brasil sem fazer
referéncia ao seu trabalho na drea. Professora marcante na vida de muitos dos seus alunos, aqui partilha
conosco sua trajetdria como docente e pesquisadora justamente no momento em que faz as ultimas
revisdes paraa publicagdo do livro “A educagdo do deficiente no Brasil: dos primérdios aoinicio do século
XXI", que sera langado em breve pela editora Autores Associados.

Dentre os oito artigos publicados, o primeiro é da professora Rosa Madeira, docente da
Universidade de Aveiro, em Portugal. Intitulado “A Educacao que se constréi como ‘Especialmentelnclusiva™,
nos traz a andlise de uma experiéncia pioneira de integragé@o de criangas com deficiéncia mental em
escolas publicas em Portugal, a “Experiéncia de Agueda”, numa importante reflexdo em que tece as
tramas de construgao das politicas publicas conquistadas no pais a partir da Revolugao dos Cravos, em

1974.

Seguem quatro artigos que abordam as diferentes areas da deficiéncia: mental, visual e a
surdez. A professora Maria Amélia Almeida apresenta, analisa e discute as diferentes definigoes de
deficiéncia mental propostas pela Associagdo Americana de Retardo Mental (AAMR), no periodode 1908
a2002. Com esta significativa contribuicao a autoranos alerta para a necessidade de iniciarmos no Brasil
a discussao sobre a nova conceituagao de retardo mental.

Com o artigo intitulado “O aluno surdo no ensino regular e a escolaridade obrigatoria”, Maria
Aparecida Leite Soares apresenta umasignificativa reflexdo, sempre pautada no trabalho pedagégico
que desenvolve na area, e nos afirma a necessidade de se avangar na escolaridade do aluno surdo a partir
da relagao de saberes do professor do ensino especial e dos saberes do professor do ensino regular.

Temos dois artigos sobre a deficiéncia visual. Em “Cegos e cinema: revendo algumas
concepgdes sobre a cegueira”, Maria Eduarda Silva Leme se propde “uma questaoinsolita”, como ela
mesmo denomina, que & investigar a relagcdo de pessoas cegas com o cinema. Ao trabalhar com a
perspectiva histérico-cultural, nos revelacomo os jovens cegos compreendema narrativa cinematografica
apartirdos significados culturais que apreenderam nas relagdes sociais. Finaliza o artigo comas palavras
de Vygotsky: “a palavra vence a cegueira” e assim nos provoca a repensarmos praticas sociais e
pedagdgicas naturalizadas onde se afirma aincapacidade que a cegueira provoca para apropriagao do
conhecimento. Em “O Corpo performatico de Evgen Bavcar’, FernandaMagalhaes nos apresenta Evgen
Bavcar (que se pronuncia E-U-GUEN BA-U-CHAR, como a autora nos ensina), artista franco esloveno,
doutorpela Sorbonne, que aos doze anos de idade perdeu a viséo e hoje € fotografo. A autoraacompanhou
Bavcar em suas visitas ao Brasil e aqui partilha conosco as reflexdes que emergiram desse contato com
o artista e sua obra.




Com a proposta de refletir sobre qual & o papel do professor na escola, Monica Kassar, em
“O professor e o processo educacional de alunos que apresentam deficiéncias”, nos coloca diante de
outras duas questdes que anuncia como fundamentais: o que é a escola e que lugar ela ocupa na
sociedade. A partir dessa discussao, apresenta alguns episddios de sala de aula envolvendo alunos
considerados deficientes mentais e nos revela a importancia de insistirmos na questao sobre qual € a
especificidade da escola sempre que discutimos formagao de professores e o processo educacional de
alunos que apresentam deficiéncias.

Trabalho e deficiéncia—questio complexa e inquietante emtempos de desemprego estrutural.
Partindo dessa preocupacao, Samira Saad Pulchério Lancillotti, em “O papel das ONGs no
encaminhamento de pessoas com deficiéncia para o mercado de trabalho”, se propde a discutir o papel
que as Organizagbes nao governamentais (ONGs) vém desempenhando no encaminhamento de pessoas
com deficiéncia para o mercado de trabalho.

Com o artigo “Historias de vida escolar de trabalhadores infantis”, Solange Pressatto
Mattiuzzo nos traz a reflexdao sobre um dos problemas atuais mais perversos da infancia—a exploragéao
do trabalho infantil. Com depoimentos de cinco pessoas que trabalharam durante a infancia, a autora
analisa as raizes sociais do problema e os (des) caminhos da vida escolar de cada um deles. Muito
interessante a relagao entre trabalho infantil e os encaminhamentos do ensino regular a educagao especial
que discute a partir dos depoimentos.

Na sesséo Ponto de Vista, temos a reflexdo do Vinicius Gaspar Garcia, sobre “O movimento
deluta pela cidadania das pessoas com deficiéncia em Campinas de 1998 a 2004: a experiénciado
CVI/Campinas e do Conselho Municipal”, em que o autor analisa o processo de organizacao das pessoas
deficientes na luta pela construgao da cidadania.

Na sessdo de relatos de pesquisa minha alegria € dupla. Apresento aqui a publicagéo dos
relatérios de pesquisa elaborados por duas alunas de Iniciagao Cientifica que participam do Grupo de
Pesquisa Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educagao Inclusiva, do qual sou pesquisadora.
Daniela Cristina Viani, bolsista CNPq, sob minha orientagao, apresenta o relatério final da pesquisa
intitulada “Estudo sobre as organizacgdes sociais representadas no Conselho Municipal de atencao a
pessoa com deficiéncia e com necessidades especiais de Campinas/SP”. Ariane Tupinamba, bolsista
FAPESP, sob orientacdo da professora Lucia Reily, apresenta o relatério parcial da pesquisa intitulada
“Retratos de deficiéncia e doenca mental: intersecgdes entre educagdo especial e historia da arte”.

Em Resenha, temos dois livros apresentados. Elizabeth Tunes, em “Desafios da Educagao
Inclusiva”, nos apresentaolivro Politicas e Praticas de Educagao Inclusiva organizado pelas professoras
Maria Cecilia Rafael de Goes e Adriana Lia Friszman de Laplane ainda no prelo, a ser publicado pela
Editora Autores Associados. A autora afirma que essa leitura interessa atodos que se preocupam e lutam
contra a exclusdo social. Maria Cristina da Cunha Pereira, nos apresenta o livro recém publicado pela
Papirus, “Educagao Inclusiva: linguagem e mediagéo”, de Lucia Reily; e nos revela que o livro é valioso
para professores, profissionais da educagao e interessados na interagdo mediada por diferentes
linguagens.

Finalizando esta publicagao, na sessao de Resumos temos uma tese e duas dissertagoes.
Trouxemos resumos de pesquisas defendidas em diferentes instituicdes com o intuito de divulgarmos
projetos de diferentes grupos de pesquisa que trabalham com questdes vinculadas a tematica da
educagéo especial. Da Puc de Sdo Paulo, sob a orientagéo do professor José Geraldo Silveira Bueno,




atese intitulada “A formagao de professores de educagao especialna UFSC (1 998-2001): ambigtidades
estruturais e a reiteracao do modelo médico-psicologico”, de Maria Helena Michels. Da Unimep, sob
orientacéo da professora Maria Cecilia Rafael de Goes, a dissertag&o intitulada “Olha, eu ja cresci”: a
infantilizagdo de jovens e adultos com deficiéncia mental”, de Roberta Roncali Maffezoli. Do
Mackenzie, sob orientagdo da professora Silvana Maria Blascovi-Assis, adissertagao intitulada “Fatores
que interferem na dinamica de equipes de reabilitagido que atuam em instituicdes especializadas’, de
Lucila Suemi Kato.

Nosso desejo é que esta publicago circule entre pesquisadores, professores, profissionais,
estudantes, participantes dos movimentos sociais e que todas as reflexdes aqui provocadas possam
contribuir para a construgao de um projeto politico de sociedade e de educag¢éo emancipadora que vise
a superacao das desigualdades sociais e educacionais. Boa leitura!

Katia Regina Moreno Caiado'

" Docente da Faculdade de Educagéo e do Programa de Pos Graduagao em Educagao daPUC-Campinas e organizadora deste
numero da Revista de Educagao. £-mail: kaiado @ uol.com.br




ENTREVISTA® COM A PROFESSORA
DOUTORA GILBERTA JANNUZZI'

O grande desafio é pegar todo esse patriménio
construido de conhecimento, de trabalhos que desenvolveram
inteligéncias, desenvolveram a fala, desenvolveram a capacidade
de sensibilidade, e colocar isso para o ensino regular, de modo que
o ensino regular absorva isso. O grande trabalho que temos agora é
sair desses lugares separados que construimos e nos juntarmos ao
pessoal da escola regular para trocarmos conhecimento.

REd: Como vocé chegou a Educacgao Especial?

Gilberta: Em 1971, eu tive a oportunidade de ministrar a
disciplina Histéria da Educagao, no Curso de Pedagogia-Formagéao
de Professores para Deficientes Mentais, oferecida pela Faculdade
de Educacgéao, na PUC-Campinas. Ao assumir esta disciplina num
curso especifico, percebi logo que ndo poderia dar a Historia da
Educagao que eu havia aprendido. Comecei a trabalhar com os
classicos da Educacdo que estavam sensibilizados ao problema,
como: Montessori, Decroly, Itard, Seguin, que ja faziam parte da

) Entrevista concedida a Katia Regina Moreno Caiado. Transcrita por Daniela
Cristina Viani.

i Professora Doutora/Livre-Docente da Faculdade de Educagao da Universidade
Estadual de Campinas—Unicamp (aposentada) — E-mail: gjannuzzi @ mpc.com.br

Entrevista
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histéria da educagao em geral, ao mesmotempo
em que estudava os pedagogos que estavam
aqui em Campinas. Nesse mesmo periodo, eu
fazia o Mestrado na PUC-Sdo Paulo, em
Educagao Popular, comparando o Método Paulo
Freire com Método Mobral?. Eu ja era muito
voltada paraa Educagao Popular, poisaos quinze
anos estudei num internato, Colégio de
Beneditinas, Sto Amaro, no Rio de Janeiro, em
Botafogo, e ensindavamos catecismo nasfavelas,
que eram completamente diferentes das que
hoje vemos em Campinas e mesmo no Rio.
Impressionava-me demais ver a alegria que
predominava no morro, ver agueles meninos
todos tocando, as mulheres cantando, lavandoa
roupaque era alva e o esgoto sujo correndo morro
abaixo. Eramuito contraste, aolado dos homens,
muitos sem nada fazer enquanto a mulher
trabalhava e aquela alegriatoda nomorro, aquela
possibilidade de ser feliz! Ocorreu-me entéao
mediante estalembrangaque assimcomoestava
utilizando os livros de Paulo Freire na educacao
popular, ele que captara o que o povo sabe,
poderia ser um bom caminho enquanto eu
procurasse a sabedoria do “deficiente”. Utilizei
entdo diversos textos dele em minhas aulas.

REd: Dessa disciplina que vocé
ministrava na PUC-Campinas surge o seu
problema de pesquisa para o doutorado,
nao é?

Gilberta: E, comecei a fazer a pesquisa do
que era mais préximo, que era o material que
estavaem Campinas. Procurei muito nos poroes
do prédio do Instituto de Ciéncias e Letras, da
Biblioteca da Escola Normal Carlos Gomes,
contatei a familia do Norberto Souza Pinto que
me cedeu grande quantidade de livros e
documentos que eutenho até hoje. Escrevipara
oarguivo Helena Antipoff, pesquisei nos poroes

ENTREVISTA

do Instituto Nacional de Educagéo de Surdos, o
INES, no Instituto Benjamin Constant, o IBC.
Enfim, fiz naguele tempo a pesquisa que era
realmente manual e muito laboriosa, porque ndo
havia o levantamento que hoje existe. Reuniesse
material todo e tentei trabalhar com o quadro
tedrico do materialismo histérico. Publiquei® a
andlise até oanode 1935, mass6 emrelacdoao
“deficiente mental”. Agora revi esse texto, tentei
abranger toda a Educacéo Especial do século,
chegueicomesse universo ampliado até oinicio
de 2004*, Interessante ver essa construgao
através dos tempos de uma educagéo especial
que paradoxalmente foi construida diferenciada
daregulare ainda permanece no organogramado
Ministério da Educacéo, surpreendentemente
coma Secretaria de Educagao Especial (Decreto
n® 5159 de 28/07/2004). Isto mostra a tessitura
feita a partir de um quadro significativo de
profissionais, de associagoes, de instituigoes,
de movimentos deles proprios, de leis que se
foram edificando e que resultou num quadro,
vamosdizer, paralelo & educacaodoconsiderado
normal. Vemos neste século a educacgéo popular,
na qual a educacgdo do deficiente pobre esta
incluida, também diferenciada da educagio da
elite, quanto a qualidade. Isto também acontece
com o “deficiente” que tem meios financeiros
maiores.

REd: Vocé contou que no primeiro
periodo do doutorado vocé pesquisou nos
poroes de varias instituicdes. E agora como
foi a pesquisa?

Gilberta: Agora apesquisa estavafacilitada.
Eu pesquisei como o governo federal trabalha
comaeducacao especial. Embora sabendo que,
numa democracia como no Brasil, a participagao
politica & mais de uma certa camada do que da
outra, eu achei que era procedente fazer o

@ G.M.Jannuzzi. 1987. Confronto Pedagdgico: Paulo Freire e Mobral. 3. ed. (esgotada) Sdo Paulo: Ed. Autores Associados/

Cortez Ed., 1987.

@ G.M. Jannuzzi. Luta pela educagio do deficiente mental no Brasil. 2. ed. (esgotada) Sdo Paulo: Editoras Cortez e

Autores Associados, 1992.

# G.M. Jannuzzi (no prelo). A Educagéo do Deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI. Campinas, Ed.Autores

Associados.
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ENTREVISTA

levantamento com as fontes priméarias de
legislagdo e também estudei pesquisas
publicadas, principalmente de mestrado e
doutorado, trabalhos empiticos, posi¢oestecricas
e praticas de varios autores atuantes na area.

REd: E na docéncia como foi seu
trabalho na area?

Gilberta: Eu sai da PUC-Campinas para
trabalhar com Histdria da Educagao na Unicamp
e como Professor Casemiro dos Reis Filho, que
era meu orientador. Na Unicamp, eu tive a
oportunidade e tempo para fazer a pesquisa,
além do apoio do Prof. Casemiro. Naquela
ocasido, achamos que ndo deveriamos fazerum
curso de Educacdo Especial e sim que os
demais departamentos e as demais disciplinas
deveriamincluirconteuidos da Educagao Especial.
Mas como fazer isso? Reunimos um grupo de
professores de vérios departamentos e unidades,
um grupo sensibilizado, entrosado e muito
audacioso! A audacia no seguinte sentido:
assistiamos as aulas dos professores das outras
disciplinas o que os obrigava afalarde Educagao
Especiall Comisso, comegamos a teradesao e
a Educagédo Especial comegou a penetrar nas
diferentesdisciplinas, departamentos e unidades.
N6s ndo queriamos um curso separado,
queriamos umcursoemque a Educagao Especial
entrasse como componente da Histéria, da
Filosofia, das Metodologias, da Didatica, das
Estruturas e Funcionamento do Ensino, etc.
Essa eraaproposta do grupo, fazerumtrabalho
integrado na Universidade e houve repercussao;
ha poucotempoouvia Dra. Vanda Gimenezdizer
queadisciplinanaqual elaestavafazendoalivre
docéncia era uma disciplina incorporada no
curriculo da medicina que nasceu desse nosso
curso. Mas a Universidade nao valoriza esse
trabalho de corpo a corpo. Querdizer, houve um
trabalho de corpo a corpo, entende? De gente
que fazia um trabalho que a universidade nao
valoriza, que é esse entrosamento, esse procurar

11

pensar junto, esse procurar caminhos por onde
vocé deve trilhar. A universidade valoriza a
publicagao, a participagao emcongressos. Voceé
registra nos relatérios, mas isso ndo conta muito.
Mas foi feito. E foi feito com entusiasmo, com
muito entusiasmo, porque a gente acreditavano
que estava fazendo. Todos nos.

REd: Ai vocé aposentou e pensou que
fosse estudar a Histéria do Oriente?

Gilberta: (risos) E...aposentei, mas eutinha
uma curiosidade imensa ainda, eu queria ver
como é que foi tecida a Educagao Especial no
Brasil. Queria ver uma histéria de longa duragéo.
Como é que a gente trabalha comisso? Porqué
agentetrabalhacomisso? Porqué agentequer
saber tanto? Na minha primeira licenga prémio,
eu estava muito motivada a pesquisar como o
deficiente trabalha e fizuma pesquisa na oficina
da APAE de Campinas®, porque esse € um tema
gue me preocupa, que eu quero estudar mais, se
dertempo.

REd. Depois que terminou o livro, com
todoesse contato naareaao fazer pareceres
de trabalhos e participar de inimeras
bancas,como é que vocé analisaa Educacgao
Especial hoje?

Gilberta: Eunaotenhovisao pessimistada
Educacao em geral e muito menos da Educagéo
Especial. O que eu vejo é que com todas essas
publicagbes, com esse crescimento de
associagdes, de pessoas que de um lado
particularizaram a Educacao Especial e de outro
lado abriram frentes, hoje vocé vé muito mais
deficientes nas ruas, estamos nos familiarizando
com o mundo onde ha pessoas que tém um
aspecto que ndo € o esperado normalmente.
Entadoisso facilitou. Essa tentativade se colocar
o deficiente em escola comum veio vindo atraves
dos tempos. Veja, na integragdo (década de
1980-1990) se esperava primeiro dar um certo

® G.M. Jannuzzi. “Ofic?na Abrigada e a “Integragao” do “deficiente mental”. in: Revista Brasileira de Educagéo Especial.

Sao Carlos: Ed.UFSCAR/UNIMEP, v.I, n.1, p.51-64, 1992,
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preparo paradepois coloca-lonarede eagorase
faz isso diretamente. Muitas vezes se mantém
as classes especiais e toda a estrutura que vem
vindo, porque ela foi construida muito pela
sociedade civil. Quando surgiu o CENESP em
1973, aorganizacao ja estava pronta. Tantoque
no primeiro recenseamento que o CENESP fez
em 1974 ja se nota a rede constituida, com
classes especiais, com oficinas de trabalho,
salas de recursos, com um corpo grande de
profissionais, etc. Porexemplo, nadécadade 50
surgiram muitos centros de reabilitagéo e
psicopedagdgicos, além dos médicos que ja
atuavam, mas em geral havia um pedagogo
trabalhando junto. Vimos os profissionais da
salde, os fonocaudidlogos, osfisioterapeutas, os
terapeutas ocupacionais entraremnaarea, oque
provocou, vamosdizerassim, umacomplexidade
de profissionais. As proprias instituicdes os foram
incorporando e o pedagdgico acabou quasediluido
ali dentro. Ao freqlientar essas instituicbes
tinhamos o desgosto de perceber que o
profissional da satde sabia o que deveriafazere
o pedagogo vacilava, porque ele foi perdendo a
identidade dele, a consciéncia de que a sua
especificidade que € justamente sistematizar
umsaber que vem através dos tempos, conhecer
0S NOVOS necessarios ao tempo e ao lugar e
utilizar métodos e técnicas adequadas paraque
seu aluno se aproprie deles. Ele deve ser
competente quanto aos contetdos a serem
transmitidos bem como nas especificidades
metodologicas. E ele, infelizmente, a gente teve
muito desgosto de constatar, ndo sabia atingira
sua parte especifica. Em contraposicao os
fonoaudidlogos, os fisioterapeutas eramtécnicos
da area saude. Essa ocorréncia, talvez fosse
nossa culpa, das faculdades de educacao, que
foram descuidando do contetido e deram énfase
apenas aométodo. Sabemos quenaoadiantater
métodos se ndo se sabe o que ensinar. O aluno
precisa do conhecimento necessario naquele
momento histérico para ele ser realmente um
cidadao, isto &, para que saiba decidir! Issofoise
perdendo e sentiamos essa diluicdo nessas
instituicoes, que &s vezes sO recuperavam
fisicamente a pessoa. Ha casos em que o aluno
entrava com sete anos e aos dezoito ndo estava
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alfabetizado. Nao era incapacidade dele, e sim
porque ndo tentaram alfabetiza-lo, porque o
pedagogo néo sabia alfabetizar; nés perdemos
iSS0 NOS cursos o que é muito grave! Perdemos
nos cursos de formacédo para professor o
ensinamento da alfabetizacao.

REd: a rede que o Cenesp encontrou
em 1974 ainda permanece?

Gilberta: Sim, paradoxalmente conserva-
se até hoje e é forte! E forte no seguinte sentido:
existe um bom numero de profissionais
especializados contratados e no momento em
que, numa instituicdo publica ou privada se
contrata profissionais especializados dificimente
se fecha aquele servico.

REd: Mas vocé disse que é otimistaem
relacdo a educagao, a educacao especial.

Gilberta: Sim, porque as contradicbes
sempre existirdo. Veja o seguinte: quando foi
aberto o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
hoje Instituto Benjamin Constant, e o Instituto
Nacional dos Surdos-Mudos, depois Instituto
Nacionaldos Surdos e, a partir dadécada de 50,
Instituto Nacional de Educagéo de Surdos, eram
instituicbes que segregavam e mesmo assim
muitos aprenderam! Quando a Helena Antipoff,
na década de 1930, organizou classes A, B, C,
D, estava evidentemente numtipo de pedagogia,
possivel naquele tempo, que eram as classes
homogéneas. Homogeneizava-se omais possivel,
quando hoje se sabe que é necessarioincentivar
que os desiguais fiquem juntos, porque ai é que
sefacilitaa aprendizagem. Mas naquela ocasiao
ela estava dentro de um modo de conceber e
tinhaumconhecimento que eraopossivel. Mesmo
ao fazer aquilo, ela possibilitou que muitos
pudessemteroutras visbes de mundo. Portanto,
na medida em que se abrirem dimensdes novas
para essas pessoas, COmo e que eu posso ter
umavisdo pessimista? Euacho que aeducagéao
& um desafio. Vocé nao vai s6 para frente ou s
para tras. Vocé vai nesse movimento de ir e de
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voltar. Nao ha possibilidade de ter visao

pessimista. Muito pelo contrério! Hd muita
realizacaoimportante. Ha muitos trabalhos bem
feitos; a0 se recuperar a historia, mesmoaatual,
vocé pode perder muito daquilo que € peculiarna
pessoa humana e, portanto, no professor. Falo
de um gesto, de uma palavra, de um carinho na
hora certaque abremdimensoes paraooutroque
as vezes nao ficam patenteadas naquele
momento, mas que podem surgirdepois e talvez
vocé nunca saiba. E um trabalho bonito o da
pedagogia. E um trabalho que vocé nao pode
medir o resultado precisamente; € um desafio; &
umlangarsementes. Algumas frutificarao e outras
nao, mas as que frutificarem poderao serlindas!

REd: Quais sao os principais desafios
que temos na educacéao especial?

Gilberta: O grande desafio é pegar todo
esse patrimoénio construido de conhecimento, de
trabalhos que desenvolveram inteligéncias,
desenvolveramafala, desenvolveramacapacidade
de sensibilidade, e colocar isso para o ensino
regular, de modo que o ensino regular absorva
isso. O grande trabalho que temos agora é sair
desses lugares separados que construimos e
nos juntarmos ao pessoal da escolaregularpara
trocarmos conhecimento. Eisso é dificil, porque
cadavez mais, ndo so6 na Educagéo Especial, se
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formam grandes corporagoes, que se protegem
mutuamente. E quanto mais diminui o mercado
de trabalho, mais se fecham entre si. E o medo
de perderemprego, o medo do proprio saber nao
ser suficiente para entrar em debate, o medo de
se sentirdiminuido porque nao sabe aresposta.
Na Educacdo Especial, a quantidade de
profissionais especializados envolvidos e que
vém sendo envolvidos é significativa, e isso nao
é recente. Em 1930 se colocou o dentista e o
meédico em cada escola e as instituigoes foram
colocando todos aqueles profissionais e isso
estruturouumaquantidade grande de profissionais
na area. Isso é mercado de trabalho e € muito
dificil de se romper com essa estrutura, porque &
postode trabalho efetivo, garante a subsisténcia.
Agora, as mudangas ocorrem também pelo
trabalhoindividual. Nao sera por decreto, porque
no Brasil estamos sempre esperandodecretos e
leis. A lei € posta entre nés nao porque ela esta
incorporada como costume, mas paraser atingida.
Acontece que, para ser alcancada, ha muitos
caminhos possiveis e formas de burla-lal Maseu
vejo que também esta crescendo a responsa-
bilidade individual. Eu acho que sem essa
responsabilidade individual a situagdo nao
mudara, porque esse entrosamento entre
educacao regular e educag¢do comum tem que
serumentrosamento que as pessoas procurem,
nao aconteceralivremente.
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A EDUCACAO QUE SE CONSTROI
COMO “ESPECIALMENTEINCLUSIVA”

BUILDING THE
EDUCATION ... SPECIALLYINCLUSIVE

RosaMADEIRA'

RESUMO

Neste artigo, a Educagao Especial e a Escola Inclusiva sdo
abordadas como expressdo do modo como a Sociedade,
localizada em Comunidades, representada pelo Estado e
inserida perifericamente no Sistema Mundial organizado
pela Economia, lida com a Diferenca. Assume o ponto de o

vista de que as pessoas com necessidades especiais sdo Artlgos :
um entre outros grupos sociais, cujas diferengas sao

transformadas em desvantagens no acesso ao direito a
incluséo social. Para refletir sobre como os Educadores e
outros atores locais participam neste processo, através de
praticas que sancionam diferengas e legitimam a integragéo
subordinada e da excluséo social, parte-se da narrativa de
uma experiéncia local que foi reconhecida em Portugal
como pioneira na integragéo de criancas com deficiéncia
mental nas escolas publicas. A recusa da subordinagio e
exclusdo como “outros” lugares de integragao na Sociedade
atual, manteve o grupo vivo, como lugar de procura de
alternativas para a educagao especial, naquilo que esta
participa para a reprodugdo da realidade existente. E
desta forma que se pode incluir, na histéria de um Pais
que saiu em busca de mais justica e liberdade, a
histéria de lutas menos visiveis talvez, dos que lutaram
por uma horizonte de possibilidade de que a Escola
Inclusiva é uma parte.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Escola Inclusiva;
Reproducao Social; Mudanga Social.
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ABSTRACT

In this article, Special Education and Inclusive School are approached as expression of the way in
which Society, being located in Communities, represented by the State and interleaved in a
peripheral fashion in the World-Wide System which is organized by Economy, deals with Difference.
it agrees with the view that special needs people are one among other social groups, whose
differences are transformed into disadvantages when it comes to the right to social inclusion. In order
to reflect on how Nursery School Teachers and other local agents play their role in this process, through
practices that penalize differences and legitimate both subordinate inclusion and social exclusion,
we present the narration of an experience, which was recognized as being ground-breaking in
Portugal, in the integration of mentally disabled children in public schools. The refuse of the
subordination and exclusion as “other” places of integration in nowadays’ Society, sustain the group
as a ‘place” of search for alternatives for special education as an active reproducer of the present
reality. Itis in this way that we can include, in the history of a country that has come forward in the search
for more justice and freedom, the history of the probably less visible struggles of those who have

fought for a horizon of possibility that Inclusive school is a part of.

Key words: Special Education; Inclusive School; Social Reproduction; Social Change.

Introducgao

Neste artigoqueremos abordar a Educagao
Especial e a Escola Inclusiva, como indicios da
relacdo das Sociedades com a Diferenga ou
Diferencas que, emcada momentodasua historia,
estas reconhecem e sancionam, positiva ou
negativamente.

Esta perspectiva nos parece interessante
namedidaem que consideramos que as pessoas
portadoras de deficiéncia constituem um dos
grupos sociais que a sociedade identifica por
diferencas que sao constantemente transfor-
madas em critérios de discriminacdo social que,
por sua vez, legitimam o desvio das suas
trajetorias da confluéncia da vida comunitaria.

E neste contexto que nos propomos refletir
sobre asimplicacbes das concepgdes e praticas
dos educadores e de outros atores sociais a
quem a sociedade delega o poder de sinalizar,
descrever, medir e atribuir significado valorativoa
caracteristicas, desempenhos e interpretagoes
das criancas e jovens com deficiéncia.

Consideramos que a educacao tem sido
promovida como meio de homogeneizar
disposigOes sociais e niveis de produtividade
individual que contribuem para consolidar
processos de normalizagao de fungoes e papéis

sociais a que resistem, por diferentes razoes,
diversos grupos sociais. Desta perspectiva,
podemos considerar que as pessoas portadoras
de deficiéncia fazem parte de um grande grupo
que incluias minorias étnicas, linguisticas, raciais
e/ou religiosas, na condigao de imigrantes, de
refugiados ou de pobreza.

0O que ha de comum emtodos estes casos
¢ que a diferenca de atributos pessoais e 0
respectivo impacto nas relagcbes sociais €
desigualitariamente avaliado pelo grupo domi-
nante, que se identifica e faz-se identificarcomo
padrao de referéncia. Assim, o problemadarela-
¢aodas sociedades comasdiferencasindividuais
pode também ser analisado criticamente como
expressdo e reprodugéo de assimetrias entre 0s
que definem e os que sao definidos como
“diferentes”.

E considerandoa Educagéoinclusivacomo
um dever das sociedades que se construiram
historicamente sobre a recusa da naturalizagao
da desigualdade entre seres humanos, que se
pode problematizar a educagao especial que
justifica a separagao de contextos e deftrajetorias
de vida das criancas e jovens da mesma
Comunidade. Deste ponto de vista, a Escola
Inclusiva constitui uma alternativa a Educacao
Especial, que se constroi por referéncia a padroes

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 16, p. 15-31, junho 2004



A EDUCACAO QUE SE CONSTRO1 COMO "ESPECIALMENTEINCLUSIVA"

de desenvolvimento, de aprendizagem, de
comportamento e que reforgam concepgoes de
média, de norma e de desvio.

Neste artigo nos propomos revisitar e
contextualizar, social e historicamente, anarrativa
da experiéncia de um grupo de educadores que
animou um movimento social local que se tornou
conhecido, em nivel nacional e internacional,
como alternativa a formas convencionais de
educacéo especial.

Como veremos adiante, este movimento
emergiu em Portugal em meados dosanos 70 e
teve a sua origem na interagdo entre pais,
profissionais e outros agentes locais ligados aos
setores de educacéo, satide e seguranca social
que, ao longo do tempo, se foram constituindo
como “comunidade de interesses”. Foi a partir
desta estruturagao minima das suas relacoes
interpessoais que alguns destes elementos da
comunidade puderam desenvolver umafilosofia
social e adotar, como finalidade comum, o ndo
consentimento e a erradicagdo da exclusao de
qualquercrianga da comunidade.

Dentro de limites, variaveis ao longo do
tempo, este grupo pdde construir a sua agéo a
margem dos tipos ideais que estruturavam a
educacao especial. Paraisso, teve que descons-
truir os esterectipos de “deficientes”, de “inadapta-
dos”, de “reabilitadores” ou “reeducadores”,
incorporados no seu proprio pensamento,
linguagem e praticas, nas quais se reproduziam
os principios de visdo e de divisdo do mundo
social que excluiam aqueles para quem
reclamavam a inclusdo social.

Era esta realidade social objetivada nas
situagbes, mas também interiorizada nas
subjetividades construidas pela socializagéo
primaria e secunddria, que o grupo se
dispunha a reconhecer para transformar,
através daacao-reflexao-agdaonascomunidades
de interesse que constituia. Era a partir desta
outrabase social da suaintervencao que puderam
investir consistentemente na reinvencdo de
trajetorias de insercdo e de producdo de
conhecimento social, que era percepcionado
como contra-corrente a reprodugao da desigual-
dade e da exclusao inerentes a sociedade.
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Sociedade formada pela hierarquizagéo de lagos
de pertenga, inclusdo e identidade comunitariae
por principios universalistas que constituem os
Estados-Nagao.

Pensamos que a narrativa deste percurso
pode tornar mais visiveis e pronuncidveis as
relacdes sociais que se estruturam e se definem
em diferentes niveis ou escalas de a¢ao social.
Pode contribuir para desnaturalizar a desigual-
dade de oportunidades de incluséo e reconheci-
mento social, justificada pela categorizacao de
diferentes caracteristicas, tipos e niveis de
desempenhode interpretacao darealidade, que
classificam para hierarquizarindividuos e grupos
sociais, qualificando ou desqualificando
subjetividades, segundo a posicao.

O caso que aqui discutiremos nos parece
também interessante porque pde emevidénciaa
relagdo da educacao com uma sociedade que,
tendo saido, através da revolugao de Abril de
1974, de um periodo de cristalizagdo das
instituicoes sociais, teve que passar por
sucessivos processos ou fases de estruturagio/
reestruturacao das relacdes (macro, meso e
micro) sociais, ao longo dos ultimos 30 anos.

Reconhecendo-se como parte desta
historia social e desta totalidade dinamica de
relacGes sociais, o grupo foi-se movendo e foi
mobilizando recursos locais e outros atores
sociais na criagao de espagos e lagos sociais
novos que tornaram possivel ainclusdodealguns
grupos, nareconstrugao constante do seu proprio
conhecimento social e pedagdgico e nacuidadosa
exploragdo de margens de liberdade de
pensamento e de agéo social no interior da
comunidade e do Estado.

Ao dar visibilidade aos progressos e
retrocessos vividos por estes educadores, que
sedescobriram apenas relativamente autbnomos
no interior da Comunidade e do Estado
relativamente autébnomo face a instancias
internacionais, queremos pora hipétese da Escola
Inclusiva poder ser, dentro de alguns limites,
construida como lugar de tomadas de posigéo
que desestabilizem os mecanismos da
reproducdo social, precipitando assim a
reconstrugao e a democratizagao social.
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Defendemosqueareplicacaoouaalteragao
das dindmicas e das relagdes sociais,
estabelecidas pela exigéncia de funcionalidade
doregime de acumulagaocapitalista, dependem,
em certamedida e em dados momentos cruciais,
do compromisso que tanto educadores quanto
os pais e demais atores sociais assumem
relativamente as criancgas, aos idosos, as pessoas
portadoras de deficiéncia ou em situagao de
crise e de outras minorias (étnicas, raciais,
sexuais, religiosas). Sendo os Educadores social
e politicamente investidos da tarefa de discriminar
diferencas, ou antes, sujeitos “diferentes” que
perturbam a “harmonizagdo” de fungdes sociais,
podem recusar ou negociar critérios de
classificacao social que posicionam os sujeitos
como “desiguais”. De certa forma e em certa
medida, a manutencéo da funcionalidade (pelo
menos parcial) dos sistemas econdmicos que
produzem a exclusdo e que nao estao
comprometidos com a construgao da igualdade
entre todos os cidad&dos, dependera do modo
como os educadores se posicionem diante das
circunstancias dos grupos subordinados ou
excluidos.

Foiatravés destatomada de consciénciae
de posicao (axiolégica e politica) que, a nosso
ver, este grupo pode desenvolver um ponto de
vistaalternativo 2 possibilidade e direito ainclusao
social, como principio a universalizar pela sua
préaxis individual e coletiva. A idéia de que seria
possivel construir um outro lugar de existéncia
comum, em que aqueles que se descobriam
como semelhantes poderiam valorizarasingula-
ridade pessoal de todos os outros, parece sera
utopia que deu consisténcia a multiplicidade de
acgbes desenvolvidas pelo grupode Agueda.

Foiprocurando desocultar paracompreen-
derestas contradigbes sociais entre a retéricada
igualdade e o sancionamento das diferengas
com efeitos sobre a vida de alguns grupos mais
vulneraveis adiscriminacao negativa, que o grupo
pode ir construindo um “outro” caminho feito a
caminhar, contraa exclusao e afavordaincluséo,
contraadiferenciacdo desigualitaria eafavorda
construgdo da igualdade, contra a classificagéo
das caracteristicas segundo padrdoes de norma,
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média e desvio e a favor do reconhecimento das
diferencas como expressao de subjetividades,
assumindo a diversidade e a interdependéncia
humana como valor e desafio a imaginagao
social.

Para situar os leitores no contexto a que
nos referimos, comegaremos por fazer umabreve
referénciaacomunidade emqueseinscreve esta
experiéncia e ao processo de construcao da
igualdade e da diferenga a que o grupo teve que
responder no campo da educacao especial.

Num segundo momento, passaremos a
narrar e a problematizar o movimento social
contra a exclusdo das criancas portadoras de
deficiéncia nos contextos educativos da
comunidade e na escola, enquanto lugar social
situado entre o Estado e a Comunidade.

Em seguida, faremos uma incursao sobre
como as relagdes sociais, estruturadas ao nivel
macro social e no exterior da comunidade,
participaram para que o movimento pelaincluséo
em curso tivesse que ser traduzido em outras
linguagens para manter-se dentro do ambito da
acdo do Estado Providéncia e ao abrigo das
relacoes locais que reagiam a problematizagao
da desigualdade social como constrangimento
doacesso e sucesso educativo das criangas dos
grupos subordinados.

Finalmente, retomamos a discussao sobre
a Educac@o Especial e a Escola Inclusiva como
polos de uma tensao social que se expressanas
decisdes politicas da Sociedade mais ampla e
que deveriam ser apreendidos como limites mas
também como desafios a reconstrugédo social
por novos sujeitos coletivos que se possam
identificar pelacapacidade de atravessarfronteiras
entre escalas, saberes, poderes, linguagens e
as proprias disposi¢des sociais incorporadas
nas suas praticas, para reinventar a sociedade.

A construcao da igualdade e da
diferenca na Comunidade de que fala
a narrativa

A Experiéncia que aquiapresentamos teve
lugar num Municipio localizado na zona Centro
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de Portugal, com cerca de 50.000 habitantes.
Trata-se de uma regido reconhecida pelo
desenvolvimento econémico alcangado com a
industrializacao que, em poucas décadas,
transformou agricultores em operarios e alguns
operarios emempresarios.

Embora a populagdo mantenha lagos
afetivos a terra e avalores que estruturam e dao
significado ao mundo social rural, o ritmo e a
intensidade do processo de industrializagao
submeteu todos 0s grupos sociais a Umprocesso
de aculturacéo e de reestruturagao da sua vida
individual e coletiva segundo valores da
Modernidade.

A Revolucdo de Abril, em 1974, veio
acelerar e orientar estas transformagdes no
sentido da democratizagao das oportunidades
sociais e da desestabilizagéo de hierarquias
sociais que eram naturalizadas pelas comunida-
des. Naquele periodo, as pequenas € médias
empresas multiplicaram-se poriniciativa demuitos
operarios e ex-agricultores que na épocatinham
umminimo de propriedade parainvestiro capital
tecnolégico que tinha desenvolvido numaposi¢ao
subalterna e ao servigo de grandes empresas.

Esta alteragao fez com que alguns grupos

tivessem melhorado as suas condiges devidae
de acesso a outras oportunidades, designada-
mente a novos rendimentos e direitos sociais.
Este processo ndo abrangeu, no entanto, todas
as familias residentes e muito menos as familias
imigradas de zonas pobres do interior. A estas
familias coube assumir quase exclusivamente
astarefas produtivas que requeriam maior esforgo
€ que, por serem pior retribuidas, foram aban-
donadas pelos naturais. Esta posicao, baseada
nadistingao negativaentre sujeitos que deixaram
de reconhecer-se como semelhantes, fez com
que muitas familias tivessem perdido lagos sociais
como ocentrodacomunidade, tomando-se assim
reclusas da periferia.

Para diferenciar-se e paraconsolidaranova
identidade social, definida pela alteragao de
posigdes sociais relativas, a classe social
emergente comegou a definir como “inferiores”
os grupos subordinados ou 0s que nao podiam
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garantiroaumento de niveis de produtividade. A
estes grupos eraatribuidaa responsabilidade do
nao aproveitamento das oportunidades sociais
que iam sendo criadas, mas que s6 eram
universais na aparéncia e naretorica.

A estas familias naturais, que foram discri-
minadas negativamente para legitimaras novas
desigualdades sociais que se estabeleciam
localmente, vieram entretanto juntar-se popula-
¢cBes do interior e as familias provenientes dos
paisesafricanos descolonizados naquela epoca.
As condi¢coes sub-humanas de alojamento e a
inexisténcia de relagoes de acolhimentodos que
eramidentificados na comunidade como outros,
ou como ‘“os de fora”, contribuiram para a
desqualificagéo de algumas areas de residéncia
que passaram a concentrar alguns segmentos
dapopulagao.

As barreiras sociais e de comunicagao que
foram sendo construidas criaram condigdes de
estigmatizacdo daqueles grupos por aqueles
que animavam os novos circulos sociais criados
com amelhoriade condi¢es de vida, de contrato
social e de reconhecimento de direitos sociais.

Esta dindmicade reestruracdo e ressignifi-
cagéodas relagbes locais, segundooutras l6gicas
de pertenca, identidade e inclusdo social,
contribuiu para o empobrecimento relativo de
muitas familias de trabalhadores indiferenciados,
cuja imagem de precariedade e dependéncia
passouacontrastarcadavez mais comaimagem
de sucesso e “altruismo” das “outras” familias.

O préprio isolamento, que havia deixado
algumas familias sem redes de prote¢ao social,
as distanciou dos espacos onde ia sendo
construida a cidadania promovida com a
democratizagdo do Estado. Era neste outrolugar
que as outrasfamilias dacomunidade comegavam
a substituir habitos de solidariedade direta sem
receber contrapartidas simbolicas.

Nesta dinamica, combinava-se a luta de
uns grupos pormelhoraras suas novas condicbes
de vida individual com a resisténcia de outros
grupos contra a apartagdo social que 0 grupo de
educadores, pais e outros agentes locais de
Agueda, encontraram, indo de lugar em lugar e
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quase porta a porta, como € o caso de criangas
cujas caracteristicas fisicas ou desenvolvimentais
pareciam comprometer a integracdo social
também das suas familias.

Um grande nimero das criangas, jovens e
adultos destas zonas em transformacgéo eram
invisiveis na comunidade. As familias viviam
isoladas e na suamaioria tinham rompido comas
redesdeapoio social tradicionais dacomunidade.
Naauséncia de redes sociais formais elastinham
que atender, e por vezes esconder, 0s seus
dependentes com deficiéncia, vistos como
diferentes pela comunidade.

A acdo do grupo foi desencadeada pelo
contato direto com situac¢des de total margina-
lidade em que se encontravam as criangas e
jovens portadoras de deficiéncia e outras que a
comunidade sinalizava por diferengas comporta-
mentais. Mobilizado pela preocupagé&o com o
impacto darelacdonegativadas comunidadese
das familias com as diferen¢as destas criangas,
0 grupo se organizou contra as condigbes
desumanizadas e desumanizantes geradas pelo
grauderestricdo e abandono socialemque elas
viviam, sob a responsabilidade exclusiva de pais,
também isolados e estigmatizados pelo meio.

A construcao de espacos de inclusao
dos excluidos, no interior das
Comunidades

Na luta por encontrar respostas para a
realidade de que tinha tomado consciéncia, o
grupo obteve uma casa emprestada como sede
da sua intervencdo, mas rapidamente esta foi
transformada num Jardim de infancia®? que
pudesse integrar parte das criangas que estavam
reclusas no espago domestico ou aindanoespago
da fabrica e/ou do trabalho agricola de subsis-
téncia. Neste novolugar, criado paraas criancas
da comunidade, 20% das vagas pertenciam as
criancas portadoras de deficiéncia, independen-
temente dotipo e do grau das suas dificuldades
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demovimento, de comunicag¢éo ou de autonomia
em atividades de vida diaria; decisao que foi
facilitada por ja haver alguma experiéncia
acumulada por uma educadora e por dois pais
gueintegravamo grupo base.

Durante quase duas décadas, este Centro
de Educagéo Integrada foi a sede do grupo que
animava o Movimento pelainclusdo no Municipio,
apesardainevitavel dispersao dos profissionais
pelos novos servigcos de educacao, satide e apoio
social que foram sendo criados para reforgar e
diversificar os recursos locais de apoio as
criancas, suas familias e educadores deinfancia.

Durante duas décadas este servigoreuniu
pessoas em torno de idéias, mas sobretudo de
problemas sociais concretos de criancas
excluidas ou em desvantagem, que resultaram
em processos e projetos de agdes, que foram
sendo formalizadas como servigos de apoio a
infancia nacomunidade. Nestes novos servigos,
ainclusao das criancas e de grupos emrisco de
exclusdo social se instituiu como um principio de
toda a ag¢éo social.

A partir de Outubro de 1975, um grupo de

" criancas, identificadas como portadoras de

autismo, sindrome de Down, surdez profunda,
paralisia cerebral e atrasos graves de desenvol-
vimento, comegou afazer parte dos varios grupos
de criancas deste Jardim de Infancia. O processo
deintegracdo de cadaumaedetodas ascriancas
na confluéncia da vida do Centro foi pensado a
partir de uma outra légica ou racionalidade que
permitia ver as vantagens dos grupos hetero-
géneos, como forma de promover relacdes de
interdependéncia entre criangas comdiferentes
idades, niveis de desenvolvimento, interesses e
recursos de autonomia e de comunicagéao.

Naperspectivado grupo e dos profissionais
que foram sendo integrados, a finalidade seria
prestaratodas as criangas os mesmos cuidados
e amesma atengao educativa de que cadauma
necessitasse para lidar com estas novas
circunstancias eregras de convivéncia entre elas

@ Bela Vista era o nome deste Jardim de infancia, que foi sendo desenvolvido como Centro de Educagéo Integrada, um pouco
na continuidade da integragao de algumas criangas com atrasos graves, iniciado num pequeno espaco para a infancia numa

das localidades do Municipio.
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e delas com os adultos. O que importava ao
grupo era explorar situagoes deinteragdo social,
de comunicagéo, de descoberta e de aprendiza-
gem entre criancas diferentes (porque Unicas)
dentro e fora das salas de atividades, com a
participagcdo dos pais, irmaos e de outras pessoas
dacomunidade envolvente.

O desafio era facilitar e manter ainteragao
entre as criangas, entre os educadores e os pais,
ou seja, entreconjuntos de relagdes interpessoais
e entre grupos que se fossem constituindo a
partir de interesses comuns. Era nestes grupos
quese procurava enriqueceras oportunidades de
comunicagao e de aprendizagem entre todas as
criangas com atenc¢do a cada uma.

As criangas com maiores recursos de
participagao estavam envolvidas nas mesmas
situacoes em que os seus companheiros com
dificuldades de locomogédo, comunicacao,
compreensao e adaptacao social, havendo
momentos em que as diferengas de modos e
niveis de desempenho exigiam muita criatividade
dos educadores que tiveram que redefinircom os
pais o que se passariaaentendercomo uma “boa
educagao”’paratodos.

O que teve que ser constantemente
revisitado foram os objetivos e os contetidos das
experiéncias das criangas, com que se ia dando
forma e consisténcia ao curriculo e aos diversos
contextos criados. O que em nenhum momento
erapostoemcausa era aintegracdo comodireito
social inalienavel de cada crianca.

O foco passou a ser a intencionalizagéo
das interagdes sociais com e entre as criangas
edosadultos entresi, porque esta era considerada
aatividade principal dos educadores, partilhada
com outros adultos envolvidos no processo. A
capacidade de comunicagao e aimaginagao de
contextos que pudessem prevenir etirar proveito
das tensoes e dos problemas praticos através do
uso dos espagos, do tempo, dos objetos e dos
acontecimentos, eram coletivamente transfor-
mados em materiais de formagao. O proprio
papel dos educadores e dos pais foi sendo
redefinido em funcao dos contextos, pretextos,
formas e contetdos de comunicagdo que

emergiam com e entre as criangas e que, devido
anovidade e risco dasituacao criada, requeriam
ser escutadas com mais atengao.

Oreconhecimento das diferengas, radicado
na preocupagéao com a igualdade de oportuni-
dades, criou um outro sentido para a educagéo,
na sua dimens&o comunitaria.

Em 1978, muitas das criancas com
deficiéncia eram reconhecidas e investidas como
agentes de sensibilizacdo dos seus vizinhos e
familiares que comegavam afocar o olhar sobre
as potencialidades de desenvolvimento que
estavam ocultadas pela condicdo anterior. O
levantamento de novas situagoes e aformulagéo
de problemas concretos decorrentes da
integracao ou do isolamento de outras criancas
desencadeava mais e mais respostas positivas
de comunidades.

A invengao do lugar para a diferenca
na Escola enquanto lugar de
normalizagao

Em1979as primeiras criangas comegaram
a atingir a idade de ingresso na escolaridade
obrigatéria e algumas escolas publicas, da
comunidade da sua residéncia, abriram as suas
portas aos grupos de Jardim de infancia que
incluiam as criangas com mais necessidades de
atencdoindividualizada.

As criancas foram recebidas voluntariamen-
te por professoras experientes que aceitaram o
desafio de pensar como e o que ensinar na
escola, aléem da leitura, da escrita e do célculo,
tendo em contaque o grupoincluia criangas com
disposi¢oes e recursos cognitivos e sociais muito
diferentes.

Para apoiar estas professoras na sua
experiéncia, alguns elementos do grupo base se
organizaram—interdisciplinar e interprofissional-
mente — como Grupo de Apoio ao Desenvolvi-
mento da Crianga. A partir deste espago foram
desenvolvendo modos proprios de abordagem
dos problemas emergentes na comunidade,
procurando suporte cientifico e técnico junto de
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especialistas de servigos diferenciados, inexis-
tentes na comunidade.

Este grupo constituiu a base da criagdo de
varios momentos e contextos locais de comu-
nicacao e tomada de decisao entre profissionais,
pais e outros agentes dacomunidade; criava-se
o “lugar” necessario para a reconstrugao de
respostas antigas para problemas novos, com
queasescolas passaramaconviverpositivamente
a partir do momento em que a integragao das
criangas portadoras de deficiéncia tornou mais
visivel e pronunciavel a diversidade de niveis de
desenvolvimento, experiéncias sociais e culturais
vividas em diferentes contextos materiais e de
socializacao, presente nos grupos.

No Grupo de Apoio ao Desenvolvimento da
Crianca havia uma médica, uma educadora e
uma assistente social responsavel por estruturar
e dinamizar estes espagos/momentos de
comunicagao, em que participavam professores
das turmas e professores de apoio, bem como
pais e, em alguns casos, as proprias criangas
envolvidas nas situagcdes em causa. A reuniao
destes elementos acontecia em resposta a
pedidos de ajuda na resolucao de problemas
emergentes de relacionamentodas criangas entre
si, ou relativamente as regras, aos conteudos de
ensino/aprendizagem oucomas atividades que,
até aquele momento, regulavamas relagoese a
comunicagao no contexto da sala de aula.

Areuniaodeste grupo era solicitada tambem
em momentos de avaliagdo/planificagéo do que
ensinar e aprender em salas de aula além da
leitura, da escrita e do calculo. Neste caso, as
solugdes eram procuradas nas respostas de
perguntas tdo simples quanto as seguintes:

a) que problemas “nos” preocupam?

b) que a crianga faz com o que, onde,
quando e com quem?

c) que mais a crianga pode saber e fazer
para participar mais vezes, e durante
mais tempo, de contextos de interagao
com um maior numero de pessoas,
potencialmente significativas para as
suasvidas?
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d) quem,como,ondeequandopodeensinar
oque ela precisa aprender?

€) que recursos existem ou poderiam ser
criados para facilitar esta aprendizagem
e melhorar as condigbes de
relacionamento entre todas as pessoas
implicadas neste processo educativo e
na vida da crianga?

Aexperiénciaeas memorias deste “trabalho
social” local bastante delicado foram sendo
partilhado entre grupos locais e entre estes e
outros grupos de professores de fora da
comunidade, que estavam a tentar tambem a
integrac@o das criangas que eles consideravam
especiais. Nofinal de cadaano, o conhecimento
social e pedagdgico, que eraassimreconstruido
e enriquecidono face aface, eracomunicadoem
Seminarios anuais em que participavam outros
profissionais da comunidade, alguns pais e
especialistas convidados das areas dasaude, da
educacéo e formagéo, da segurangasocial e/ou
interveng@o comunitaria. Nestes seminarios sur-
giamacadaanodiversas “agendas” de formagao
e de intervencao local.

Emtodo este processo houve preocupagao
de envolver os meios de comunicagao social,
designadamente na divulgagao dos encontros
anuais que decorreram entre 1978 e 1986. A
projecao social destes encontros de professores
em torno da experiéncia de integracao das
criangas com deficiéncia mental em Jardins de
Infancia e nas Escolas, tornou a Experiéncia de
Agueda conhecida de especialistas de servigos
oficiais, de Universidades e, através deles, de
peritos da OCDE e UNESCOedeinvestigadores
estrangeiros (GENEVE, PARMA, NEBRASKA).

A visibilidade publica e externa da
Experiéncia foi, semduvida, um dos fatores que
validou e acreditou localmente as experiéncias
pedagdgicas que se construiam contra a
discriminagio e segregagaodas criangas e jovens
com deficiéncia da comunidade. Outro fatorfoia
produg@o e divulgagdo continuada de “imagens
humanas” daintervencdo, devidamente informa-
das por dados atualizados de avaliagao que
fundamentavam as decisdes e as praticas em
Ccurso.
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Esta divulgacdo ndo visava apenas 08
profissionais dos servicos de satde, educagao
oude protegao social, mas tambémoutros atores
locais sem formagéo especifica, investidos da
responsabilidade na promogao de bem estar de
toda apopulagéo. Aintervencao social foi sendo
assimtraduzidaemdiversaslinguagens conforme
as disposigoes politicas, sociais oureligiosas ou
a escala de ac@o (lugar, Freguesia, Municipio,
Distrito, Pais ...) de quem lia e interpretava a
experiéncia narrada, como construgao de
solugdes éticas para problemas praticos de
inclusdo de todas as criangas e respectivas
familias nacomunidade.

Construindo a oficialidade das praticas
no interior do Estado Providéncia

A consolidagdo de todo este processo n@o
teria sido viavel se ndo tivesse havido a
preocupagéo de o situar numa esfera publica
mais amplado que a Comunidade oudaacgaodos
profissionais e da propria Bela Vista Centro de
Educagdo Integrada enquanto sede dogrupoque
animavaomovimento. Naoteriabastadoocuidado
de refletir sobre as experiéncias em curso, com
os pais e profissionais diretamente envolvidos na
acao para validar ou acreditar uma experiéncia
pedagdgica investida como intervengao para a
transformag&o da realidade social que excluiaas
criancas que pretendiamos incluir. Isto foi
realmente possivel éntre meados dosanos 70 e
80, no periodoaseguira Revolugaoque reclamava
a democratizacédo de toda a sociedade, pela
sociedade.

A medida em que os anos 80 avangavam,
aresponsabilidade emancipatdriado Estadonos
diversos Ambitos da sua acédo, comegou a ser
formalizada e reguladanao séinternamente mas
também pelo exterior e por instancias interna-
cionais. Este foi o chamado "periodo de
normalizagao” das politicas sociais publicas em
Portugal (RODRIGUES, 1999).

A experiéncia de integragdo na escola
publica de criangas portadoras de deficiéncia,
até ai dinamizada na e pelacomunidade, exigia

agora ser formalizada e sistematizada como
politica educativa, orientando-se por critérios
tendencialmente universais, portanto menos
particulares e locais. Esta oficializagao da agao
dogrupoabriuespago paraodidlogocom Servicos
do Estado dos quais dependia também o provi-
mento de recursos humanos e financeiros para
manter respostas criadas na relagao diretacom
novas situagdes-problema, cujas solugdes tinham
sido “inventadas” com os recursos existentes.

Até 1981, o argumento do combate a
segregagdo das criangas e suas familias tinha
sido suficiente para que a Diviséo do Ensino
Especial do Ministério da Educagao tivesse
podido vincular quatro professoras a Bela vista,
para desenvolver as experiéncias de integragao
de criangas com problemas graves de
desenvolvimento/comunicagao/ comportamento
no espacgo de sala de aula. Neste segundo
momento, esta agao pedagadgica no interior da
escola publica passou a constituir um problema
legal que era preciso resolver.

O Estado e a Comunidade precisaram
combinar esforgos parainstalarlocalmente uma
estrutura juridico administrativa e pedagogica
publica que enquadrasse esta agao e outras
desencadeadas e apoiadas pela Bela Vista e
pelo Grupo de Apoio ao Desenvolvimento da
Crianca. A criagdo de uma Equipe (Municipal) de
Educacao Integrada veio enquadrar, além do
apoio na sala de aula, o apoio domiciliario a
criangas com alto risco de consolidarematrasos
de desenvolvimento, sem acesso a Jardins de
infancia e o apoio itinerante as criangas com
deficiéncias, sensoriale motora, que era prestado
por professores especializados que faziam parte
da Equipe (Regional) de Educagao Especial,
cuja agao era facilitada com transporte, salas e
algum material da Bela Vista.

O Estado cumpria assim o que era
prometido pelo artigo 712da nova Constituigaoda
Republica: “realizar uma Politica Nacional de
prevengao, de reabilitagao e de integragdo dos
deficientes, a desenvolver por uma pedagogia
que sensibilize a sociedade quanto aos deveres
de respeito e de solidariedade para com eles e
assumir o encargo da efetiva realizagdo dos seus
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direitos, sem prejuizo dos direitos e deveres dos
pais e tutores”.

Foineste contexto, em que a Comunidade
e 0 Estado assumiam a responsabilidade de
garantir a educagao como direito das criangas
enquanto cidad&s e membros da comunidade,
que a politicade Educagao Especial em Portugal
passou a desenvolver-se para além do apoio
financeiro, destacamento de professores e
acompanhamento técnico pedagdgico aalguns
Centros de Educacao Especial que existiam
“residualmente” antes da Revolugédo.

Nos anos 80, a politica de Educagao
Especial criou algumas Equipes de Educagéo
Especial, com professores especializados que
deveriam garantirapoio aintegragdo de criangas
com deficiéncias sensoriais e motoras em
grandes areas geograficas e passou a integrar
muitas agdes promovidas por pais e por
profissionais generalistas comprometidos coma
mudanca social. Um pouco por todo o pais
surgiam grupos que, em nome da luta contra a
segregagao social ou a favor da educacdo
especial, criavam respostas sécio-educativas
para as criangas discriminadas por diferencas
de desenvolvimento e/ou comportamento.
Entre estas respostas estavam o Movimen-
to/Experiéncia de Agueda, as Cooperativas de
Educacao e Reabilitagdo de Criangas Inadapta-
das, (CERCI's) e os Centros de Paralisia Cerebral.
Poucoapouco, estas respostas foramintegradas
oficialmente numa rede ou conjunto de servigos
que deveriam responder, em nome do Estado,
pelaintegracao daquelapopulagéo.

A tomada de consciéncia coletiva da
diversidade de respostas emergentes, reconheci-
das no campo das politicas educativas designa-
das como “Educagdo Especial”, teve dois
momentos fortes: o Congresso de Educacdo
Especial, em Lishoa em 1979 e o Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia.

O reconhecimento mutuo de propostas
diferentes e por vezes antagdnicas para esta
problematicasocial, abriu espago paraumdebate
alargadodeidéias sobre aintegracao, entendida
por uns como meio e por outros como objetivo de
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praticas de educagdo especial apoiados em
sistemas de categorizagéo de “incapacidades”
e/ou “inadaptagdes”, entendidas como barrziras
aintegragéo social.

Este debate aberto de idéias sobre as
diversas formas de promoverodireito a educagao
das criangas e jovens comdeficiéncia foi bastante
facilitado pela acdo de alguns Atores-Chave na
andlise de necessidades e provisdo do
atendimento a criangas e jovens portadores de
deficiéncia. De entre estes destacamos a Chefe
de Divisao do Ensino Especial e o Diretor do
Centrode Desenvolvimento da Crianca do Hospital
Pediatricode Coimbra, que representavam para
os pais e profissionais a criagédo pelo Estado de
oportunidades educativas e o acesso ao
diagndstico, encaminhamento e apoio as criangas
efamilias nas Comunidades.

O papel de ambos foi fundamental para
alimentar o didlogo entre atores locais que
estavamigualmente comprometidos na reinven-
¢do de espagos de inclusdo das criangas,
excluidas como “diferentes” no interior das suas
comunidades. A grande proximidade que cada
um mantinha com os atores que dinamizaram
cada tipo de resposta local permitiu que o
enquadramentojuridico-administrativo ea dotagédo
de recursos humanos, logisticos e financeiros
nao pusessem em causa nenhuma das actes
em curso, assegurando antes a organizagao
local de respostas diferentes que deveriam ser
pensadas em conjunto, em grupos ou equipes
locais constituidas como co-responsaveis por
desenvolverem recursos e redes de suporte
comunitario as familias e escolas.

A traducédo da mudanca social na lingua
e cultura da Educacao Especial
oficializada

Para compreender como, em Portugal, a
Educacéo Especial foi sendo construida como
Educacéao Integrada até poder reclamara Escola
Inclusiva, nos parece fundamental considerar
quenasuaraiz esta odramaeoempenhode pais
que foram capazes de sensibilizare comprometer
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profissionais da suacomunidade na “causa” dos
seusfilhos privados dodireito a educagao, protegao
e insercao social. Nao se pode ignorar também
gue estes mesmos profissionais eram, na sua
maioria, generalistas mas também militantes na
mudanca das condictes de vida das populagtes
e como tal estavam predispostos a considerar
perspectivas de agao alternativa aquelasemaque
e para que foram formados no regime politico
deposto.

Poroutrolado, pareceimportante considerar
também que, principalmente os especialistas
que estiveram envolvidos desde o inicio na
mobilizagdo dos pais e das comunidades locais,
partilhavam com os seus parceiros generalistas
o pressuposto de que “o que” estava em causa,
nos casos que analisavam, nao eram apenas
barreiras-fisicas, afetivas, cognitivas - colocadas
pela deficiéncia. O ambiente social que se vivia
naquele momento dava muita visibilidade e voz a
questdo da igualdade de direitos sociais. A
questdo das barreiras nao era entendida como
construgcdo unilateral, mas como construgao
historica e social da desigualdade e daseparagao
entre individuos e grupos sociais.

Deste ponto de vista, as barreiras eram
vistas como problema nao apenasindividual mas
social, que incluia 0 modo como as familias, as
escolas e as comunidades se relacionavam com
as pessoas portadoras de deficiéncia. O olhare
o discurso, que mediava o didlogo dos espe-
cialistas com os pais e com outros agentes da
comunidade, eram influenciado no sentido de
relativizar o que seria o alvo da sua atengéo e
atuagao — aanormalidade de caracteristicas ou
funcoes ou o desvio de padrdes convencionados
dedesenvolvimento, funcionamento, etc.. Como
o neuropediatra que atras referimos como
ator-chave destas mudancas:

Nessa altura os técnicos eram menos,
havia poucos e nds suprimiamos um pouco
todo protocolo. A maior parte das criangas
que observavamos precisavam erade apoio
educacional. Passada a fase de diagnés-
tico, precisavam era de intervengéo
educativa de modo que o papel do técnico
diferenciado era na fase do diagndstico,

depois a intervencao era local. Os planos
individuais eram realizados pelos pais em
casa,; eram feitos em caderninhos que os
pais levavamparacasapararegistaroque
a crianca fazia e que levavam algumas
indicacoes para o que fazer para atingir a
etapa seguinte. Nao era pelo técnico, era
pelos pais, eles os traziam escritos e as
duvidas apareciam. Com isto minimiza-
vamos adeficiéncia, o problema e davamos
poder. Valorizar o que € bom, era uma
filosofia social. N6s tinhamos que estar
disponiveis para os pais poderem estar a
vontade e haver a possibilidade de fazerem
asuaproposta. Haviarespeito pelasfamilias
e pelas Comunidades. No pds 25 de Abril,
havia um certo poder local; havia Comu-
nidades que estavam a organizar-se e a
responder as suas necessidades e
preocupagoes e uma dessas eraacrianga
deficiente... As pessoas estavam mais
livres, muito mais conscientes do seuvalor
pessoal eda suacapacidade...construiam
escolas, fizeram estradas, centros de diae
essas coisastinham, na verdade umcunho
diferente. Nao se estavaa esperado Estado
e o proprio Estado achava que as pessoas
tinham capacidade de fazer. As solucdes
eramencontradas localmente (BORGES,
1981).

Era na confluéncia deste processo de
mudanga social que se encontravamtambém os
analistas e decisores de politicas sociais e
educativas, eneste caso, da Educagao Especial.
Eraeste conjunto de atores e de relagdes sociais
que, embora desigualmente posicionados no
interior do Estado e relativamente as comuni-
dades, partilhavamentre sia aspiracao de prestar
servigos no quadro de um projeto de sociedade
que prometia a emancipacao coletiva, contra a
regulagé@o hierarquica de praticas e discursos
que se desejavam novos e reconheciveis como
politicas publicas.

Em 1981 afirmava-se a partir do centro de
decisdo das politicas de educacgao especial que
em Portugal:
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existem elementos (de ordem socioldgica
e cultural) muito positivos que interessa a
todo custo preservar...(designadamente)
as imensas possibilidades de integragéo
familiar e social que sao dadas a tantas
criangas e jovens comdeficiéncia, especial-
mente nos meios rurais e emalguns bairros
urbanos, em que a vida Comunitaria e a
entreajuda constituem realidades coti-
dianas ...e em que escolas e professoras
comajudapedagdgica, ousemela, aceitam
integrar alunos com deficiéncia ...com a
intensa participagao dos pais na organiza-
cdodas estruturas educativas paraos seus
filhos (BERNARD DA COSTA, 1981).

A seguir aos dois primeiros anos dos anos
80, periodo que como atras referimos é
reconhecido como fase da normalizagao, todo
este processo de reconstrugéo social baseada
na tomada de consciéncia dos direitos das
pessoas portadoras de deficiéncia, dos pro-
fissionais da base e dascomunidades, passoua
sertraduzido em outraslinguagens, que serviam
outros modelos de educagao e de integracédo
deste grupo social.

Para assumir-se como parceirode dialogo
internacional, Portugal recorreu a peritos de
instancias internacionais como observadores
externos num momento em que a Educagao
Especial estava na agenda de paises centrais,
como os Estados Unidos e a Inglaterra, com a
publicacaoda PL 94-142em 1977 ea Educational
Actem 1981.

Embora Gulliford (1988) considere que as
mudangas no campo da educagdo especial
fossem resultado da acumulagé&o de conheci-
mentos sobre praticas de diferenciagdo de
métodos de ensino e de aprendizagem segundo
diferentestipos de deficiéncia, da descobertada
natureza das deficiéncias, das estratégias de
ensino, do curriculo e da implicagdo dos educa-
dores de ensino especial em a¢des destinadas a
criangas de idade pré-escolar e de jovens em
idade pds escolar, outros autores analisam estas
mudang¢as como resultado de tensdes e
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contradicoes sociais que tornaram problematico
o encaminhamento das criangas e jovens para
meios restritivos.

Os argumentos, que pdem a ténica na
mudanca defilosofia social, referemque foramos
estudos do comportamento e da aprendizagem
que puseramemcausa oinvestimento socialque
se restringia a manter as condigdes adaptativas
de sujeitos que poderiam valorizar atingir um
funcionamento social auténomo (SMITH e
WEISWORTH, 1975). Qutros chamama atenc¢éo
para os aspectos emocionais, politicos € humanos
do “handicapismo”, ou seja, a disposigédo de
rotulagem e classificagdo das pessoas por
categorias de deficiéncia sem qualquer ligagéo
com interesses cientificos, educacionais ou
administrativos (HEWARD e ORLANSKY;1984).
Lembram os autores que, ja em 1972, afirma-
va-se que “a educagao especial muitas vezes foi
um processo de exclusdo mascarado em
processo de recuperagdo de criangas que
causavam dificuldades ao sistema educativo e
que eram encaminhadas para uma cadeia de
servicos de ensino especial onde permaneciam
o resto das suas vidas”.

Embora Portugal reconheca muitas das
suas razdoes e motivos de mudanca nesta
discussao sobre os efeitos da categorizagao e
encaminhamento das criancas, o certo é que as
raizes e trajetdria histéricas, as condi¢des
materiais e o contexto social que configurava
este debate eram bastante diferentes.

a Educacéo Especial nao chegou, entre
nés, a ser afetada por determinados
problemas que se puseram ou podem
encontrarem paises mais desenvolvidos e
que consistem no exagerado tecnicismo
com que a crianga com deficiéncia foi
encarada, levando a uma excessivadiscri-
minagao por categorias e ainterferénciade
inumeros profissionais no seu processo
educativo(BERNARD DACOSTA, 1981).

Um elemento importante a considerar é
que, naqueles paises, o problema da educacao
em regime de integracdo ou segregacao era
debatido em torno do curriculo e aos meios de
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acesso ao mesmo. Em Portugal este debate
sobre 0“que” educativo eramuito precoce se nao
mesmo ausente ainda, porque os educadores
tinhamssido socializados nointerior de umsistema
educativo altamente centralizado, em que a
reproducao social e ideoldgica era assegurada
exatamente através da uniformizagao docurriculo
oficial e da regulacao da sua aplicagao local.

A orientacao pedagogica que propunha a
elaboracao e contratualizacdo de Planos e
Programas Educativos individuais, estruturados
por areas desenvolvimentais e de competéncias
avaliadas individualmente, parecia tao dificil de
implementarcomo a organizagao das praticas e
dos recursos educativos, segundo o modelo
conceptual desenvolvido no Warnock Report. Os
recursos disponibilizados para o ensino especial
nao permitiam responder ao numero crescente
de alunos encaminhados parao ensino especial,
por dificuldades de aprendizagem ou de
comportamento.

Naguele mesmo periodo, emoutros pontos
do sistema educativo, a manutencao das taxas
de repeténcia e abandono escolar justificava a
afirmacdode que “a Escola portuguesa se dirige
ao aluno médio idealizado, ignorando
deliberadamente os antecedentes, hostilizando
se ndo mesmo punindo as criangas diferentes’
(RAU; 1988).

Enquanto que num ponto do sistema
educativo se discutia a legitimidade dos processos
de encaminhamento das criangas para meios
que manteriamas criangas separadas da comuni-
dade e comacesso mais ou menos condicionado
a confluéncia da vida comunitaria, no outro
discutia-se como manter as criangas na escola,
cumprindo aobrigagéo publicade democratizagéo
das oportunidades sociais através da educagéao
a todas as criangas.

Esta tensado contraditéria foi vivida pelo
grupo base do Movimento de Agueda que
participou ativamente na discussao sobre as
implicagdes do “rétulo” na integragéo social das
criangas como problema moral pratico. Defrontava-
setambémcoma situacao de marginalidade de
algumas criangas, que eram mantidas fora da
escola, até que o atestado de deficiéncia pudesse

requalifica-la como aluno com necessidades
educativas especiais.

Em muitos momentos, os profissionais se
sentiram pressionados e constrangidos pela
exigéncia de utilizagéo de linguagens, procedi-
mentos einstrumentos pedagdgicos e administra-
tivos que obedeciam a um modelo externo que,
para mais, dificultava o dialogo com os pais e
com outros parceiros habituais da comunidade.

Paramanteradinamicaintegradaeintegra-
dora de atores e agdes que respondiam aos
problemas das criancas, das suas familias e das
escolas, o grupo base teve que resolver muitas
contradicbes resultantes da sua insergao no
subsistema de educagéo especial, enquanto
parte de um sistema educativo que seia definindo
por pareceres e politicas internacionais.

A Construcao de espacgos de
reconhecimento entre grupos
subordinados

Em 1985, o grupo confrontou-se com a
necessidade de suportar algumas contradicbes
com a sua propria filosofia de intervencao para
poder responder a mais de 200 criangas que
estavam sinalizadas para apoio da Educacéo
Especial. As dificuldades de ensino da maioria
destas criangas eram atribuidas a possiveis
disfuncoes psicoldgicas das mesmas. O queera
pedido ao grupodomovimento eraque traduzisse
como problema individual o que refletia a
dificuldade que os professores sentiamemmanter
todas as criangas implicadas em aprendizagens
que deveriam ocorrer ao mesmo ritmo e com os
mesmos conteudos e que se impunham pela
exigéncia de cumprimento estrito de regras por
todo o grupo e por todos os grupos da escola.
Caso contrario, estas criangas, que pertenciam
maioritariamente a familias que ocupavam as
piores posigdes sociais na comunidade e que
tinham menores condi¢tes de vida e de acesso
as oportunidades que a escola se propunha a
oferecer a todos, seriam privadas do direito a
educacdo pelo qual o grupo havia lutado na
décadaanterior.
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Em 1986, um estudo desenvolvido pelo
grupo sobre as causas da mortalidade infantil,
em Agueda, denunciava o isolamento e o
abandono em que viviam as familias destas
criangas, que sustentavam as taxas de
mortalidade, de morbidade infantil e de risco
social adescobertodos servicos da Comunidade.

Assim, entre 1982 e 1989, o grupoarriscou
construirumarelacao diferente comas cercade
500 criangas que viviam situagoes dificeis e
prolongadas de insucesso e absentismo escolar.
Para evitar atestar como deficiéncias o que eram
dificuldades dos professores e da escola e
necessidades de atencdo e de ensino das
criangas, os educadores mais implicados como
movimento comegaram a trabalhar com estas
criangas fora do tempo da escola.

Estes educadores usavam o seu tempo e
recursos de intervengao para reunir e descobrir
com estas criangas, como ajudar outras que
ficavam sozinhas a trabalhar e a cuidar dos
irm&os mais novos em casaou narua. Aidéiade
criagao de grupos de amigos e de solugoes para
as barreiras, que os impediam de aprender. na
escola 0 que queriam saber para participar na
comunidade, foi sendo comunicada, crianga a
crianca, através do dialogo ocasionalcomas que
eram reconhecidas na escola, por dificuldades
em fazer amigos ou em aprender.

Os educadores da Equipe de Educagao
Especial passaram a marcar encontros e a
desenvolver atividades cada vez mais sistema-
ticas, mas procurando apreender o que paraelas
era mais significativo do ponto de vista dos
grupos que se iam constituindo a cada semana.
Ocupando lugares descobertos por elas oucom
elas, nas suas comunidades, os educadores
foramajustando as suas estratégias as condigoes
de casas velhas abandonadas, de coretos das
festas e também de atrios das escolas, de salas
de espera dos centros de satide ou de saloes das
Juntas de Freguesia.

A atividade de muitos destes grupos
consistia na preparagédo conjunta de refeigdes
para as criancgas que ficavam sozinhas com os
irmaos menores, na organizagao de festas e
encontros com outros grupos. Alguns
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aproveitavam o material de desperdicio das
fabricas onde os pais trabalhavametransformavam
este material em recursos para a angariagao de
fundos parafazer melhorias na salaonde reuniam
ou ainda para concretizar algumas atividades. A
dindmica e a insercdo destes grupos na
confluéncia da vida comunitaria, criaram
condi¢bes para o envolvimento dos pais e de
outros atores locais, que nao faziam parte dos
notaveis dolugar.

Mais uma vez foi importante a visibilidade
destetrabalho, construida por estudos universi-
tarios e por seminarios e encontros locais.
Criou-se, assim, uma outra base social que abriu
espaco para o reconhecimento social local dos
grupos e para a negociagao de recursos e de
possibilidades de enquadramento juridico,
administrativo e social da acéo que se ia
consolidando como trabalho social. Em 1993,
estes grupos deram origem a nove novas
associagbes que passaram a garantir atendi-
mento a infancia, com prioridade a criangas e
familias em desvantagem e as zonas mais
desfavorecidas do Concelho. Os educadores
destas instituicdes estao hoje organizados numa
rede que inclui muitos outros Centros sociais
infantis e profissionais de servigos de Saude
preocupados comasseguraraatengéoeapoioa
todas as criangas do Municipio.

Quandoanalisamos o percurso eanarrativa
da intervencao do Grupo de Agueda, podemos
apreender o quanto foiimportante aoficializagao
dasuaagao pelacriagdo da Equipe de Educagao
Especial. No entanto, estainsercao teve custos.
A medida que se integraram como agentes do
sistema educativo, que nos anos 80 entrou no
periodo de normalizagdo, a sua agao se foi
tornando permeavel a discursos que sugeriam
praticas que, por suavez, requeriamummodode
pensamento e também recursos que o Estado
Providéncia ndo podia prover em Portugal.

A recusa de situar as causas das dificul-
dades escolares adentro de criangas tornou-se
um problema dificil de resolver entre subsistemas
que dividiam entre si a responsabilidade pela
educagaode criangas portadoras de deficiéncia,
criangas portadoras de necessidades educativas
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especiais e de “todas as criancas”. Por outro
lado, a préprialinguagem e os procedimentos de
que dependia a possibilidade de mobilizagao de
cada tipo de servig¢o, ou dos recursos de apoio
socio-educativo, tornavam ainda mais visiveis e
pronunciaveis as “diferencas”dascriangas quea
comunidade, as escolas e, porvezes, as proprias
familias rejeitavam e sancionavamnegativamente,
como obstaculos aintegragdo. A medida que os
programas educativos individuais passaram a
serconstruidos segundo alégicade uniformizagéo
de procedimentos e de critérios de avalia¢édo, o
Grupo foi sendo confrontado com uma série de
contradi¢bes por si resolvidas e foi mantendo a
consciéncia de que corria alguns riscos.

Oque anarrativa do Grupo de Agueda nos
da conta é de que, estando embora consciente
dos riscos inerentes a criagao de espacos de
inclus&o para os grupos que acomunidadedesigna
comoe excluidos para osintegrarcomo seus, esta
foiasolugao encontrada parafazerface ao efeito
de muitas outras relagées que se definiam em
outros espacos estruturais relativamente
dependentes do sistema econdémico e das
relagdes inter-Estados.

Num momento em que a retdrica social se
socorre do conceito de Escola Inclusiva para
ocultar a desigualdade estrutural que se traduz
em desigualdades de oportunidades entre
criangas na escola e em que se encaminham as
criangas para servicos sociais e educativos
periféricos ao sistema educativo, enquanto se
investe na “exceléncia académica” ounoensino
de competéncias que visam a concorréncia no
mundo laboral,importatomaraquias palavrasde
uma pessoa cuja trajetéria incorpora toda a luta
entre progressos e retrocessos no modocomo a
sociedade portuguesa investe a educagao das
pessoas portadoras de deficiéncia:

oquenaoépossivel éaceitarumaeducacéo
inclusiva que nao contemple as caracte-
risticas fundamentais que a caracterizam:
aescolaparatodos; que ndorejeitenenhuma
crianga da sua area de intervengao; que
ndo se assuma como primeiro passo para
ainclusdosocial; que ndoolhe adiversidade
de barreiras que se podem opor a

participacdo na aprendizagem e sobre as
formas de as poder superar; sem o
enquadramento de todas as criangas num
grupo heterogéneo e, em simultaneo, um
atendimento a especificidade de cadauma;
sem o reconhecimento de que o centro da
intervencdo pedagdgica se situanaescola
e nas estratégias de salade aulaequenao
é possivel relegar alunos para outros
setores, tal como o setorsocial( BERNARD
DA COSTA, 1981).

O que este grupo encontrou, através da
exploragdo das margens de liberdade e de
autonomia procuradas no entendimento das
contradigcbes assumidas, partilhadas e enfrenta-
das na relacdo com multiplos atores sociais,
posicionados em diferentes escalas de agao
social da Comunidade e do Estado, foi a
possibilidade de transformar, critica e efetivamen-
te, osrecursos que eramprovidos paraaEducacéao
Especial, em contextos sociais animados por
subjetividadesindividuais e coletivas que tornaram
a Educacgéao Especialmente Inclusiva. Inclusiva
das inumeras diferencas que enriquecem a
possibilidade de nos construirmos como
Comunidade humana, contra o risco de
mercadorizagéo da vida!
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APRESENTACAO E ANALISE DAS DEFINICOES DE
DEFICIENCIA MENTAL PROPOSTAS PELA
AAMR - ASSOCIACAO AMERICANA DE RETARDO
MENTAL DE 1908 A 2002

PRESENTATION AND ANALYSIS OF MENTAL RETARDATION
DEFINITIONS PRESENTED BY THE AMERICAN ASSOCIATION
OF MENTAL RETARDATION (AAMR) FROM 1908-2002

Maria Amélia ALMEIDA'

RESUMO

Este trabalho consistiu, num primeiro momento, na apresentagdo e andlise de todas as definigdes
de retardo mental surgidas no periodo de 1908 a 2002. Num segundo momento, o trabalho
apresenta, de forma mais detalhada, a definicao proposta em 1992 pela AAMR e depois apresenta
e discute as reagoes positivas e negativas em relac¢éo a ela durante seus 10 anos de vigéncia, bem
como definigdes alternativas surgidas nesse periodo. Finalmente, o trabalho apresenta e discute
a definicdo proposta em 2002 pela AAMR e a compara com a definicao proposta em 1992. O trabalho
conclui que ainda é muito cedo para avaliar como essa nova conceituagdo de retardo mental
influenciara as praticas em Educag@o Especial e que no Brasil esse assunto ndo foi sequer
discutido.

Palavras-chaves: Retardo Mental, Funcionamento Intelectual, Condutas Adaptativas.

ABSTRACT

This paper consisted, in the first moment, to present and analyse all definitions about mental
retardation presented from 1908 to 2002. In a second momenit, the paper presents in a more detailed
way, the definition proposed em 1992 by AAMR and then, discusses the positive and negative
reactions provoqued by this definion during the ten years it was in operation. Also, the paper presents
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other alternative definitions proposed during this period. Finally the paper presents and dicusses the
definion proposed em 2002 by AAMR and discusses it with the definition proposed in 1992. The paper
concludes that it is still too early to evaluate how this new definition of mental retardation will influence
the Special Education practices and that in Brazil this issue has not even been discussed.

Key words: Mental Retardation, Intelectual Functioning, Adaptive Behavior.

A utilizagdo dotermo “retardo mental”ainda
& muito questionada, principalmente no Brasil.
Nos Estados Unidos o termo “retardo mental”
tem sido utilizado por mais de 50 anos, muito
emboramudancas estejamocorrendoemalgumas
partes do pais. Em alguns paises, o termo
“incapacidade intelectual’ ¢ mais aceito. Segundo
Hardman, Drew e Egan (2005), muitos familiares
e profissionais tém questionado o uso continuo
do termo “retardo mental”, pois como sugere
Warren (2002), ele tem promovido estigmas e
estereotipias. Outros afirmam que embora esse
termo esteja perdendo o favoritismo, nao ha
consenso sobre que outro termo poderia substitui-
lo. Neste trabalho, estarei utilizando o termo
“retardo mental” por ser o mais utilizado na
literatura consultada, embora reconheca e
concorde que deva ser substituido.

No ano de 2002, 10 anos apos ter sido
proposta a 9° edicdo do Manual sobre “Retardo
Mental: Definicdo, Classificagcao e Sistemas de
Suporte”por Luckasson, Coulter, Polloway, Reiss,
Schalock, Snell, Spitalnick e Stark, uma
comissdo também indicada pela AAMR
(LUCKASSON, BORTHWICK-DUFFY,BUNTINX,
COULTER, CRAIG, REEVE, SCHALOCK,
SNELL, SPITALNIK, SPREAT E TASSE, 2002),
na qual permaneceram cinco membros da
comissdode 1992, sendo chefiada pelo mesmo
membro que chefiou a comisséo anterior, apds
quatro anos de estudos sobre aadesao, utilizacao
e criticas (positivas e negativas) sobre defini¢ao,
classificagéo e sistemas de suporte propostos
em 1992, propds a 10 edicdo do Manual:
“‘Retardo Mental: Definicdo, Classificagao e
Sistemas de Suporte”.

Antes de apresentar a definicao proposta
em 2002, faz-se necessario fazerumarevisaode
todas as definicdes propostas anternermente.

Assim sendo, a primeira definicao foi
apresentada por Tredgold em 1908 e estabelecia
que “deficiéncia mental era umestado de defeito
mental a partir do nascimento ou idade mais
precoce emfuncéododesenvolvimento cerebral
incompleto, e emconsequiéncia disso, apessoa
afetada se tornava incapaz de desempenhar
suastarefas comomembro da sociedade”. Essa
definicdo enfatizavaaincurabilidade e se referia
aum status permanente de retardo mental.

Quase 30 anos depois, Tredgold (1937)
apresentou uma novadefinicdo para a deficiéncia
mental estabelecendo que esta “era um estado
de desenvolvimento mentalincompleto, emnivel
tal que a pessoa era incapaz de adaptar-se ao
ambiente normal de seus amigos de maneira a
manter existéncia independente de superviséo,
controle e suporte externo”. Como na definicao
anterior, a énfase na incurabilidade e status
permanente de retardo mental permanecia.

Quatro anos depois, Doll (1941) define a
deficiéncia mental como sendo “um estado de
incompeténcia social obtido na maturidade e
resultante de um desenvolvimento aprisionado
na origem constitucional (hereditario ou
adquirido), sendo essa condicdo, essencialmen-
te,incuravel pormeio de tratamento eirremediavel
por meio de treinamento”. Da mesmaforma que
Tredgold (1908 e 1937), Doll (1941) manteve o
conceito de incurabilidade.

Em 1959, a Associacdo Americana de
Deficiéncia Mental, presidida por Rick Herber,
estabeleceu a seguinte definicao: “retardo mental
se refere a um funcionamento intelectual geral
abaixo da média, que se origina no periodo de
desenvolvimento e que esta associado a
deficiéncias em uma ou mais das seguintes
condi¢des: maturagao, aprendizagem e ajusta-
mento social” (HERBER, 1959). No entanto,
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como nao havia uma definicao clara e exata
sobre o que seria maturagao, aprendizagem e
ajustamento social, houve necessidade de uma
revisdo da definigdo proposta porHerber.

Assim, em 1961, Herber prop0s a revisao
dadefinicao de 1959 estabelecendo que: “retardo
mental se refere aumfuncionamentointelectual
geral abaixo da média, que se origina durante o
periodo de desenvolvimento e esta associado a
deficiéncias no comportamento adaptativo”. A
diferengamaior entre as duas definicoes (1959 e
1961) foi aintroducao dotermo “comportamento
adaptativo” para substituir os seguintes termos
utilizados em 1959: maturacéo, aprendizageme
ajustamento social. Na definicdo de 1961, a
expressao “funcionamentointelectual geral abaixo
da média” se referia ao desempenho de pelo
menos um desvio padrao abaixo da média em
teste de inteligéncia padronizado. Quanto ao
comportamento adaptativo referido na definicao,
este significava uma adaptagao do individuo as
demandas de seu ambiente. Assim, um compor-
tamento adaptativo deficiente poderia estar
refletido na maturagéo, na aprendizagem e no
ajustamento social, se comparado com padroes
e normas estabelecidas para comportamentos
apropriados de individuos da mesma idade.
Embora a deficiéncia em comportamento
adaptativo ainda estivesse poucodefinida, ouso
do conceito representou um avango em relacao
asnogoes anteriores de incurabilidade indicadas
porTredgold (1908 e 1937) e Doll (1941). Quanto
ao “periodo de desenvolvimento”, foi considerado
o periodo entre o nascimento até 16 anos de
idade.

Embora muitos profissionais tenham
reconhecido os avangos da definicao de 1961,
criticastambém foram apontadas. Porexemplo,
Clausen (1972 b) argumentava que os procedi-
mentos paraavaliar comportamentos adaptativos
nao eramadequados para diagnostico e que, em
consequléncia disso, este acabava sendo
baseado apenas nos resultados dos testes de
inteligéncia. De acordo com Clausen (1967), isso
poderia trazer dois problemas: o primeiro € que
a definigao poderia ameagar o conceito de que
retardo mental comouma condi¢aoinalteradae

imutavel, pois embora os resultados pudessem
permanecer estaveis ao longo do tempo, era
possivel que mudangas ocorressem em muitos
comportamentos e que nao aparecessem nos
testes de inteligéncia. A segunda critica estava
relacionada a uma definicdo psicométrica em
que muitas criangas provenientes de diferentes
backgroundsculturais poderiam sererroneamen-
te diagnosticadas como retardadas mentais.
Tambémficou reconhecido que, como a definicéo
proposta porHerberem 1961 indicavaumdesvio
padrdoabaixodamedia, estatisticamente estaria
identificando que 16% da populagao apresenta-
vam deficiéncia mental. Dessa forma, Clausen
(1972 a) sugeriu uma definicao mais rigorosaem
termosde dois desvios padrdes abaixo damedia,
ao invés de um. Outros profissionais também
recomendaram um fortalecimento maior entre
inteligéncia e comportamento adaptativo.

Assim, em 1973, uma nova comissao foi
indicada pela AAMD (Associagdo Americanade
Deficiéncia Mental), desta vez chefiada por
Grossman, para realizaruma revisao do Manual
sobre Classificagao de Retardo Mental. Ficou,
entdo aprovada a seguinte definicao: “Retardo
mental se refere ao funcionamento intelectual
geral abaixo da média existindo concomitante-
mente com déficits no comportamento adaptativo
e manifestada no periodo de desenvolvimento”
(GROSSMAN, 1973). Nessa verséo, “funciona-
mento intelectual significativamente abaixo da
meédia” significava desempenho em pelo menos
dois desvios padrdes abaixo da média emtestes
deinteligéncia, ou seja, apenas 2.28%de pessoas
da populagao geral seriam identificadas como
portadoras de deficiéncia mental, ao contrarioda
definicao anterior que identificava 16%. Quanto
ao comportamento adaptativo, este foi definido
em termos de grau e eficiéncia com os quais 0s
individuos alcancariam os padroes de indepen-
déncia pessoal e responsabilidade social
esperados para suaidade e grupo cultural. Além
dessas mudangas, o periodo de desenvolvimento
também foi estendido para 18 anos, que coincide
com a idade de conclusdo da escolaridade
obrigatéria (ensino médio) em muitos paises.
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Apesar dos avangos dadefinicAode 1973,
dois documentos importantes davam suporte a
uma outra definicdo ainda mais rigida e mais
cuidadosa. O primeiro documento se referiaa um
artigo escrito por Lioyd Dunnem 1968, intitulado
“Educacao Especial para retardados mentais
leves — é justificavel ?* Nesse documento Dunn
(1968), uma autoridade respeitadano campo da
Educacao Especial, relatava que muitas criangas
de ambientes culturais desfavorecidos estavam
sendo, incorretamente, classificadas como
deficientes mentaisleves e colocadas emclasses
especiais. Ele se referia & falta de escalas ade-
quadas para medircomportamentos adaptativos
que levavam a pratica de identificar alunos como
retardados mentais tendo como base apenas o
escore do Quociente de Inteligéncia — Ql.
Conseqglentemente, criangas néo retardadas
eram classificadas como retardadas. O outro
documento, que deu suporte a uma definicao
mais rigida e mais cuidadosa, se referia a uma
publicagao do Comité Presidencial sobre Retardo
Mental (PCMR, 1970) intitulada “As seis horas
de retardo mental” que, corroborando com as
afirmagdes de Dunn (1968), mostrava que um
numero significativo de criangas provenientes de
ambientes culturais desfavorecidos, especial-
menteas que residiam emdreas urbanas, haviam
sido classificadas como deficientes mentais
leves e, de forma inapropriada, tinham sido
colocadas em classes especiais. Assim, elas
eram identificadas como “retardadas mentais”
durante as seis horas que passavam nos
ambientes académicos, mas funcionavam
normalmente fora da escola. Esses documentos
tiveram um impacto muito poderoso na area da
deficiéncia mental, muito embora estivessem
baseados em observacées sistematicas sem
dados empiricos rigorosos, além de trataremo
assunto de forma emocional.

Em 1977, a AAMD publicou o sétimo
manual sobre classificagcdo e terminologia da
deficiéncia mental (GROSSMAN, 1977). A
redagaodadefinicdode 1977 foiidénticaa versao
de 1973, comadiferengaque omanualde 1977
traziaalgumas modificacbes na suainterpretacgao.
A definicdo de “significativamente abaixo da
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média” permanecia em dois desvios padroes
abaixo damédia e a definicdo de “comportamento
adaptativo” ndo sofreu modificagdes. No entanto,
amudanga maior tinha como foco o “julgamento
clinico”, ou seja, tomada de decisdo combasena
experiéncia e expertise de profissionais devida-
mente treinados. O manual também explicava,
emdetalhes, o problema acerca da mensuragao
de comportamento adaptativo.

Em 1983, a Associacao Americana de
Retardo Mental—- AAMR publicou o oitavo manual
sobre classificacéo e terminologia. A definicao
de deficiéncia mental ficou assim estabelecida:
“retardo mental se refere ao funcionamento
intelectual geral significativamente abaixo da
média resultante ou associado a deficiéncias no
comportamento adaptativo e manifestado no
periodo de desenvolvimento” (GROSSMAN,
1983). O julgamento clinico permaneceu um
assunto tdo importante que o anexo do manual
citava varios estudos de caso acompanhados de
descricbes sobre a forma como chegaram a
determinadas decisdes partindo dasinformagtes
apresentadas nos casos. Um outro fato que
merece destaque em relacéo a definigéo de
1983 é que os autores da definicao colaboraram
como representantes da AAMR em outros
sistemas de classificagdo tais como: OMS (1978),
CID-9e DSM-IIl, deformaquetais sistemasde
classificagdo setornassem mais compativeis. O
uso rigoroso de desvio padrao foi desencorajado
na definicdo de 1983 e o conceito de erro de
mensuracao padronizada em testes foi enfati-
zado, visto que nenhum teste é perfeitamente
fidedigno. Assim, se umacrianga recebesse um
escore 72 numteste de inteligéncia, 0 examinador
poderia afirmarque o Ql real estariaentre69e 75
e poderia decidir se outras condicdes como,
déficits no comportamento adaptativo ou
diferencas culturais estavam presentes e
associadas aonivelde desempenhonotestede
Ql. Dessa forma, o avaliador poderia decidir se
classificaria essa crianca como deficiente mental
ou n&ao. Assim sendo, o avaliador teria que
determinar se vieses como diferengas culturais
ou déficit no comportamento adaptativo teriam
afetado ou ndo o desempenho da crianga no
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teste. Nessa defini¢gdo, ndo houve mudangasem
termos de comportamento adaptativo. O manual
também enfatizou a necessidade de escalas
padronizadas para mensuragdo de comporta-
mentos adaptativos e, enquantoissondoaconte-
cesse, 0 julgamento clinico tinha que ser usado.

Definicao proposta em 1992

Em 1992, a 92 edicao do Manual “Retardo
Mental: Definicao, Classificagao e Sistemas de
Suporte” foi publicado pela AAMR, cujo comité
Ad Hoc foi chefiado por Ruth Luckasson
(LUCKASSON et al,1992). Essa nova definicdo
sinalizava mudancas em relagao as definicoes
anteriores. Era de natureza muito mais funcional
e enfatizava a interacdo entre trés grandes
dimensodes: capacidade da pessoa, ambiente
onde a pessoa funcionava e a necessidade de
varios niveis de suporte. Adefinicao de 1992 ficou
assim estabelecida: “retardo mental se refere a
limitagdes substanciais nofuncionamento atual
dos individuos, sendo caracterizado por um
funcionamento intelectual significativamente
abaixo da média, existindo concomitante com
relativa limitagdo associada a duas ou mais
areas de condutas adaptativas, indicadas a seguir:
comunicagdo, auto cuidado, vida no lar, habili-
dades sociais, desempenho na comunidade,
independéncianalocomogao, salide e seguranca,
habilidades académicas funcionais, lazer e
trabalho. O retardo mental se manifesta antes
dos 18 anos” (LUCKASSON et al, 1992).

As explicacdes sobre a definicao estavam
relacionadas ao fato de que o retardo mental:

1. Refere-se a limitagdes substanciais do
funcionamento presente, sendo definido como
uma dificuldade fundamental em aprender e
desempenhar certas habilidades de vida diaria.
As capacidades pessoais as quais apresentam
limitagdes substanciais sao de ordem conceitual,
pratica e inteligéncia social. Essas trés areas
sao especificamente afetadas no retardo mental,
enquantoqueoutras capacidades pessoais (como
por exemplo: saude e temperamento) ndo sao.

2. E caracterizado por funcionamento
intelectual significativamente abaixo da média
definido como escore padronizado de QI de
aproximadamente 70 a 75 ou abaixo, baseado
em avaliagdo que inclui a aplicagdo de um ou
mais testes de inteligéncia aplicados individual-
mente com o objetivo de avaliar o funcionamento
intelectual. Esses dados deveriam serrevisados
por uma equipe multidisciplinar e validados por
teste educacional ou informacéo avaliativa.

3. Existe de forma concomitante com as
limitagbes em habilidades adaptativas, que
estavamrelacionadas mais de pertocomalimi-
tacao intelectual do que com alguma outra
circunstancia, como diversidades lingtisticas e
culturais ou limitagdes sensoriais.

4. Estavaassociado a duas ou mais areas
de conduta adaptativa sendo, portanto, necessario
verificar evidéncia de limitagbes em condutas
adaptativas porgue o funcionamento intelectual
sozinho seria insuficiente para o diagnéstico de
retardo mental. O impacto do funcionamento
dessas limitacOes deveria ser suficientemente
compreensivo paraincluir pelomenos duas areas
de condutas adaptativas, demonstrando assim
uma limitagéo generalizada que possibilitasse a
reducaode probabilidade de erro na mensura-
céo.

5. Habilidades de comunicagéo, cuidados
pessoais, vidanolar, habilidades sociais, desem-
penho na comunidade, independéncia na
locomogéo, saude e seguranga, habilidades
académicas funcionais, lazer e trabalho eram
importantes para o sucesso funcional e estavam
freqlientemente relacionadas a necessidade do
apoio que as pessoas com retardo mental
apresentavam. Devido a relevancia de cadauma
dessas habilidades, que poderiam variar, a
avaliacéo do funcionamento deveria ter como
referéncia a idade cronoldgica da pessoa.

6. Amanifestacdo doretardo antes dos 18
anos estava relacionada ao fato de que o 18°
aniversario aproxima aidade quando o individuo,
em muitas sociedades, assume as responsabi-
lidades tipicas de um adulto.
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Paramelhorcompreensaodessas habilida-
des adaptativas, as definicdes abaixo podem
esclarecer o significado de cadaumadelas em
termos mais praticos:

1. Comunicagdo — diz respeito as habili-
dades para compreender e expressar
informag&es pormeiode comportamentos
simbdlicos (Ex. palavras faladas e escri-
tas/ortografia; linguagem gestual, digital
e de sinais; simbolos graficos,) ou
comportamentos ndo simbolicos (Ex.
expressoes faciais, movimentos corpo-
rais, toques, gestos). Exemplos especi-
ficosincluema habilidade paracompreen-
der e/ou receber uma solicitagdo, uma
emocgdo, um cumprimento, um comen-
tario, um protesto ou uma rejeicao.
Habilidades comunicativas de alto nivel
(Ex. escreverumacarta) estaorelaciona-
das com habilidades académicas
funcionais.

2. Auto cuidado —refere-se as habilidades
que asseguram higiene pessoal,
alimentacao, vestuario, uso do sanitario,
etc.

3. Vida no lar—diz respeito as habilidades
necessarias para uma adequada fun-
cionalidade no lar, que inclui cuidado
comroupas, com o ambiente domeéstico,
com a manutengdo da propriedade,
preparacaodosalimentos, planejamento
e orgamento das compras, seguranga
no lar, agenda diaria. Habilidades rela-
cionadasincluiamorientagéo e comporta-
mento no lare vizinhanga, comunicagao
de escolhas e necessidades, interagao
social e aplicagdo das habilidades
académicas funcionais no lar.

4. Habilidades sociais —dizem respeito as
trocas sociais com outros individuos,
incluindoinicio e término das interagoes
com outros; receber e responder as
situacdes adequadamente; reconhecer
sentimentos; oferecer feedbackpositivo
ou negativo; demonstrar autocontrole;
estar ciente dos comportamentos dos
pares e ser aceito pelos mesmos;
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demonstrar regulagao quanto ao tipo e
guantidade de interagao com outros;
ajudar os outros; conquistar e manter
amizades e relacionamentos amorosos;
demonstrar enfrentamento em relagéao
as exigéncias de outros; compatrtilhar e
cooperar; compreender honestidade e
justica; controlar impulsos; respeitar
limites e normas; demonstrarcomporta-
mento social e sexual apropriado.

.Desempenho na comunidade — habili-

dades relacionadas ao uso apropriado
dos recursos da comunidade, incluindo
deslocamento nacomunidade; compras
em lojas e mercados; obtencdo de
servicos na comunidade (Ex. postos de
gasolina, oficinas de consertos,
consultérios médicos, escritdrios, etc.);
frequientarigrejas ou sinagogas; utilizagao
de transporte e servigos publicos, tais
como: escolas, bibliotecas, parques,
areas de recreagdo, ruas, calgcadas;
frequiéncia a teatros, cinemas e visitasa
outros centros culturais e eventos. As
habilidades relacionadas ao desempenho
na comunidade sdo: comunicagao de
escolhas e necessidades, interagdo
social e aplicacdo das habilidades
académicas funcionais.

6. Auto-direcdo — refere-se as habilidades

defazerescolhas; cumprir planejamento;
tomar iniciativas de acordo com as
demandas do ambiente, condigdes,
horarios e interesses pessoais; completar
tarefas necessérias e exigidas; buscar
assisténcia quandonecessaria; resolver
problemas familiares ou em situagoes
novas; demonstrar assertividade apro-
priada e demonstrar habilidades de
auto-advocacia.

. Saude e Seguranga—dizemrespeito as

habilidades para cuidar da saude em
termos de alimentagao, identificagao
detratamento e prevencao de doengas,
cuidar da propria seguranca (Ex. seguir
leis e regras, utilizar cinto de seguran-
ca,atravessar ruas, saberinteragircom
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estranhos, buscarajuda); realizar con-
Sultas dentarias e fisicas; demonstrar

habitos pessoais. Habilidades rela-
cionadas incluem: proteger-se contra
comportamentos criminosos, demons-
trar comportamentos apropriados nas
comunidades; comunicar escolhas e
necessidades; interagir socialmentede
forma adequada e utilizar-se de habi-
lidades académicas funcionais.

Habilidades académicas funcionais — re-
ferem-se a habilidades cognitivas
relacionadas a aprendizagem dos
conteudos curriculares propostos pela
escola, que témrelagdocomaqualidade

de vidadapessoacomo: ler, escrever,
e utilizar conceitos basicos e praticos
de matematica, geografia e estudos so-
ciais. E importante ressaltar que o foco
dessa area nao é o desempenho num
determinadonivelacadémicode ensino,
mas na aquisicao de habilidades
académicas que sdo funcionais em
termos de vida independente.

Lazer—dizrespeito as habilidades para
desenvolver interesses e participar de
atividades de entretenimentoindividual
e coletivo, que reflete preferéncias e
escolhas pessoais de acordo com a
idade e com o ambiente cultural e
comunitario. Tais habilidades incluem:
escolhas e interesses, apreciagdo das
atividades delazere recreaciaonolare
na comunidade, sozinho ou em com-
panhia de outros; jogar socialmente
comoutros; assumiravez; encerrarou
recusaratividades delazererecreacéo;
aumentar participagdo ou expandir
repertorios de interesse, consciénciae
habilidades. Habilidades relacionadas
incluicomportar-se apropriadamente
em ambientes de lazer e recreagéo,
comunicagao de escolhas e necessi-
dades, participagao em interagoes
sociais, utilizacdo de habilidades
académicas funcionais e exibicdo de
habilidades de mobilidade.
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10. Trabalho—refere-se as habilidades para
manter um trabalho em tempo parcial
ou total ou manter trabalhos na
comunidade em termos de atividades
especificas; comportamentos sociais
apropriados e habilidades relacionadas
ao trabalho (Ex. completar tarefas;
cumprir horarios; buscar assisténcia;
enfrentar criticas; gerenciamento do
dinheiro; aplicacdo das habilidades
académicas funcionais; habilidades
relacionadas a ir e voltar do trabalho;
preparar-se para o trabalho; auto
gerenciamento enquanto trabalha e
interagdo com colegas de trabalho).

Pressupostos

A definicao de 1992 indicava quatro
pressupostos, que eram considerados essen-
ciais paraaaplicacao da definicdo, umavez que
essas afirmagcbes eram essenciais para o
significado da mesma e nao poderiam ser
conceitualmente separadas. A aplicagdo da
definicdo deveria incluir tais pressupostos, uma
vez que eles apresentam implicagdes claras
paraposterioravaliagdo eintervencéo.

1. Umaavaliagao valida deveria considerar
diversidades culturais e lingtisticas bem
como diferengas na comunicagao e
fatores comportamentais;

2. Aexisténciade limitagcdes em condutas
adaptativas ocorre dentro do contexto
de ambientes comunitarios tipicos da
idade dos pares do individuo e estéo
indexadas as necessidades de ajuda
individual da pessoa.

3.Limitacbes adaptativas especificas
geralmente coexistemcomcerta freqlién-
cia com os pontos fortes de outras
habilidades adaptativas ou outras
capacidades pessoais.

4. Com suporte apropriado por um deter-
minado periodo detempo, avida funcional
de individuo com deficiéncia mental,
geralmente demonstrara melhoras.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 16, p. 33-48, junho 2004



40

Dimensoées da Definicao

Adefinicdo de retardo mental proposta pela
AAMR em 1992 também estava baseada na
abordagem multidimensional. Essaabordagem
permitia uma descrigdo acurada das mudancgas
que ocorrem como passar do tempo, damesma
forma que avaliava as respostas dos individuos
relacionadas ao crescimento, mudangas ambien-
tais, atividades educacionais e intervengao
terapéutica. A intencdo da abordagem multidi-
mensional era:

1. Ampliar a conceituagao de retardo
mental;

2. Evitaraconfiancaem Ql paradeterminar
onivelde deficiéncia;

3. Relacionarasnecessidadesdoindividuo
com os niveis apropriados de apoio.

Estaintencdo eracompletamentejustificada
pelo enfoque dado as quatro dimensoes,
relacionadas abaixo, no processo de defini¢ao,
classificagéo e sistemas de apoio.

Dimensao |. Funcionamento intelectual e
habilidades adaptativas;

Dimensao |l. Consideragdes psicoldgicas/
emocionais;

Dimensao lll. Consideracdes fisicas/saude/
etiologicas;
Dimensao IV. Consideragdes ambientais.

Embora alguns aspectos da definicdo de
1983, tais como, capacidade, ambiente e
funcionamento, permanecessem, mudancas
significativas, estavam evidentes nadefinicaode
1992:

1. Especificagaodocomportamentoadapta-
tivo por meio da identificacdo das dez
areas de condutas adaptativas;

2. Diagnéstico, classificagao e sistemade
suportes estavam baseados em um
procedimento que envolvia trés passos;

3. Novosistema paraclassificarindividuos
emtermos de niveis de suporte necessa-
rios recomendava que os niveis de
severidade da deficiéncia (leve, mode-

M.A. ALMEIDA

rado, severo e profundo) nao mais fossem
utilizados.

4, Desenvolvimento de um modelo de
suporte necessario foi baseado em
quatro dimensoes: funcionamento inte-
lectual e habilidades adaptativas;
consideragbes psicoldgicas e emo-
cionais; consideragdes etiologicas e de
saude fisica; consideracbes ambientais.

5. Similaridades com outras definigdoes
funcionais de incapacidade.

Sistemas para descreverosvarios niveis de
deficiéncia mental (leve, moderado, severo e
profundo) foram usados por décadas, apesardo
constante clamor (BEIRNE-SMITH, ITTENBACH
e PATTON, 2002) para que isso fosse mudado.
Omanualda AAMRde 1992 sugeriuaadogaode
umsistemaque descrevesse os niveis de suportes
necessarios ao desenvolvimentode cadaareade
conduta adaptativa. A intengao desse sistema
tinha como Unico objetivo explicar as limitagoes
funcionais de umindividuo emtermos donivel de
suporte que ele ou ela necessitava para poder
crescer e desenvolver-se. Os quatro possiveis
niveis de apoio necessario estavam assim
definidos:

Apoio Intermitente

O apoio é oferecido conforme as
necessidades do individuo. E caracterizado de
natureza episodica, pois a pessoa nem sempre
necessita de apoio. O apoio geralmente se faz
necessario por periodos curtos durante transigoes
ao longo da vida, como por exemplo, perda do
emprego ou uma crise médica aguda. Apoio
intermitente pode ser de alta ou baixaintensidade.

Apoio Limitado

A intensidade de apoio é caracterizada
por consisténcia ao longo do tempo. O tempo é
limitado, mas nao de natureza intermitente,
podendo exigir poucos membros do staff e de
custo menor, se comparado comoutros niveis de
apoio mais intensivos. Um exemplo desse tipo
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de apoio poderia serotreinamentopara o emprego

no mercado competitivo por um tempo limitado
ou apoio natransigéo da vida escolar paraa vida
adulta.

Apoio Amplo

O apoio amplo € caracterizado pelo apoio
regular (porexemplo, apoio diario) em pelo menos
algunsambientes (por exemplo, notrabalho, na
escola) e ndo portempo limitado (por exemplo,
apoio permanente nas atividades de vida diaria).

Apoio Permanente

Apoio caracterizado pela sua constanciae
alta intensidade. E oferecido nos ambientes
onde a pessoa vive e & de natureza vital para
sustentacdo da vida do individuo. O apoio
permanente tipicamente envolve mais membros
do staff e @ maisintensivo que o apoio portempo
limitado ou apoio amplo em ambientes
especificos.

Apesar de todas as mudancas que essa
definicao trouxe para a area, ocorreram muitas
situac¢oes favoraveis e contrarias. As maiores
preocupacdes estavamrelacionadas ao nivelde
cortedo Ql, as areas de condutas adaptativas e
aos niveis de suporte necessario. Greenspan
(1997) levanta sinais indicativos de desconten-
tamento em relacao a definicéo, tais como:
poucas secretarias estaduais de Educacdo
Especial adotaram a definicao; a publicacao de
um novo manual sobre retardo mental pela
Associacao Americanade Psicologia; recusade
outroscomités que estavamtrabalhandonarevisdo
de outros manuais de definicdo em incluir
elementos da definicaode 1992. Assim, surgem
duas outras alternativas de definicao de retardo
mental que serdo apresentadas a seguir.

Definicao pela APA — Associagcao
Americana de Psicologia

Em 1996, a Associacdo Americana de
Psicologia publicou o Manual de Diagndstico e

Pratica Profissional em Retardo Mental
(JACKBSON & MULLICK, 1996). A publicagao
do manualtinha como objetivo tornar disponivel
uma afirmagdo compreensivel sobre o que é
Retardo Mental, o que ele significa para oindividuo
e sociedade bem como atender as necessidades
dos individuos afetados. A definicao foi assim
descrita: “Retardo mental se refere a limitagoes
significativas no funcionamento intelectual geral;
limitacoes significativas no funcionamento
adaptativo, que podem coexistir de forma
concorrente com o funcionamento intelectual;
as limitagbes intelectuais e adaptativas devem
ocorrer antes da idade de 22 anos”. Segundo
Beirne-Smith, Ittenback e Patton (2002), essa
definicao proposta pela APA acabou sendo um
retorno a definicdo proposta pela AAMR em
1983, com algumas pequenas mudancas. O
termo “funcionamento adaptativo”foiutilizadono
lugarde “comportamento adaptativo” e o limite da
idade de instalagéo da deficiéncia foi estendido
de 18 para 22 anos. O manual da APA promove
osistemade classificagdo retornando aos quatro
niveis de severidade da deficiéncia mental: leve,
moderado, severo e profundo.

Definicao proposta por Greenspan

Greenspan (1997) também propés uma
definicdo a qual incluiu inteligéncia conceitual
(QI), inteligéncia pratica e inteligéncia social
como componentes fundamentais. Sua con-
ceituacdo difere substancialmente domodelode
inteligéncias multiplas proposto por Gardner
(2000). Fundamentalmente, Greenspan (1997)
afirma que retardo mental é claramente uma
desordem cognitiva, mas cogni¢do pode ser
usada paravarios objetivos. A definicdo proposta
por Greenspan esta assim descrita: “Pessoas
comretardo mental sdo amplamente percebidas
por necessitarem amplo suporte, acomodagaoe
protecdo em fungao de limitacdes persistentes
em inteligéncia social, pratica e conceitual
resultantes da inabilidade de alcancar as
exigéncias intelectuais de uma variedade de
ambientes e papéis. Essaslimitagdes, namaioria
das vezes, sdoresultantes de anormalidades ou

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 16, p. 33-48, junho 2004



42

eventos que ocorrem durante o periodo de
desenvolvimento e que tem efeitos permanentes
nodesenvolvimento e funcionamento docérebro”.
Essa proposta de definicdo de retardo mental
contem alguns elementos da AAMR (suportes,
variedade de ambientes), enquanto maniéem a
énfase na competéncia social (Luckasson et al,
1992). O sistema de classificagao também inclui
aspectos da filosofia da AAMR e sugere que
retardo mental pode ser dividido em trés
subcategorias baseadas no grau da deficiéncia:
limitada, extensiva e permanente. Esses niveis
devem estar baseados na necessidade de
suportes e ndo nas dimensodes intelectuais.

Definicao proposta em 2002

Essas duas propostas alternativas de
definicao para “retardo mental”’ mostram, de certa
forma, umainsatisfagéo por parte dacomunidade
académica e cientifica da area em relagéo a
definicdo proposta em 1992. Assim, a AAMR
nomeou uma nova Comissao, mais uma vez
chefiada por Luckasson (LUCKASSON et al,
2002), pararealizarumestudo sobre os dezanos
de utilizacdo do sistema proposto em 1992. O
estudorealizado pelacomissaomostraque houve
tantoreagdes positivas quantoreagoes negativas
aosistemade 1992. Dentre as reagdes positivas,
ressaltam:

1. Mudanga do foco na deficiéncia para a
necessidade de apoio. Essa mudancga
estava ligada a eliminagao da classifi-
cagdo dos niveis retardo mental (leve,
moderado severo e profundo).

2. Umaoutra vantagem dadefinicao estava
baseada no modelo baseadoem suporte
em substituicdo ao modelo baseado no
déficit, muitoembora Greenspan (1977)
afirmasse que o suporte nao foiincluido
na definicao.

3. Amudanga de uma conceituagao global
de “comportamento adaptativo” para
areas de habilidades adaptativas.
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4.Julgamento clinico para determinar
“pontos fortes e pontos fracos” no
comportamento adaptativo e nodiagnds-
tico de retardo mental.

5. A definicao foi elogiada por outras
organizagdes por acreditarem que o
modelo de suporte baseado na comuni-
dade prometia estimular melhores
servicos. No entanto, durantetoda essa
década, consumidores expressavam
uma tremenda insatisfacdo devido ao
uso continuo do termo “retardo mental”.

6. A eliminacao da classificagao dos niveis
deseveridade baseadoemQleoaumento
do ponto de corte do Ql, para muitos, foi
entendida como uma reducao da
importancia do Ql, que correspondeu a
uma menor importancia do mesmo.

Em termos de reagdes negativas, ressal-
tam:

1. A adogdo da nova definigdo foi muito
menor do que se esperava. Um survey
realizado com os diretores de Educagao
Especial dos 50 estados americanos
mostrou que 44 estados continuaram
usando a definigdo proposta por
Grossman em 1983. Apenas4 Diretorias
de Educacido Especial utilizavam a
definicdo proposta em 1992, embora
nenhuma delas utilizasse os niveis de
suporte. As principais razdes indicadas
por nao adotarem a defini¢do de 1992,
foram: (a) inexisténcia de instrumentos
padronizados ou outras formas de avaliar
condutas adaptativas; (b) a eliminacao
da classificacdo baseada em niveis de
QI significou a mudanca de uma
terminologia amplamente utilizada que
nao foi claramente substituida uma vez
que os niveis de suporte ndo tinham tal
fungcdo (DENNING, CHAMBERLAIN E
POLLOWAY, 2000).

2.As principais criticas da literatura

estavam relacionadas a: (a) eliminagao
dos niveis de severidade; (b) substituicdo
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dos niveis de suporte por niveis de
severidade, muito embora nunca se
pretendeu tal substituicao; (c) critériode
Ql de 70 para 75; (d) imprecisdo quanto
aousode habilidades de comportamento
adaptativo e suas mensuragoes; (e)
segundo MacMilan, Gresham, Bocian e
Lambos (1998), com a eliminacao da
classificagdo niveis de severidade, a
categoria “retardo mental leve” foi
eliminada da definicdo de 1992 e
questionaram se a definicdo estaria
servindo essa populagao que segundo
Field e Sanchez (1999) representa 75%
a89% da populagdo comdiagnostico de
“retardo mental”. Um estudo realizado
por MacMilan, Gresham, Siperstein e
Bocian (1996), com 150 criangas do
ensino fundamental, indicou que as
escolas se mostraram hesitantes em
diagnosticar criangas como portadoras
de “deficiéncia mental leve" e preferiam
classifica-las tendo “dificuldades de
aprendizagem”; (f) Pesquisas desenvolvi-
das por Kaufman e Doplet (1976) e
MacMilan, Gresham, e Siperstein (1993)
sugeriramque o pontode cortedo Qlem
75 considerava como tendo retardo
mental 18.4% dascriangasamericanas
africanas e 2.62% das criangas brancas.
Esse resultado levou a uma super
representacao de grupos minoritarios.
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mentoindividual dentro do contexto social
erepresentaumadesvantagemsubstan-
cial para oindividuo. A incapacidade do
individuo pode ser caracterizada por
problemas severos na capacidade,
habilidade e oportunidade de funciona-
mento. A incapacidade da pessoa, no
entanto, deve serconsideradadentrodo
contexto do ambiente, fatores pessoais
e necessidade de suportes individuali-
zados.

. Dependendo do objetivo da aplicacaoda

defini¢ao (diagndstico, classificagao, ou
planejamento de niveis de suporte), um
individuo que é consideradoelegivelpara
um servigo destinado a pessoas com
retardo mental, podendo a deficiéncia
mental serclassificada de varias formas:
pelaintensidade de suporte, pelavariagdo
de QI, pelas limitagdes no comporta-
mento adaptativo, etiologia, categorias
de salde mental, etc.

3. Aincapacidade se origina antes dos 18

anos. Como na definicao de 1992, 0 18°
aniversario aproxima a idade quando o
individuo, na sociedade, assume o papel
adulto.

. Comportamento adaptativo esta expresso

em termos de habilidades adaptativas,

Diante de tantos problemas, uma nova
defini¢ao foi proposta em 2002 pela AAMR que
definiu retardo mental como “uma incapacidade
caracterizada por limitagdes significativas em
ambos, funcionamento intelectual e comporta-
mento adaptativo e esta expresso nas habilidades
sociais, conceituais e praticas. A incapacidade
se origina antes da idade de 18 anos”
(LUCKASSON et al, 2002).

conceitual e pratica que as pessoas
aprendem para funcionarnodiaadiade
suas vidas. As limitagbes no comporta-
mento adaptativo afetam habilidades para
responder as mudancgas da vida e
demandas do ambiente. Em termos
operacionais, essas limitagdes sao
medidas pordois desvios padrdes abaixo
da média na avaliacao de um dos trés
componentes (conceitual, pratico e
social) ou escore geral de medida dos
trés componentes. O quadro 1 ilustra
exemplos de habilidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas.

Explicagcoes da definicao

1. Retardo mental é uma incapacidade
expressa por limitagées no funciona-
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Quadro 1. Exemplos de Habilidades Adaptativas Conceituais, Sociais e Praticas.

M.A. ALMEIDA

CONCEITUAL SOCIAL

1.Linguagem (Receptiva e Expressiva)
2.Leitura e Escrita

3.Conceito de Dinheiro

4.Auto Diregdo

5.Interpessoal

6.Responsabilidade

7.Auto Estima

8. Gullibility (ser enganado ou
manipulado)

9.Ingenuidade
10. Seguir Regras
11. Obedecer Leis
12. Evitar Vitimizacao

PRATICA

13. Atividades Instrumentais de Vida Diaria
Comer

Toalete
Vestir-se

14. Atividades Instrumentais de Vida Diaria

Transporte

15. Habilidades Ocupacionais
16. Mantém a Seguranga dos Ambientes

Transferéncia/Mobilidade

Preparagéao de Alimentos
Atividades Domésticas

Tomar Remédios
Gerenciamento do Dinheiro
Uso do Telefone

Fonte: Adaptado de: Luckasson, R. Borthwick-Duffy, S. Buntinx, W. H. E., Coulter, D. L., Craig, E. M.; Reeve, A_; Schalock, R.
I, Snell, M. E., Spitalnik, D.M. E, Spreat, S., & Tassé, M. J.. (2002). Mental Retardation — Definition, Classification,
and Systems of Supports. 10. ed. Washington (DC): American Association on Mental Retardation.

O sistema de 2002 constréi e amplia o
sistema proposto em 1992, incorporando os
recentes desenvolvimentos ocorridos naareade
retardo mental.

Comparando os sistemas propostos em
1992 e em 2002, nota-se que:

1. O sistema de 2002 mantém: (a) o termo
“retardo mental”; (b) énfase na orientagéofuncional
eniveis de suporte; (c) as trés caracteristicas de
diagnéstico, relacionadas ao funcionamento
intelectual, comportamento adaptativo, e idade
de instalacdo da deficiéncia; e, (d) um compro-
misso forte em relacdo a intensidade de apoio
necessario que deve ser o foco principal do
sistema de classificagdo.

2. O sistema de 2002 incorpora: (a) o
critério de desvio padréo para 0os componentes
relacionados a comportamento intelectual e
adaptativo; (b) umaquintadimensaoque envolve
participacéo, interagcdes e papéis sociais; (c)
fator analitico e conceitual no comportamento
adaptativo, sugerindo que habilidades sociais,
conceituais e praticas podem representar
adeguadamente ocomponente multidimensional
dadefinicao; (d) pesquisarecente sobre avaliacdo
de niveis de suportes e determinacdo da
intensidade de suporte; (e) expansao dos trés
passos do processo de avaliagao; (f) discussao
expandida do julgamento clinico, das circuns-
tancias em que ele é exigido, sua definicéo; (g)
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discussao da relagao entre o Sistema Proposto
em 2002 e outros sistemas de classificacao, tais
como: Manual de Diagndstico Estatistico
(DSM-IV-TR, manual editado pela Associagéao
Americana de Psiquiatria, 2000); Classificagao
Internacionalde Doengas (CID 10), manual editado
pela Organizagao Mundial de Saude (OMS) e
Classificacéo, Funcionamento, Incapacidade e
Satide (ORGANIZAGAO MUNDIAL DA SAUDE,
2001).

Pressupostos

Comoem 1992, pressupostosimportantes
estaoincluidos como parte dadefinicao deretardo
mental e sdo necessarios para o entendimento
da definicao. Os pressupostos adotados em
2002 sao os mesmos adotados em 1992, coma
diferencaque, nadefinicao de 2002, o pressuposto
relacionado a validade da avaliagao estende a
consideragao para fatores comportamentais,
sensoriais e motores. Alem domais, acrescenta
umquinto pressuposto queindica que adescri¢ao
daslimitagbes deve estar relacionadaao desen-
volvimento do perfil dos suportes necessarios.

Modelo Tedrico: dimensoes da
definicao

O quadro 2 compara as dimensodes da
definicao de retardo estabelecidas em 1992 e

2002. O modelo de 2002 demonstra uma
preocupagao com o individuo em relagdo a sua
participacao, interacao e papéis sociais, bem
como com a sua saude mental e cultura. O
modelo também manteve o enfoque ecoldgico
como elemento chave para o entendimento da
condicaode retardo e funcionamento doindividuo,
mostrando assima relagéo entre funcionamento
do individuo, suporte e as cinco dimensoes
estabelecidas. Tudo vem reforcar ainda mais o
modelo multidimensional estabelecido na
definicdo de 1992 e reflete o papel da mediagéo
que os suportes exercem no funcionamento do
individuo. Esse modelo se torna operacional
quando a equipe descreve os pontos fortes e
pontos fracos do individuo em cada uma das
cinco dimensoes. Essas descri¢cbes sdochaves,
porque servirdo de base parao planejamentodos
suportes necessarios a melhoria do funciona-
mentodiario.

O Processo de diagndstico

O sistema de diagnéstico, classificagao e
indicacdo de suportes constitui um processo
facil de usar que incide diretamente na
necessidade de suporte. A utilizagdo e
acompanhamento do sistema envolvem trés
fungdes:

FUNCAO 1. Diagnéstico de retardomental:
Determinacao de elegibilidade.

Quadro 2. Dimensdes estabelecidas em 1992 e em 2002.

Dimensoes de 1992

Dimensdo |; Funcionamento Intelectual e Habili-
dades Adaptativas

Dimensédo Il. Consideragdes Psicoldgicas e
Emocionais

Dimensao lll. Consideragdes Etiologicas, Fisicas
e de Saude

Dimensao |V. Consideragbes ambientais

Dimensdes de 2002

Dimensédo |. Habilidades Intelectuais

Dimensao |l. Comportamento Adaptativo (Habili-
dades Conceituais, Sociais e Praticas)

Dimensédo Ill. Participagdo, Interacdo e Papéis
Sociais

Dimenséo V. Saude (Fisica, Mental e Etiologia)

Dimensao V. Contexto (Ambiente e Cultura)
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O Diagnéstico de retardo mental existe se:
(a) forem constatadas limitacdes significativas
no funcionamento intelectual; (b) forem consta-
tadas limitages significativas nocomportamento
adaptativo; (c) aidade deinstalagao da deficiéncia
foi antes dos 18 anos.

FUNCAO 2. Classificacdo e descrigao:
Identifica pontos fortes e pontos fracos nas cinco
dimensodes e a necessidade de suporte.

Devem ser descritas capacidades e
limitacdes em cada uma das cinco dimensoes:
(a) habilidades Intelectuais; (b) comportamento
adaptativo; (c) participagao, interagéo e regras
sociais; (d) saude (fisica, mental e etiologia); (e)
contexto (ambiente e cultura).

FUNCAO 3. Perfil da necessidade de
suporte: identifica os suportes necessarios para
melhorar o funcionamento.

Deve-seidentificarotipoea intensidade de
suporte necessario, bem como a pessoa
responsavel por esse suporte em cadaumadas
nove areas: (a) desenvolvimento humano; (b)
ensino e educagao; (c) vida no lar; (d) vida na
comunidade: (e) emprego; (f) saude e seguranca;
(g) comportamento; (h) social; (i) protecao e
advocacia.

Conclusao

Fazendo-se umaanalise comparativaentre
as duas definicdes (1992 e 2002), conclui-se
que:

1. Apesar da insatisfacdo por parte dos
consumidores, o termo “retardo mental”
foi mantido. Segundo a comisséo
(LUCKASSON et al, 2002), o termo foi
mantido pornaoteremainda encontrado
um outro que melhor o substitua.

2. Os trés critérios de diagnostico foram
mantidos: funcionamento intelectual e
comportamento adaptativo abaixo da
média, idade da instalagdo da defi-
ciéncia.

3. A orientacdo funcional e énfase nos
sistemas de suporte foram mantidas.

M.A. ALMEIDA

4. O compromisso com a classificagao
que leva em conta os sistemas de
suporte foi mantido, embora outros
sistemas de classificacdo sejam
aceitos.

5. Manteve-se o contexto de que a
condigao de deficiéncia continue sendo
encarada como uma expressao da
interacdo entre a pessoa com limitagao
no funcionamento intelectual e o
ambiente.

6. Reorganiza o comportamento adapta-
tivo em trés categorias: habilidades
conceituais, sociais e praticas.

7. Reorganizaas dimensdes da definicao
e acrescenta uma quinta dimenséo a
abordagem multidimensional relaciona-
da & participagao, interagao e papéis
sociais.

8. Adiciona o critério de desvio padrao
para os componentes do comporta-
mento intelectual e adaptativo.

9. Incorpora resultados de pesquisas
descritas sobre a determinacéo,
intensidade e avaliagdo de suportes.

10. Ampliaoprocesso anteriorde diagnos-
tico, classificagao e niveis de suporte.

11. Amplia a discussdo de julgamento
clinico fornecendo informagdes impor-
tantes em relagao a este aspecto.

12. Discute a relagao entre o sistema de
2002 com outros sistemas de classifi-
cagao, taiscomo: DSM-IV-TR; CID-10
elCF.

13. Apresenta um modelo ampliado de
abordagem multifatorial para etiologia,
que aponta quatro fatores causais:
biomédico, social, comportamental e
educacional.

Como afirmaHeward (2003, p.202); “ainda
€& muito cedo para avaliar como essa nova
conceituagdo de retardo mental vai influenciaras
praticas em Educagao Especial no futuro”. Nos
Estados Unidos ja se tém noticias de que a
Divisdo de Retardo Mental e Deficiéncias no
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Desenvolvimento do Conselho da Crianga
Excepcional (CEC) elogiou a nova definigédo por
dar uma atencdo maior as necessidades do
individuo e ndo aos graus de deficiéncia que a
pessoa apresenta. No Brasil, o assunto ainda
néo foi sequer discutido. A definicao de 1992 foi
adotada nos documentos oficiais brasileiros,
mas 0s niveis de suporte nao foramdiscutidos e
tao pouco adotados. Durante esses 10 anos, o
pais continuou utilizando a classificacao de
retardo mental baseada em QI (grau de
severidade: leve, moderado, severo e profundo),
talvez por nao dispor de escalas que avaliem
comportamentos adaptativos, como aconteceu
comamaioria dos estados americanos. Porém,
como afirmam Hallahan e Kauffman (2003), a
maioriadas autoridades nadrea, concordamaque
a definicdo de retardo mental nac deve (nem
pode) ser baseada apenas nos escores de Ql.
Asdefinicoes propostasem 1992 e 2002 discutem
exaustivamente a importancia das areas de
condutas adaptativas nadeterminagaodoretardo
mental. Espera-se que no Brasil, enquanto ndo
dispomos de escalas que avaliem comporta-
mentos adaptativos, os profissionais da drea, ao
menos as utilizem emseus “julgamentos clinicos”.
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O ALUNO SURDO NO ENSINO REGULAR E
A ESCOLARIDADE OBRIGATORIA

THE DEAF STUDENT IN REGULAR SCHOOL
AND THE MANDATORY SCHOOLING

Maria Aparecida Leite SOARES'

RESUMO

Este artigo, a partir de uma dupla base - de estudos e de minha experiéncia pratica - tem por objetivo
discutir a escolaridade obrigatoria do aluno surdo do ensino regular, considerando que, somente
por meio de uma relag@o entre professor do ensino especial e professor do ensino regular, é que
os conhecimentos acumulados por ambos se integram, a partir das diferentes experiéncias
educacionais, possibilitando a construgéo do novo tedrico-pratico que se pretende obter para poder
produzir praticas pedagdgicas diferentes das que até entdo, ambos, praticavam isoladamente.

Palavras-chave: Escolaridade; Educacgdo Especial; Aluno Surdo.

ABSTRACT

This article, from a double base - of studies and my practical experience - has for objective to debate
the mandatory schooling for deaf students in common education, considering that, only through a
relationship between special education and regular education teachers, their knowledge can be
integrated, from their different educational experiences, making possible the new construction of the
theoretician-practical that is intended to be obtained to produce pedagogical practices other than
those being, by both, isolated practiced.

Key words: Schooling; Special Education; Deaf Student.

Introducao

Para escrever este texto fiz uma selecao
das publicactes e produgdes tedricas que iriam
subsidiar o meu trabalho. Entretanto, em varias
partes tive que recorrer a exemplos obtidos

durante a minha atuagdo pratica no ensino
especial com surdos que ocorreu de diversas
formas. Considero que esta dupla fonte —tedrica
e de experiéncia pratica — longe de fragilizar um
estudo, pode se constituir em fator de consis-
téncia. E, portanto, sobre essa dupla base, de

W Professora da Universidade Federal de Sao Paulo — UNIFESP. Curso de Fonoaudiiologia. E-mail: cidinhals @ uol.com.br
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estudos e de minha experiéncia profissional, que
procurei produzir este artigo.

A relacdo teoria-pratica é a abordagem
certa para penetrar nessa complicada
interagdo entre o que sabemos sobre algo
easformas defazerascoisas paraquese
assemelhem aos resultados que con-
sideramos aceitaveis e desejaveis.
(SACRISTAN, 1999, p. 18)

Iniciei a minha atuacao na educagao de
surdos como professora da Educagao Infantil e
depois das séries iniciais do Ensino Fundamental
eminstituicdo especializada. Naquele momento,
além de ter que desenvolver os conteudos
curriculares, eu também era responsavel pelo
trabalho especifico de aquisigao de linguagem
oral. Esse trabalho, considerado pré-requisito
para aaprendizagemdo contetudo escolar, fazia
parte da atuagdo dos professores, nessa época.

A experiéncia posterior como professora
do ensino regular com criangas ouvintes me
forneceu elementos pararefletir sobre adiferenca
entre o ensino especializado e o ensino comum
na maneira de atuar em relagcao a escolaridade
dos seus respectivos alunos. O periodo escolar,
no ensino especializado, contemplava otrabalho
clinico de aquisicdo da linguagem oral. Dessa
forma, o tempodespendido paraocontetido das
disciplinas, consideradas riucleares do curriculo,
era bastante reduzido o que, a meu ver, trouxe
prejuizoaotrabalhodo professore aescolaridade
dos alunos (SOARES, 1990).

Mais tarde, ao prestar servico de acom-
panhamento escolar paraalunos surdosinseridos
no ensino regular privado, numaclinica privada,
por um periodo de dez anos, esse trabalho
contribuiu paracompreender, primeiramente, que
varias producdes tedricas quetraziamdescricoes
acercadodesempenhodoalunosurdoemrelacao
& escolaridade, principalmente na escrita, ou
entao sobre o comportamento de alunos surdos
de um modo geral, reportavam-se aos alunos

M.A.L. SOARES

surdos das instituicoes especializadas e das
classes especiais.

A politica que originou o surgimentodeuma
rede privada de ensino permitiu que varias
criangas gue possuiam deficiéncias freqlien-
tassem o ensino comum. Pela posi¢ao social
que ocupavam, certos pais recusavam o ensino
especializado preferindo que seus filhos
permanecessem integrados no ensino comum.
Essas criancas usufruiam todo atendimento
clinico e pedagdgico necessario para garantira
sua permanéncia escolar de formaintegrada.

A maioria dos trabalhos produzidos a
respeito do desempenho académico dos alunos
surdos reportava-se aos alunos do ensino
especializado. Poucos se dedicaram a estudar
sobre essa realidade escolar diferenciada, vivida
deformaintegrada pelos alunos que freqiientavam
o ensino privado. Destaco, aqui, Balieiro (1989)
que aponta, nesse estudo, algumas dificuldades
enfrentadas por esses alunos. Em um estudo
(SOARES, 1990) em que tomo como tema a
maneira como tinha sido compreendida, até
entdo, a escolaridade dos alunos do ensino
especializado ressalto a diferenca entre as
dificuldades dos alunos surdos apontadas por
Balieiro daquelas apresentadas pelos alunos do
ensino especializado. Fiz referéncia, na época,
aocurriculo utilizado pelo ensino especializado?.

Os modelos apresentados como modelo
genérico de desempenho dos surdos emrelagao
aleitura, producao escrita, producéo oral, entre
outros aspectos, na verdade, eram afirmagoes
que diziam respeito ao comportamento de um
publico bem definido. Tratava-se de modelos
extraidos do desempenho de alunos surdos
oriundos da populagdo mais pobre, que nao
contavam com atendimento terapéutico satis-
fatério (ndo por falta de competéncia dos
profissionais, mas por conta da precariedade da
oferta desses servigos), e com trabalho escolar
que estabelecesse como objetivo principal fazer
comque seus alunos pudessemadquiriromesmo

grande concentragdo na carga horaria para as disciplinas voltadas ao desenvolvimento do aproveitamento dos residuos
auditivos e desenvolvimento da fala e menor concentragéo para o ensino das disciplinas consideradas nucleares do curriculo

escolar.
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contetido escolarque, em principio, era destinado
aosouvintes.

Essa experiéncia foi muito importante e a
questao politica nos elementos obtidos por meio
dela tem sido, desde entado, o eixo norteador do
meu trabalho intelectual e da minha atuacéao
pratica.

A educagao, como pratica de intervengao

social, € mediagao universal das praticas

de trabalho, de vida social e de cultura,
praticas que, por sua vez, constituem as
mediacdes da prépria existéncia historica
dos homens. (...) A existéncia humanase
da pelo triplice universo do trabalho, da
sociedade edacultura. (...) O conhecimento
envolve-se intrinsecamente com essastrés
dimensodes existenciais. O saberaparece,
portanto, como instrumento para o fazer
técnico produtivo, como mediagdo do poder
e como ferramenta da prépria criagao de
simbolos, voltando-se sobre simesmo, ou
seja, é sempreum processo deintenciona-
lizacdo. Assim, é gracas a essaintencionali-
zacaoque nossaatividade técnica deixade
ser mecanica e passa a se dar tendo em
vista uma projetividade — o trabalho
ganhando um sentido. (SEVERINO, 2001
p.52 e 53)

Qutra experiéncia, como professora de
classe especial numa escola regular, permitiu
compreender como o isolamento do trabalho
realizado naclasse especial refletiaarelagdode
complementaridade entre ensino comum e
especial (SOARES, 1999). A organizagdo de
inimeras atividades nao previa a participagao
dos alunos da classe especial de surdos, como,
porexemplo, os hordrios destinados as aulas de
Educacao Fisica. A partirdo momento que péde
serdemonstrado (claro que ap6s muita insisténcia
e discussao) que os alunos surdos se saiam tao
bem quanto os ouvintes, e ofato de ndo ouvirem
e nao falarem nao os impedia de participar dos
jogos junto com outras turmas, o professor
passou a preocupar-se em se fazer entender e
entendé-losedirigir-se aeles deforma semelhante
aos outros alunos.

Depois, atuando na supervisao de estagio
para alunas dos cursos de Fonoaudiologia,
Psicologia e Pedagogia, habilitagdo em Disturbios
da Audio Comunicag&o, num programaquevisava
o atendimento de alunos ouvintes que
apresentavam dificuldades escolares e alunos
surdos que freqiientavamo ensino regular, pude
verificar adiferenca que existia das dificuldades
encontradas pelos alunos surdos que freqlien-
tavamoensinoregular nas escolas publicas e as
gue se deparavam o0s alunos surdos que
freqlientavam o ensino regular, privado.

Ao assumir, maistarde, aresponsabilidade
pela elaboragao eimplementacéo da propostade
uma escola especializada para surdos, essas
experiéncias contribuiram no sentido de definir
como incumbéncia prioritaria do professor, o
ensino da leitura e da escrita por esta ter sido
relegada a segundo plano no modelo de
escolaridade vigente, até entao.

A melhor formade o aluno surdo aprender
e as possibilidades de obter desempenho
satisfatorio tém sido abordadas por diferentes
estudos, a partir de diferentes maneiras de
compreender ndo so o ensino escolar de um
modo geral como também o ensino escolar dos
individuos com deficiéncias, nocaso, os surdos.

A presenca do aluno surdo no ensino
regular

No Brasil, ainserc&o de criangas surdasno
ensinoregularprecede asiniciativas decorrentes
das novas politicas educacionais.

Ha varios exemplos de alunos que foram
encaminhados pelos proprios profissionais da
instituicdo especializada que freqlientavam.
Esses encaminhamentos eram feitos combase
naavaliagcdo do desempenhoescolare onivelde
desenvolvimentodalinguagemoral. Dependendo
da“potencialidade”doaluno, ele eraencaminhado
parafreqlientaroensinojunto aos ouvintes. Essa
avaliacdo da “potencialidade”, normalmente,
contava com a possibilidade da familia de arcar
com os atendimentos especificos, fonoaudiolo-
gicos efou pedagogicos, além, obviamente, de
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essa familia ter condi¢oes de atuar com essa
criangca em colaboragdo ao trabalho desses
profissionais, acatando as orientacoes.

Havia, também, aqueles que nemchegavam
ao ensino especializado. Assim que obtinhamo
diagndstico eram encaminhados as clinicas
privadas em que os proprios profissionais se
responsabilizavam pelo encaminhamento e
acompanhamento numa escola de Educacao
infantil, privada obviamente.?

Portanto, oingresso no ensino regular, por
parte de alguns alunos surdos, dependia,
somente, da possibilidade da familia em arcar
com os atendimentos clinicos especificos. (Cf.
BALIEIRO, 1989)*

Mas havia também agueles que, pela
escassez devaga nasinstituicoes especializadas
e o numero reduzido de classes especiais,
ingressavam no ensino regular, mesmo néo
contando com nenhum servigo de atendimento
terapéutico paralelo. As vezes recebiam
atendimento terapéutico fonoaudiolégico em
unidades de servico publico de saide, mas nem
sempre recebiam acompanhamento emrelagao
ao que realizavam ou nao na sala de aula. Os
contatos entre professor e terapeuta aconteciam
muito raramente. Nesses casos, devido a
auséncia de umtrabalho préximo ao professor, a
escola, decertaforma, se desobrigavaemrelacao
aaprendizagem dos conteldos por parte desses
alunoseestes, normalmente, apresentavambaixo
desempenho escolar.

Issodemonstravaque estarinserido ounéo
numa escola comum e ter acesso ao contetdo
que era oferecido nas escolas dependia menos
da perda auditiva e mais da condicao social, o
que ja era demonstrado pela relagao existente
entre a populagao excluidadas escolas e classe
social.

As politicas internacionais deram maior
impulso ao ensejo, ja manifestado por estudiosos

M.A L. SOARES

da educagdo especial, de uma participacao
integrada de alunos com deficiéncias, nas salas
de aula do ensino regular. Varios dos que se
manifestavam afavor daintegragao, alemclaro,
da conotacdo politica das suas posigcbes em
favorde uma escola democratica, basearam-se
nos estudos acerca da ineficiéncia do ensino
especializado em relacao a escolaridade dos
seus alunos. Bueno (1993) relatou que amaioria
dos alunos das classes especiais néao
ultrapassava as séries iniciais, assim como
Jannuzzi (1985) e Soares (1990 e 1999) jahaviam
abordado o predominio do trabalho terapéutico
sobre o escolar.

O debate atual sobre a insergao do aluno
surdo ganha relevanciamaior, porque nao e uma
discusséo genérica sobre a educacgao de surdos.
Diz respeito a um publico localizado socialmen-
te — os surdos das camadas populares — e isso
trazimplicagoes sobre a dificil tarefadainsergao
de alunos que, além da deficiéncia organica,
possuem outros elementos de discriminagéo,
num sistema educacional que historicamente
tem excluido aqueles cuja origem faz com que
néo correspondam as expectativas criadas pela
escola.

Entéo, apesar de n&o possuirmos, ainda,
uma escola democratica, a politica que oficializa
a insergdo das criancas com deficiéncias nas
classesregulares das escolas publicas provoca
um novo rumo nos estudos referentes a
educacao. Isso esta presente tantonocampoda
educagdo comum quanto no da educagao
especial. A escolaridade tornou-se foco principal
dos estudos devido as novas politicas educa-
cionais adotadas pela influéncia das mudancas
econdmicas, politicas e tecnoldgicas que vém
ocorrendo na maioria dos paises.

A obrigatoriedade da escola para todos
passaaserdestaque namidia, voltaafazerparte
dos discursos politicos e torna-se centro de

@ Apresento essas informagoes obtidas no passado, para demonstrar que isso ocorria anteriormente as medidas adotadas,
atualmente, para responder as novas politicas educacionais. O que nao significa que ndo continue ocorrendo até hoje.

@ Esse estudo, ja citado anteriormente neste texto, aborda sobre o trabalho realizado com esses alunos. SOARES, (1990)
também faz referéncia sobre as diferentes agdes que tornam possivel a esses alunos o acesso a escolaridade, integrados

aos ouvintes.
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atencao de diversos setores organizados da
sociedade.

A escolaridade obrigatéria faz parte da
realidade social e se transformou em uma
dimensao essencial para caracterizar o
passado, o presente e o futuro das
sociedades, dos poves, dos paises, das
culturas dosindividuos. E considerada um
indicadordarealidade devida. (...) Aqueles
que tém educagéo em maior medida e de
mais alta qualidade tém condigbes das
quais nao dispbem os que carecem dela.
[

A educacao escolarizada & uma espécie
de qualidade acrescentada que, uma vez
adquirida, condiciona todo o futuro.
(SACRISTAN, 2001, p. 35)

Muito conhecimento ja foi produzido acerca
do fracasso escolar nas nossas escolas publicas
e varios estudiosos da educagao de surdos
escreveram sobre a precariedade do ensino
especial no que diz respeito a escolaridade de
seus alunos.

A partir da década de 1990, o ensino
especializado de surdos retoma a orientagao
baseada no uso da lingua de sinais, interrom-
pendo a orientagao do Método Oral, adotado,
oficialmente, em nosso pais, desde o inicio da
década de 1950. Os estudos sobre a lingua de
sinais nao serestringemao campoda Lingiiistica,
mas extrapolam para a Antropologia. Seu uso
pelos surdos deixa de ser visto apenas como
forma de substituigao da lingua oral, mas como
elemento definidor de uma cultura (SKLIAR,
1998) e, sob esta base, os estudos sobre a
insergao dos alunos surdos no ensino regular

7]
fad

sao adotados sob diferentes orientacgdes.

Amaioriadesses estudos apresentacomo
principal problema, além do baixo desempenho
académico, o comprometimento na relacao
dialogica entre professor e aluno surdo e este
com os demais alunos ouvintes. (LACERDA,
2000; TARTUCCI, 2002; CAPELLINI, 2002).

A auséncia de uma lingua comum entre
ouvintes e surdos é vista como a principal
dificuldade de se estabelecerarelacaonecessaria
para ensino e aprendizagem. Além disso, foi
verificado, também, que grande parte das
atividades sdo elaboradas para os alunos ouvintes
sendo inadequadas para os surdos. Embora a
presenca do intérprete em sala de aula seja
considerada por muitos como uma exigéncia
para auxiliar os usudrios de LIBRAS (Lingua
Brasileirade Sinais), alguns estudos demonstram
que essa medida nem sempre tem contribuido
para o melhor desempenho escolar do aluno
surdo (TESKE, 2003).

Nao desconhecemos que na épocaem que
0 ensino especializado de surdos, sob a
orientacdo do Método Oral, adotava a lingua
falada como pré-requisito para aprendizagem, a
maioria dos alunos surdos, mesmo com idade
para cursar o Ensino Fundamental, ingressava
sem que tivesse adquirido a linguagem oral.®
Isso eradecorrente da precariedade dos nossos
servigos publicos de satde que nao dispunham
de profissionais e tampouco de equipamentos
necessarios para a realizagdo desse tipo de
atendimento. (BALIEIRO & BALIEIRO, 1987).

Quando o ensinode surdos erabaseado no
uso da linguagem oral, os alunos surdos das
camadas mais pobres, que dificilmente eram
oralizados, pelas razoes ja apresentadas®,

© Hoje, a exigéncia passa a ser a aquisi¢ao da lingua de sinais, mas o problema permanece semelhante, Ou seja, a maioria
dos alunos surdos oriundos das camada populares que chega para cursar o Ensino Fundamental nao possui nem lingua

oral, nem lingua de sinais.

© Obviamente nao desconhego que alguns surdos mesmo tendo usufruido dos trabalhos especificos necessarios a oralizagédo
nao conseguiram uma producéo de fala satisfatoria. Se os surdos, pela deficiéncia da audicéo, sdo impedidos de construir
lingua oral de modo semelhante aos ouvintes, certamente que fazer com que uma crianga surda aprenda a lingua oral requer
que se elaborem procedimentos formais para que essa aprendizagem possa acontecer, Fazer com que o surdo seja exposto
a lingua oral para que possa compreendé-la e também produzi-la é contetido formal que requer um trabalho sistemati-
zado — na época em que, Isso era realizado no hordrio escolar, como parte do trabalho do professor em sala de aula,
trouxe muito prejuizo a escolaridade dos alunos surdos e a formag&o do professor (Soares, 1990 e 1999) — e como tal, implica
numa situagao de ensino e aprendizagem que envolve o terapeuta e a crianga surda. Quero dizer com isso que, nessas
atividades, assim como em qualquer outra que envolve seres humanos numa relagéo de ensino e aprendizagem, estéo
presentes uma série de elementos que interferem nos resultados as vezes de maneira positiva, outras vezes nao.
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ingressavam na escola sem compreensao e
producao da fala. Entretanto, isso nao impedia
que professor e alunos interagissem. As
necessidades criadas e exigidas pelo contexto
propiciavam a construgdo de formas de se
comunicarque, apesarde seremacompanhadas
da fala, ndo diziam respeito, ainda naquele
momento, ac ensinodalingua oral e nemtinham
qualquer correspondéncia com as atividades
especificas para esse fim. Era uma linguagem
construidapelainteracao entre osalunos e entre
osalunos e professores a partir das necessidades
comunicativas(GERALDI, 1997)7 dos integrantes
da escola e isso permitia ao professor construir
praticas pedagogicas de acordo com o contetido
curricular definido para aquela turma.®

llliano (2002), em estudo baseado no
curriculo prescrito de umainstituicéo educacional
especializada para surdos, verificou que, no
periodo de 1989 a 1997, ndo constavam no
curriculo quaisquer componentes que caracteri-
zassem a escola como especifica para surdos.
Anteriormente a essadata, quando o seutrabalho
era norteado pelo Método Oral, as disciplinas
voltadas aotrabalho especifico de aproveitamento
dos residuos auditivos e aquisigdo dalingua oral
faziam parte do seu curriculo escolar. Somente
de 1998 22001 é que foramincorporadas, como
decorrénciada mudancade orientagaolinglistica
adotada, as disciplinas referentes ao ensino
baseado no uso da lingua de sinais.

Chama a atengao o fato de que, num
periodo de oito anos — 1989 a 1997 —nenhuma
disciplina especifica do ensino de surdosfizesse
parte do curriculo. Sabendo que, até entao, as
disciplinas especificas eram aquelas referentes
a aquisigdo da lingua oral, isso significa que,
nesse periodo, nao foi realizado, pelo menos na
escola, nenhum trabalho especifico baseado
numa orientacao linglistica em particular. Se
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pensarmos que oito anos € a duragao prevista
para a conclusdo do Ensino Fundamental,
podemos supor que alguns alunos puderam
ingressar e freqlientar esse nivel de ensino, sem
que fosse determinada a aquisicaode umalingua
como pré-requisito para a aprendizagem do
conteudoescolar.

Se o aluno do Ensino Fundamental da
instituicdo em questao, no periodo de 1989 a
1997, deixou de receber atendimento especifico
paraaoralizagao e a orientacao baseada no uso
da linguade sinais ndo havia sido ainda adotada,
qual era a linguagem que estava presente na
relagdo professor/aluno? E provavel que entre 0s
alunos surdos acomunicagao tenha se dado por
meio de sinais. Talvez, ndo necessariamente
LIBRAS, mas sinais construidos na interagao
entre eles. Mas na interagao com o professor,
qualseriaalinguautilizada? Como o professorse
fez compreender pelo aluno e como o compreen-
deu? E é dbvio que isso ocorreu, pois, caso nao
tivesse sido criada uma linguagem comum, N&o
seria possivel se estabelecer umarelagao entre
professore aluno e semelanao haveriaensinoe
aprendizagem. E o que teria possibilitado a
producéo dessalinguagem?

Bem, em primeiro lugar creio que foi o
espago demarcado. O local onde se realiza o
ensino especializado tem sido o espaco
demarcado para o aluno com deficiéncia.

Quandoumaluno surdoingressano Ensino
Fundamental do ensino regular, sem que tenha
adquirido lingua oral ou lingua de sinais
(atualmente, no caso do aluno ser usuario de
LIBRAS, apresencgade umintérprete nasalade
aula é recomendada), a professora se diz ndo
preparada para atuar com esse aluno, por ser
impossivel conseguir estabelecer um tipo de
comunicagdo e conseqlientemente, issoaimpede

™ GERALDI (1997, p.50) recorre a Bakhtin para explicar que o processo pelo quaf a crianga assimila sua lingua materna é
um processo de integracdo progressiva da crianga na comunica¢ao verbal. A medida que essa integragdo se realiza, sua
consciéncia é formada e adquire contetido. GERALDI escreve que a lingua materna dos surdos filhos de pais ouvintes e
construfda aleatoriamente segundo as necessidades comunicativas de pais, irmdos e adultos que (...) por meio de
processos interativos(...) constituem compartilhadamente uma linguagem. (p.54).

# Nao vou abordar aqui questao da insuficiéncia do ensino escolar especializado sob a orientagio do Método Qral por nao
ser objetivo deste trabalho. Sobre isso ver A educagdo do deficiente auditivo: reabilitagdo ou escolaridade?
(SOARES,1990) e A educagao do surdo no Brasil (SOARES,1999).

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 16, p. 49-60, junho 2004



O ALUNO SURDO NO ENSINO REGULAR E A ESCOLARIDADE OBRIGATORIA

de estabelecer uma relacao dialogica. Quando
um aluno, em condicoes semelhantes chegano
ensino especial, independentemente de ter
adquirido ou ndo umtipo de linguagem, nenhum
professor dird que nao esta preparado para
recebé-lo, mesmo que de fato ndo esteja.

E o que possibilita a distingao entre a
maneira de proceder da professora do ensino
regulardo procedimento da professora do ensino
especial?

Bem, a primeira possibilidade ja foi citada
que é a demarcacdo do espaco. Ou seja, o
ensino especial € o lugar que lhe tem sido
reservado, independente de possuiroundaouma
lingua, ao contrario do espago do ensino regular.
A segunda possibilidade é a experiéncia que
redunda na capacidade de conseguirestabelecer
uma interagdo com individuo surdo de qualquer
idade, que sabe falaroun&o, usuariode LIBRAS
ou nao. E como e construida essa experiéncia
pelo professor de surdos? Pelas necessidades
comunicativas dos diferentes alunos, necessi-
dades comunicativasque surgem em funcao de
umconhecimento que deve serensinado e deve
ser aprendido. Quanto mais clareza tiver o
professor da sua fungao, do seu papel a ser
cumprido para que o direito & escolaridade seja
adquirido, de fato, pelos seus alunos, mais
necessidades comunicativas em sala de aula
surgirao. E isso é substancia essencial para a
relagao dialégica e matéria prima da relagdo
ensino e aprendizagem. E o que constitui as
praticas pedagodgicas e € por meio delas que a
capacidade de estabelecer formas de se
comunicar, deinteragircomosdiferentesalunos,
sedesenvolve:

O agente pedagogico que € o professor,
quandoexerce suafuncéo, éumserhumano
queage e esse papelnaopode serentendido
amargem da condigdo humana, por mais
técnico que se queira, sejaesse oficio. Por
meio das agoes que realizam a educagao,
os professores manifestam-se e trans-
formam o que acontece no mundo. Este
principio esta bem assimilado no senso
comum, mas nao tem sido contemplado
adequadamente pelos posicionamentos
cientificistas. (SACRISTAN, 1999, p. 31)

n
n

A atuacao do especialista junto ao
professor do ensino regular

As producdes atuais sobre oinsucessoda
escolaridade obrigatdria voltam-se paraa questao
da diversidade dos sujeitos que ingressam e
como essa escolaridade ndotem sido obrigatdria
paratodos. E nesse sentido que Sacristan (2001,
p.71-72) pergunta:

O que acontece quando uma instituicido
como a escola obrigatoria se depara com
toda diversidade social e dos individuos,
sendoela, porsua historia, um modelo para
assimilar a variedade submetendo-aaum
padraode pensamento e de conduta? Pois
simplesmente tolera mal essa circuns-
tancia. Umaescolacomum que satisfaca o
idealde uma educacaoigual paratodos (o
que pressupbe em boa parte um curriculo
comum), na paisagem social das socieda-
des modernas, acolhendo sujeitos muito
diferentes, parece umacontradicao ouuma
impossibilidade.
Conforme Sacristan (2001, p.77), aeduca-
¢ao ao mesmo tempo que tem como ideal a
socializacao homogeneizadorapretende provocar
a diferenciagao individualizadora. A educacéo
estabelece como fim a socializagao, mas exclui
asdiferencas.

E,talvez, nesse universo dadiversidade, o
aluno que néo fala e ndo ouve o que os outros
falam seja considerado o mais diverso. Princi-
palmente porque a atividade escolar é pautada
pela linguagem oral. A leitura e a producao da
escrita do surdo é, talvez, o que mais tem
chamado aatencao dos estudiosos ultimamente.

Segundo Cagliari (2003, p.35), as criancas
se defrontam no periodo de alfabetizagio com
palavras conhecidas e as primeiras atividades
concentram-se nas palavras. Paraaprenderaler,
o aluno precisa entender a relagdo entre a
linguagem oral e a escrita.

Nesse procedimento descrito por Cagliari,
épossivelidentificar os elementos complicadores
paraumalunosurdo. Emprimeirolugar, arelagao
linguagem oral com a escrita. Na época em que
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o ensino especializado era baseado no Método
Qral, os recursos utilizados como apoio para a
correspondéncia da linguagem escrita com a
linguagem oral residiam em tornar bem visivel
(muitas vezes de forma exagerada) a posi¢ao e
o movimento da lingua e dos labios para a
emissao dos fonemas, associando ao movimento
utilizado pelos alunos, com as maos, paraque,
por meio da percepg¢ao tatil, aprendessem a
produzir os fonemas da lingua. Isso sé era
possivel porque esses alunos, mesmo que nao
conseguissem emitir alguns fonemas, ja tinham
memorizado esses movimentos e sabiamfazera
correspondéncia, pois isso fazia parte dotrabalho
dedesenvolvimentodafala.®

Descrevo esse procedimento parademons-
trar que, na época emque o ensino especializado
de surdos adotava o Método Oral, a relagao da
linguagemoralcomallinguagemescrita, diferente
dotrabalho com criangas ouvintes, nao contava
com o apoio da percepgao auditiva, mas apenas
comos recursos utilizados paraa produgaooral.

Esse complicador, entao, € referente a
essetipo de aluno, ou seja, aalunosurdo que ja
foi submetido aumtrabalho de desenvolvimento
dafala.

Para o aluno surdo usuario somente de
LIBRAS, a relagdo linguagem escrita com
linguagem oral &€ impossivel de ser exigida.

E para o aluno que nao possui nenhuma
das duas, essa relacao também néao existe.

Procedimentos de ensino como esses
chamam a atengdo sobre as exigéncias que
estao postas para que o profissional especializado
no ensino de surdos atue no ensino regular no
sentido de contribuir para que o aluno surdo
possarealizaras atividades emsalade aulajunto
aos colegas ouvintes.

Para que isso ocorra, € necessario que as
praticas pedagogicas possibilitem a participagao
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de todos os alunos na execugao das atividades.
E como é possivel que um professor que nunca
teve qualquer contato com aluno surdo, que
desconhega os procedimentos utilizados paraa
alfabetizac@o do aluno surdo, cuja unica forma
que conhece de se dirigir aos alunos é pelafala,
consiga romper com esse modelo de atuagao
criadoaolongo de suaexperiéncia. O que precisa
saberum professorque inimeras vezes falacom
os alunos enquanto escreve nalousa, ou seja, de
costas paraaturma, procedimento que, dirigido
aumaturmadeouvintes, ndointerfere narecepgao
do contetido que esta sendo transmitido? Que
tipo de orientagéo precisa o professor que varias
vezes solicita, apenas utilizando a fala, que os
alunos peguem revistas e recortem figuras de
animais, ou de partes do corpo, ou de meios de
transporte? Ou que outras vezes solicita que
recortem as figuras que comecem com uma
determinada silaba (ca ou ma, ou la)? Poderia,
aqui apresentar dezenas de situagdes semelhan-
tes a essas.

O novo contexto criado pela determinagao
das novas politicas acrescenta como exigéncia
ao professor do ensino comum a transformagao
das suas praticas para que estas, ao contrariode
incidir sobre as diferengas para exclui-las,
garantam a escolaridade obrigatdria a todos. E
exige do professordo ensinoespecial oabandono
das praticas que incidiam sobre as diferengas
que poucocontribuiamparaodireitoaescolaridade
obrigatoria.

Alguns estudos realizados, atualmente,
para verificar o desempenho dos alunos que
possuem umtipo de deficiéncia e que freqientam
o0 ensino regular, demonstram o desconheci-
mento, por parte dos professores do ensino
regular sobre as condi¢des e possibilidades de
aquisicao, pelo aluno, do contetido transmitido
pela escola, bem como dos procedimentos
adequados de ensino.

@ Acho importante deixar claro, em primeiro lugar, que néo fiz essa descrigao no sentido de apresentar esse procedimento
como o mais adequado para o trabalho de alfabetizag@o com surdos, nem tampouco como um modelo a ser utilizado. Em
segundo lugar, ao escrever que o trabalho de alfabetizagdo, pautado na relagao entre linguagem escrita e linguagem oral,
nao é adequado ao aluno surdo ndo significa afirmar que ele e adequado para os ouvintes. Isto &, néo significa que, ao
apresentar os complicadores para o aluno surdo, eu esteja avaliando esse tipo de orientagao. Em terceiro lugar, isso néo
quer dizer que a minha posigao seja de contrariedade em relagao escolarizagao de alunos surdos no ensino regular junto

aos ouvintes.
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Nesse sentido, Duarte e Manzoli (2004,
p-9) mostram que professores do ensino regular,
que tinham alunos com deficiéncias nas suas
turmas, apresentaram insatisfacdo pelo des-
conhecimento de procedimentos adequados para
0 ensino desses alunos. Relatam o quanto os
incomodamnao saberavaliara suaatuagao junto
aessesalunos, sentindo-se inseguros a respeito
da forma de agir:

A professora por sua vez, sente-se
“frustrada” pornéo dispor de conhecimentos
suficientes para atender as necessidades
educacionais da aluna e diz “ndo saber
avaliar o quanto o seu trabalho est4 sendo
significativo” e de qualidade para a aluna.
Sabe muito bem, avaliar o seu trabalho
diante dos demais alunos e o que espera
deles, mas em relagdo & Margarida, se
sente insegura. (DUARTE e MANZOLI,
2004, p.9)

Afirmamque as orientagdes que Ihes foram
oferecidas nao forneceram subsidios que Ihes
possibilitassem a construgao dessas praticas:

Afaltadeinformagoes quanto a maneirade
desenvolver o trabalho com os contetidos
com os alunos incluidos também é uma
dificuldade freqlientemente citada pelas
professoras. (...) Afalasobre oacompanha-
mento que recebeu da responsavel pela
implementagao da politica de inclusao, ao
pedirorientacao paradesenvolverotrabalho
com os alunos: (...) chamei a B..., que é
responsavel pelos deficientes darede etal,
ela é pronta para ajudar, mas é tedrico. (...)
Euacho que como nés estamos iniciando,
nos tinhamos que ter uma ajuda maior,
uma ajuda real. Eles podem citaruma série
de exemplos que eu ja tentei, mas essas
tentativas sao impossiveis de eu fazerem
cadacontetdo, sendo que a classe toda vai
ficar de lado. Eu ndo vou caminhar quase
nada, nao que eu ndo vou caminhar porque
aclasse ndoestd entendendo, porque dois
nao estao entendendo, entdo até que ponto
eu estou sendo justa com os outros 35
alunos meus. E umasituagéo preocupante
neste sentido.Nao que eundoachocertoa

inclus@o, porque a partir da inclusdo eu
percebo criangas narua, no supermercado
... eelas estao se sentindo aceitas, € muito
bom. Meus alunos respeitam muito eles
(...). Eles estdao sendo inseridos na
comunidade, mas ndo e esse 0 objetivo, a
insercao simplesmente, é que eles tenham
aprendizagem quase igual a dos outros e
euseiqueisso éimpossivel. Até que ponto
eudevoaprovar, reprovar, oque eufago? E
um problema que eu sinto como professor,
por mais que eu fale com a Beth, e sem
querer critica-la, por mais que eu fale com
ela, ela ndo consegue chegar no Amago,
porque ela ndo esta no dia-a-dia desses
dois alunos, ela sé vai me dar alguns
conselhos (MONTALVAOetal., 2004, p.12)

Esses relatos alertam para as exigéncias
que estao sendo impostas ao profissional da
educagdo especial, pelas novas politicas
educacionais. Esse novo contexto requer que,
assim como os alunos do ensino especial, 0s
profissionais também se “incluam” no ensino
regular. Isso nao significa e nem pode significar
aanulagao da especificidade do seutrabalho, do
seu conhecimento que ganha, a meu ver, maior
importancia neste momento.

Entretanto, torna-se necessario acrescentar
aesse conhecimento sobre a especificidade do
modo de aprenderdos alunos surdos, por exem-
plo, o conhecimento de como sao produzidas as
praticas pedagdgicas para a transmissdo dos
contetidos das diferentes disciplinas para uma
turma de alunos do ensino regular. Uma turma
que apresenta, muitas vezes, uma diversidade
maior que a da sala especial ou da sala de
recursos, em que se procura agrupar os alunos
por tipo de deficiéncia. E necessario adquirir
conhecimento sobre as praticas pedagdgicas
que sao utilizadas pelo professor do ensino
regular para saber qual é o conhecimento, a
respeitodoaluno comdeficiéncia, que ele precisa
ter para atuar na sala de aula. As vezes sdo
oferecidas aos professores do ensino regular
umaquantidade enorme de informacdes sobre a
deficiéncia que o aluno possui e quase nada
sobre a maneira como ele aprende e os
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procedimentos que devem ser utilizados parao
ensino das diferentes disciplinas que comp&em
o curriculo escolar.

Cabe ao especialistada educagao especial
adificil tarefa de compreender que atuar junto
ao professor do ensino regular ndo significa
orientd-lo no sentido de torna-lo capaz de
reproduzir praticas que sao adotadas no ensino
especial. Acho importante apresentar, nova-
mente, o relato da professora, ja exposto neste
texto, porque ele é umailustragdo clarade como
isso pode ocorrer: (...) Eles podem citar uma
série de exemplos que eu jd tentei, mas essas
tentativas sdo impossiveis de eu fazerem cada
contetido, sendo que a classe toda vai ficar de
lado.(...)

Considero essatarefa dificil porque todaa
competénciado professor da educagao especial
foi construida a partir de um modelo de atuagao
pratica. E essa atuagao para ser eficaz também
foibaseada nocritériode homogeneidade. Agrupar
os alunos por tipo de deficiéncia n&o significa
atuar a partirde uma certa homogeneizagao?

E preciso compreender que € dificil para o
professordo ensino regularterentre seus alunos
“normais” um aluno que ndo fala e ndo ouve, até
porque, ele também se depara, entre os alunos
“normais”, cominumeras dificuldades para atuar,
pela diversidade existente entre eles porque na
escola, como na vida exterior a ela, existe a
heterogeneidade e a diferenca é normal.
(Sacristan, 2001, p.75), Entretanto, na escola,
aslinhas entre as quais € preciso movimen-
tar-se, manifestar-se e existirnao permitem muito
desviodoquese consideranormal.(...)(Sacristan,
2001, p.78), E, conforme esse autor, a fungao
normalizadora da escola, que define o sucesso
para 0s que se inserem na norma e a exclusao
para os que os que estdo fora dela, se viu
reforcada a partirdo momento que a escolaridade
tornou-se obrigatériaatodos. (SACRISTAN, 2001,
p.75e78).

Podemos localizar na histériada educagao
que a escola obrigatéria a todos, ndo incluia os
individuos que possuiam deficiéncias. Porque
havia (e ainda h&) por parte da escola, aimposicao
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de limites para o afastamento da normalidade
instituida por ela para receber seus alunos.

A acdo exercida pelos professores esta
impregnada desse carater seletivoeclassificatorio
uma vez que os professores s&do,

principalmente, agentes culturais, as
posicdes e as valorizacoes que tiveremno
que se refere ao sentido doque deve sera
cultura escolara serdesenvolvida constitui
uma das fontes de explicagdo mais
importantes de suas agoes.(SACRISTAN,
2001, p.148).

E essa seletividade nédo esta relacionada
s6 ao ensino comum, ou seja, as agoes dos
professores do ensinoregular. A pratica exercida
pelos professores do ensino especial também
impde limites entre diversidade paraa eficaciada
sua atuacéo. Afinal a formagao de grupos de
alunos por tipo de deficiéncia obedece, de certo
modo, um critério de homogeneidade.

Ent&o, assim como é dificil para o professor
do ensino regular, pela forma como tem sido
construida a agdo educativa na escola, produzir
praticas de ensino que atendam a presenca de
umaluno surdo, édificil, também, para o professor
especializado contribuir com a construgao de
praticas pedagogicas que atendamalunos surdos
e ouvintes. Como este professor pode orientaro
professor do ensino regular para atuar com o
aluno surdo junto com os ouvintes se ele nunca
viveu essa experiéncia? Ou seja, o professorde
educacdo especial, assim como o do ensino
regular, ndo consegue sozinho construir praticas
pedagdgicas no sentido de contemplar as
diferencas, por mais paradoxal que pareca.

A prética pedagdgica, até entdo exercida
pelo professor do ensino regular, precisa ser
transformada no sentido de contribuir para a
escolaridade obrigatdria, verdadeiramente, para
todos e pararesponderaisso deve contemplara
diversidade. A pratica exercida no ensino
especializado, também, nao responde as
exigéncias para atuar de acordo com esse
contexto de integragao ou inclusao. Alemdisso,
a acao educativa no ensino especializado, tal
qualtemsidoconstruida, impingiu aos professores
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LIMA compreensao e escolaridade obrigatdria

diferente da forma comotem sido compreendida
pelos professores do ensino regular. Para citar
apenas um aspecto relacionado a isso, dou
como exemplo o problema da defasagemidade
e série, colocado freqiientemente pelos
professores do ensino regular e encarado com
naturalidade pelos professores de classes
especiais ou das instituicbes especializadas. ™

Ha pouco tempo participei de umareuniao
emaque estava presente um grupo de professores
de surdos. Ouvi de uma das responsaveis por
umaturmade alfabetizagéo que o objetivoprincipal
dotrabalho dela, em sala de aula, era fazer com
que seus alunos aprendessem LIBRAS. Essa
afirmagao fez retornar, na minha memaria, um
periodo, ndo muito distante, em que o objetivo
principal do ensinode surdos era ensina-losfalar.
Esse é outro exemplo que demonstraa maneira
de compreender a escolaridade obrigatoria por
parte dos professores do ensino especial.

Baseada nisso, poderia afirmar que a
especializagéao de professores que ja possuem
experiéncia com alunos ouvintes poderia
possibilitar uma acdo mais eficiente junto ao
professor do ensino regular que contasse com
um aluno surdo na sua turma. Entretanto, o
conhecimento acumulado pela experiéncia da
atuacao pratica especifica no ensino especiali-
zado é de grande valia para a orientacao do
professordo ensino regular.

A construgaode umtrabalhoconjuntorequer
aclareza daintencionalidade da agdo educativa:

A intencionalidade é condicao necessaria
paraaacao, ecompreenderesse elemento
dinamico é motorfundamental paraqualquer
educador, especialmente num contexto de
valores imprecisos e de rotinas estabele-
cidas diante de desafios importantes que

exigem respostas comprometidas. (...) O
sentido da educagao € essencial ao fato de
que tenha um propdsito, enquanto guiada
por um projeto explicito. As agoes que se
empreende na educacéo tanto individuais
como coletivas, ndo se poderiam ser
entendidas se ndo se considera a que
conduzem, para que se realizam.
(SACRISTAN, 1999, p.33)

Considero, portanto, que somente uma
estreitarelagao entre professordo ensinoregular
e professor do ensino especializado permitiriaa
ambos poder definir com mais clareza sobre as
agoOes que caracterizariam de fato umarelagao
de trabalho conjunta.

Oprofessorde surdos, porexemplo, poderia
mostrar, por meio da atuagao pratica, do conhe-
cimento que obteve pela experiéncia, que e
possivel construir uma relagao dialégica comos
alunos, mesmo que tenhamingressadonaescola
sem produzir lingua oral ou LIBRAS e que a
construcédo de uma delas ou de ambas pode ser
realizada concomitantemente & escolaridade.
Ha exemplos que mostram ser possivel alunos
ouvintes compartilharem com os surdos o
conhecimento do alfabeto manual e o utilizarem
juntos nas atividades de alfabetizacao, semque,
obviamente, um substitua a outra.’

Portanto, do meu ponto de vista, somente
por meio de uma relagéo entre professor do
ensino especial e professor do ensino regular é
que os conhecimentos acumulados porambos
seintegram, a partirdas diferentes experiéncias
educacionais, mas ndo seintegram somente no
plano tedrico, mas necessariamente, também,
na atuagdo pratica e € essa integragéo que vai
possibilitar a constru¢ao do novo tedrico-pratico
que se pretende obter para poder produzir praticas
pedagogicas diferentes das que até entdo, ambos,
praticavamisoladamente.

% Apesar de ser do conhecimento dos professores especializados que a surdez n&o limita a capacidade intelectual para a
aprendizagem da escrita, as classes especiais e ou salas de recursos, ainda contam com alunos que permanecem varios

anos cursando o primeiro segmento do ensino fundamental.

1" Trabalho realizado no Instituto Superior de Educagéo do Rio de Janeiro e apresentado na Semana de Educagéo Especial.
(ALVARENGA, T.R; HIGINO, D.S; SANTOS, A.A; SOARES, M.A.L.S; VENANCIO, A.P). Organizado pela UNITAU, em Ubatuba,

em maio de 2004.

Revista de Educagiio PUC-Campinas, Campinas, n. 16, p. 49-60, junho 2004



60

Referéncias Bibliograficas

BALIEIROQ, Clay R. O deficiente auditivo e a
escola: relatos de algumas experiéncias. Sao
Paulo, PUC/SP, Dissertacao de Mestrado,1989.

& BALIEIRO, Ronaldo O.
Diagnostico da deficiéncia auditiva nos primeiros
anos de vida: importancia da participacéo dos
pediatras. Disttrbios da comunicacéao, vol. 2,
n.1-2, jan/jun, 1987.

BRASIL. MEC. CENESP. Proposta curricular
para deficientes auditivos. Brasilia, DDD/MEC,
1979.

BUENO, José Geraldo Silveira. Educagao
Especial brasileira: a integragao/ segregagao
do aluno diferente. Sao Paulo: EDUC/PUCSP,
1993.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Linglistica e
alfabetizagao. Revista Espaco, INES, Rio de
Janeiro, n. 20, dez, 2003.

CAPELLINI, Vera Lucia. Alunos com
necessidades educacionais especiais em
classes comuns: avaliacao do rendimento
académico. In: Anais da 252 Reunidao Anualda
Associacao Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educagao. Caxambu, ANPEd,
2002.

DUARTE, Marcia & MANZOLI, Luci Pastor.
Sindrome de Down: um estudo sobre incluséo
escolarna rede publica do ensino fundamental na
cidade de Araraquara-SP. In: Anais do VI
Encontro de Pesquisa em Educacao da
Regiao Sudeste. Riode Janeiro, ANPEd/UERJ,
2004.

GERALDI,Jodo Wanderley. Ousocomolugarde
construgé@o dos recursos linglisticos. Revista
Espaco, INES, Riode Janeiro, n.8,ago/dez, 1997.

GOES, Maria Cecilia Rafael de. Linguagem,
surdez e educacdo. Campinas, Autores
Associados, 1996.

ILLIANO, Fernanda C. Trajetériacurricularde
umaescolade surdos: entreoensinoregulare
as demandas do alunado. S&o Paulo, PUC/SP,
Dissertacao de Mestrado, 2002,

M.A.L. SOARES

JANNUZZI, Gilberta Sampaio de Martino. A luta
pela educacdao do deficiente mental no
Brasil. Sao Paulo, Cortez/ Autores Associados,
1985.

LACERDA, CristinaB. Feitosade. Ainsergdoda
crianca surda em classe de criangas ouvintes:
focalizando a organizagéo dotrabalho pedagdgico.
In: Anais da 232 Reuniao Anual da Associacao
Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo. Caxambu, ANPEd, 2000.

MONTALVAOQ, E.C. et al. A implementagao de
politica publica para educagdo especial e a
pratica docente de professores inclusores em
dois municipios do estado de Sao Paulo. In:
Anais do VI Encontro de Pesquisa em
Educacao da Regiao Sudeste. Rio de Janeiro,
ANPEd/UERJ, 2004.

SACRISTAN, J. G. Poderes Instaveis em
Educagao. Porto Alegre. ArtMed, 1999.

SACRISTAN, J. G. Educagéo Obrigatdria: seu
sentido educativo. Porto Alegre. ArtMed, 2001.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Consolidagao dos
cursos de pos-graduacao em educagao: condi-
coes epistemoldgicas, politicas e institucionais.
In: CASALI, Alipio e col. Conhecimento,
pesquisaeeducacao. Campinas, Papirus, 2001.

SKLIAR, Carlos (Org). Um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre, Mediagao, 1998.

SOARES, Maria Aparecida Leite. A educagao
do deficiente auditivo: reabilitagdo ou escola-
ridade? Sao Paulo, PUC/SP, Dissertagao de
Mestrado, 1990.

SOARES, Maria Aparecida Leite. A educacao
dosurdo no Brasil. Sao Paulo, EDUSF/Autores
Associados, 1999.

TARTUCCI, Dulcéria. Alunos surdos na escola
inclusiva: ocorréncias interativas e construgao
de conhecimento. In: Anais da 25 Reuniao
Anual da Associacao Nacional de Pés-Gra-
duacao e Pesquisa em Educacgao. Caxambu,
ANPEd, 2002.

TESKE, Ottmar. A funcdo do intérprete na
educacao do surdo. In: Anais do Il Congresso
Internacional do INES. Rio de Janeiro,
INES/MEC, 2003.

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 16, p. 49-60, junho 2004



CEGOS E CINEMA: REVENDO ALGUMAS
CONCEPCOES SOBRE A CEGUEIRA*

BLIND PEOPLE AND THE MOVIES: REVIEWING
SOME IDEAS ON BLINDNESS

Maria Eduarda Silva LEME!

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo abordar aspectos da representagdo de uma realidade eminentemente
visual — um filme de cinema - por parte de sujeitos cegos desde o nascimento. O referencial tedrico
adotado € a perspectiva histérico-cultural em psicologia, segundo a qual o psiquismo humano se
constitui socialmente, tendo a linguagem como elemento central nesse processo. O material
empirico foi obtido a partir de uma situagdo em que jovens cegos assistiram a um filme de cinema
e em seguida o narraram em uma entrevista. O presente estudo analisa aspectos desse material
enfocando a constituicdo do conhecimento pela linguagem.

Palavras-chave: Cegos; Linguagem; Cinema.

ABSTRACT

This paper is designed to provide insights on the representation from an eminently visual
reality — a movie — by people who are blind from birth. The theoretical referential used is a
psychology-based historical-cultural approach, according to which, the human psyching is socially
built, with language playing the key role in this process. The empirical material was taken from a
situation where blind young people watched a movie and then told what they had perceived in an
interview. This paper analyzes elements from such material by focusing on the development of
knowledge through language.

Key words: Blind People; Movie; Language.

' O tema apresentado neste trabalho foi abordade na dissertagao de mestrado “A Representagao da Realidade em Pessoas
Cegas desde o Nascimento”, elaborada na Faculdade de Educagdo da Unicamp, sob orientacdo do Prof. Dr. Angel Pino
Sirgado.

" Psicdloga nas instituicoes: Previdéncia Social — Setor de Trabalho: Unidade Técnica de Reabilitagao Profissional INSS
Campinas e Centro Cultural Louis Braille de Campinas. E-mail: eduardaleme @ uol.com.br
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Introducao

Como os cegos conhecem 0 mundo?
Como podem saber sobre os objetos semvé-los?
E preciso que toquem ou tenham alguma
experiéncia sensorial sobre os objetos para
adquirirem conhecimento sobre eles? Essas
questdes dosenso comum permeiam oimaginario
social sobre a cegueira e vém sendo objeto de
curiosidade e reflexdo ao longo da histéria. A
filosofia se ocupou desse tema desde a
Antigiiidade: em alguns periodos entendidacomo
fonte essencial de conhecimento, em outros,
descrita como enganosa e ilusdria, ou relegada
aum estatuto secundario perante a supremacia
do espirito e da razao e, mais recentemente,
envolvida na busca da superacao do dualismo
sensibilidade-razao, a visao sempre instigou os
pensadores a compreender sua esséncia e sua
relagao com o conhecimento (CHAUI, 1988).

Aquestaodacegueiraremeteaoproblema
da construcdo do conhecimento pelo serhumano.
A falta, desde o inicio da vida, desse canal de
apreensdo sensivel dos sinais do mundo
certamente determina formas peculiares de a
pessoa cega relacionar-se com a realidade e
adquirir conhecimento. Mas essa peculiaridade
implica prejuizo na constituicdo das fungoes
psiquicas superiores necessarias ao
conhecimento, ou séo apenas especificidades?

E freqliente encontrar-se, tantoemcrengas
do senso comum como em estudos e pesquisas,
concepgbes que apontam dificuldades no
desenvolvimento de pessoas cegas. Aafirmagao,
por exemplo, de que “B0% das informagoes
sobre o mundo nos chegam pela visao”, esta
presente ndo s6 noimaginario popularquanto em
textos de psicologia e de outras areas do
conhecimento. Um bom nimero de pesquisas
sobre cegos temsido realizado numa perspectiva
comparativa, emque seudesempenhoemdeter-
minadas tarefas é comparado ao de pessoas
que véem, e as conclusdes, com grande
frequiéncia, mostram atrasos ou desvantagens
no desenvolvimento dos cegos.

Esses dados, no entanto, nao se harmoni-
zam com os altos niveis de competéncia que se
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observam em algumas pessoas cegas, que Nao
apenas nao apresentam dificuldade alguma na
realizacao detarefasintelectuais, quantomostram
perspicacia e engenho em contornar o
impedimento visual de acesso a realidade.

Muitas pesquisas dedicam-se a investigar
amaneira como 0s cegos constituem represen-
tacbes mentais da realidade, considerando a
privacdo doimportante canal sensorial davisao.
Observa-se como tendéncia na literatura sobre
representacbes mentais em pessoas com
deficiéncia visual uma predominancia de
investigacdes sobre as representagdes do espaco
(MILLAR, 1976; FLETCHER, 1980, 1981;
HOLLYFIELD & FOULKE, 1983; ZIMMERMAN,
1992: BIGELOW, 1991; HUERTAS & OCHAITA,
1992), aspecto em que os cegos tém particular
dificuldade, como referem Ochaita e Rosa (1995).

Alguns autores que investigam as
representacdes espaciais emcriangas e adultos
cegos enfatizamanecessidade de treinamentos
e da apresentag@o sistematica, por meio de
programas, de situagbes que possibilitem
experiéncias sensoriais e motoras paramelhorar
oniveldedesenvolvimentodessas representagoes
(WHEELERetal., 1997; EASTON & BENTZEN,
1999).

A metodologiadamaioria desses trabalhos
adota, de modo geral, uma perspectiva compa-
rativa: compara-se, por exemplo, o desempenho
de sujeitos com deficiéncia visual e 0 de sujeitos
videntes, ou o desempenho de sujeitos cegos
com o de sujeitos com baixa visdo. Outra
caracteristica das pesquisas é a elaboragao de
condigdes experimentais bem delimitadas, que
possibilitam resultados mensuraveis, nas quais
se propdem aos sujeitos tarefas a serem
executadas em situagoes de teste e reteste, e
analisam-se quantitativa e qualitativamente os
resultados.

Muitos estudos referem que o desenvolvi-
mento cognitivo no cego congénito tem atrasos
(HALL, 1981). Tais pesquisas concluem que
problemas no raciocinio espacial observados em
alguns cegos congénitos podem estar relaciona-
dos aofatode utilizarem sistemas de representa-
¢donaotao eficientes para esse tipo de raciocinio
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quanto o sistema de representacao icénico, que
envolveimagens, utilizado pelos videntes.

Adependerda perspectivaque seadotana
investigagdo do desenvolvimento do psiquismo e
dos aspectos envolvidos nas representacgoes, a
pessoa comdeficiénciavisual, particularmentea
pessoa cega desde o inicio da vida, fica em
desvantagem em relacdo aos videntes. Além
disso, se a énfase é colocada sobre arelagaoda
crianga com o0s objetos no que tange ao
desenvolvimento do psiquismo, negligenciando-
se o aspecto das interagoes sociais, como se
observa na maioria das pesquisas sobre
representacdes, a crianga sem visao desde o
nascimento ¢ vista como tendo prejuizo
irrecuperavel em seu desenvolvimento.

Mas ha, por outro lado, pesquisas e
concepgdes que apontam em outra direcao.
Anderson (1984), Mills (1993), Norgate (1997),
Landau (1997) e Warren (1994) sdo alguns dos
autores que tém assumido uma perspectiva
diferente em seus trabalhos e tém constatado
desempenho muito mais favoravelemecriangase
adultos com cegueira congénita.

David Warren € um autor de importéncia
significativa naarea da deficiénciavisual que tem
realizado amplas revisoes da literatura sobre o
tema (WARREN, 1984, 1994) e abordado o
problema sob uma perspectiva inovadora em
relacao a pesquisa mais tradicional. Assume
uma posigao criticaemrelacdo a pesquisas que
avaliam o desempenho de criangas com
deficiéncia visual pela media, tendo como
referéncia a norma para criangas videntes.
Argumenta que mesmo que umaso crianga, em
um grupo de sujeitos, apresente habilidades
proprias de determinados estagios dodesenvol-
vimento ou encontre-se no limite superiorde um
ranking, como mostram certas pesquisas, isso
é suficiente para invalidar a hipodtese,
habitualmente aceita, de quedificuldades e atrasos
se devem a cegueira em si; é preciso procurar
outras causas. Acredita que os principios e a
dinamica basica do desenvolvimento sdo os
mesmos para criangas videntes e nao videntes,
mas € necessario compreender que fatores
determinam que ocorram atrasos, em vez de

atribui-los, de modo simplista, acegueira (ibid.,
1994).

Segundo suas concepgoes, 0s atrasos
relatados em nimero expressivo de pesquisas
se relacionam com o fato freqiiente de néo se
oferecer a crianca com deficiéncia visual a
oportunidade de ter experiéncias ricas e
socialmente significativas. Salienta que o fator
interacdo social € que faz a diferenga entre um
desenvolvimentodeficitarioe um desenvolvimento
adequado. Pesquisas que relata evidenciamque
criangas que tém um ambiente fisico rico de
estimulos e que sdo encorajadas a explora-lo, e
além disso puderam estabelecer um vinculo
satisfatorio com as figuras de apego, mostram
um nivel de desenvolvimento mais alto do que
outras criancas para as quais esses fatores
estao prejudicados. Assim, o que se depreende
daanalise de Warren é que as interagdes sociais
tém papel fundamental e decisivo sobre como se
desenvolveraacriancacega, e podemdeterminar
se esse desenvolvimento sera adequado ou se
seradrasticamente prejudicado.

Aénfase dadaporWarrenaimportanciada
interacdo social para o desenvolvimento das
criangas cegas guarda afinidade com as
concepgdes de Lev Semenovich Vygotsky sobre
acegueira, apresentadas no conjunto de textos
reunidos sob o titulo Fundamentos de
Defectologia (1997). Vygotsky defendeu a ideia
de que as deficiéncias fisicas afetam primor-
dialmente as relagbes sociais das pessoas, e
nao sua relacao com o mundo fisico, pois entre
os seres humanos e o mundo ha o meio social,
queintermedeia suas relagées comesse mundo.
Este autor enfatiza a importancia da educagao
social das criancas com deficiéncia e seu
potencial para um desenvolvimento normal, e
salienta que o problema social € o problema
central decorrente da deficiéncia.

Vygotsky (1997) desenvolveu a idéia de
que acegueira, assimcomo outras deficiéncias,
pode promoveruma reorganizagdo completano
funcionamento psiquico, de modo a possibilitar
uma compensacao do impedimento. Enfatizou
que o problema da cegueira € meramente
instrumental, e se se proporcionarem ao cego
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formas alternativas de acesso aos aspectos da
cultura inacessiveis a ele devido a auséncia de
visdo, o problema sera contornado, como no
caso do sistema braile, que permite ao cego o
acesso a linguagem escrita. Para Vygotsky, a
fonte da compensacgao para o cego esta na
linguagem, na experiéncia social e na relagao
com os videntes. Pormeio da linguagem o cego
pode ter acesso as significacdes da cultura e
participar das praticas sociais. Assim, asrelagoes
sociais sdo de fundamental importancia para a
crianca cega superar oimpedimento organico e
sequir o curso de seu desenvolvimento cultural.

Como se observa a partir das diferentes
perspectivas de pesquisa e dos diferentes
resultados que se obtém, a maneira como se
concebe 0 homem determina a marca que se
imprime a investigagao, influenciando as
conclusdes em uma determinada direcéo.

A perspectiva histérico-cultural: o papel
fundamental da linguagem

Este trabalho assume os pressupostos
tedricos da perspectiva histdrico-cultural em
psicologia, mais particularmente as concepgoes
de Vygotsky, segundo as quais o psiquismo
humano é socialmente constituido: sobre abase
bioldgica desenvolvem-se, a partir da interagéo
com os outros homens, as funcdes psiquicas
superiores, que caracterizam a mente humana.
Osadultos atribuem as experiéncias vividas pela
crianga os significados proprios da cultura em
que estdoimersos, e acrianca gradualmente se
apropria desses significados por meio de um
processo ao mesmo tempo transformador e
constitutivo de seu psiquismo. Desta maneira, o
serhumanotranscende sua natureza biolégicae
se constitui como ser cultural e histérico.

Vygotsky postulaque asfungdes superiores
tém sua origem nas relacdes entre os seres
humanos e foramumdiafun¢des sociais. Formula
umaleigenéticageraldodesenvolvimentocultural:

Qualquerfuncaonodesenvolvimentocultural
da crianga aparece em cena duas vezes,
emdois planos: primeiro como algo social,
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depois como algo psicologico; primeiro
entre as pessoas, como uma categoria
interpsiquica, depois, dentro da crianca,
como uma categoria intrapsiquica.
(VYGOTSKY, 1987a,p.161).

Nesse movimento de constituicao dosujeito
tem importancia fundamental o conceito de
internalizacao, referida por Vygotsky como “trans-
ferénciade fungdes paraointerior” (VYGOTSKY
& LURIA, 1994, p.1586). Durante esse processo
deinternalizacdo ocorremmudangas radicais na
atividade das maisimportantes fun¢bes psiquicas,
como a percepgao, a memoaria, a atengéo; os
processos psicolégicos naturais, tal como se
encontram nos animais, deixam de existire séao
reconstruidos sobre uma base psicologico-
cultural.

Por meio da interacao com as outras
pessoas, a cultura passa a constituir o psiquismo
eadeterminarsua estrutura. Mas o que articula
a cultura com o pensamento? Uma concepcao
fundamental da teoria de Vygotsky vemresponder
a essas questdes: as relagbes dos seres
humanos uns com 0s outros e com seu proprio
pensamento sdo mediadas pelos signos.
Enguanto osinstrumentos medeiamarelagaodo
homem com a natureza e sao utilizados para
controlar e transformar os objetos, os signos
medeiam a relagdo do ser humano com seu
psiquismo, controlando e organizando as agoes
psicoldgicas. E através da mediagdo semictica
que o serhumano se apropriada culturae, nesse
processo, transforma seu pensamento. “A
internalizacao de formas culturais de comporta-
mento envolve a reconstrucdo da atividade
psicologica tendo como base as operagdes com
signos” (VYGOTSKY, 1998, p.75). Portercriado
esse instrumento psicolégico mediador da sua
relacdo comomundo € que o homememerge de
sua natureza bioldgica e alga-se a condigao de
ser cultural e historico.

Com o uso de signos, as reacbes passam
de imediatas a mediadas, a agdo impulsiva e
inibidaemfavorde umaacaoplanejada, oindividuo
passa a poder deslocar-se em pensamento no
tempo e no espaco — enfim, o comportamento
submete-se & sua vontade e ndo apenas aos
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estimulos externos, o que implica liberdade.
Entre a realidade e a captagdo sensivel de
estimulos introduz-se o signo que, gracas a agao
reversa, gue consiste na propriedade de o signo
agir sobre o proprio individuo modificando
qualitativamente seu pensamento, instaura-se
umanova formade relagcdo com o mundo, propria
do ser humano.

O mais importante sistema de signos é a
linguagem, e Vygotsky confere a ela estatuto
fundamental em sua teoria do desenvolvimento
cultural do serhumano. Ao mesmotempoque é
instrumento de intercAmbio social, é também
instrumento do pensamento. O significado é
componenteindispensaveldapalavraparacumprir
sua funcdo de comunicagdo, mas ao mesmo
tempo e umageneralizacao, que € umfendémeno
do pensamento. Quando se nomeia algo com
umapalavra, ao mesmotempo se estarealizando
uma categoriza¢ao e uma generalizacao, o que
organiza o pensamento eimpulsiona o psiquismo
para formas mais elaboradas e complexas de
funcionamento (VYGOTSKY, 1996). Assim, o
signolinguistico temdupla fungdo—comunicagédo
e pensamento — o que lhe possibilita articulara
cultura com o psiquismo humano.

Vygotsky postula que, quando comecga a
falar, a crianga muda sua relagdo com o mundo
ecomseu proprio psiquismo. Amediacaodafala
Ihe possibilita maior dominio sobre seu
pensamento e seus impulsos, e lhe permite
planejar suas agoes. A agdo da crianga, até
entdo impulsiva, passa a dividir-se em duas
etapas: uma de planejamento, de previsédo da
solugdo de um problema pratico com o qual
esteja lidando, e outra de realizagdo motora da
solugao previamente idealizada. A linguagem,
portanto, ao mesmo tempo que se constitui
como um meio de comunicagcao com as outras
pessoas, tem tambéem o papel de influir sobre o
comportamento da crianga, transformando-a,
impulsionando-a para formas mais elaboradas
de agao sobre o mundo. Portanto, o processode
desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores estaintrinsecamente relacionado ao
meio social e ainteragcao comas outras pessoas,
namedida em que é o uso dos signos —que sdo

coletivos etém seus significados compartilhados
nessas interagdes -, mais particularmente a
linguagem, que promove as profundas
modificagbes no psiquismo que caracterizam o
desenvolvimento culturalda crianga (VYGOTSKY
e LURIA, 1994).

Remetendo agora as pessoas cegas desde
oiniciodavida, algumas questdes se apresentam.
Se se adota uma concepgao que atribui a intera-
cdo social papel fundamental na constituigao
dasfungbes psicoldgicas, abre-se a possibilidade
dequeocaminhodeacesso ao mundo possaser
oferecido e adaptado a crianca pelas pessoas a
sua volta, particularmente por aquelas mais
significativas, como os pais e familiares. O papel
central que Vygotsky atribui as relagdes sociais
e alinguagem no desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores permite que se compreenda
aproblematica da cegueira sob um pontode vista
otimista no que se refere as possibilidades de
desenvolvimento das criangas cegas e de acesso
ao mundo por parte dessas pessoas.

O papel atribuido as rela¢es sociais na
constituicao do psiquismo permite vislumbrar a
possibilidade de um desenvolvimento sem
problemas para a crianga cega congénita ou
cegadesdeoiniciodavida, desde que elaesteja
imersana cultura e participe das praticas sociais.
E através dalinguagem que o homeminternaliza
as formas culturalmente dadas de organizar o
real e se apropria das significagoes de seumeio.
Assim, a posi¢ao central que ocupa a palavra na
concepcao de Vygotsky sobre o desenvolvimento
psiquico abre umuniverso de possibilidades aos
cegos em geral e particularmente as pessoas
sem visao desde o nascimento. Na coletanea
Fundamentos de Defectologia o autor exalta a
possibilidade de a linguagem fornecer ao cego
tudo que ele necessita para conhecer o mundo,
pois o conhecimento se da fundamentalmente
pela significacéo, que é da ordem do semidtico.

O cinema

Tendo como referencial tedrico as
concepgoes da perspectiva historico-cultural e

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 16, p. 61-72, junho 2004



66

adotando a posicao de focalizaras competéncias
e nao as dificuldades das pessoas cegas,
abordaremos neste trabalho alguns aspectos
relativos a maneira como quatro jovens cegos
desde o nascimento representam umarealidade
eminentemente visual, reconstituindo a narrativa
de um filme de cinema.

Ocinema, justamente pela posi¢ao central
que aimagem visual ocupa em sua constituigao,
é instrumento muito rico para se investigar
aspectos da relagao do cego com o mundo pois,
embora seja um produto cultural baseado em
imagens visuais, € constituido também por sinais
de outra natureza. Por outro lado, utilizar filmes
de cinema possibilita investigar aspectos da
apreensao da realidade por parte de cegos em
uma situagao significativa, relativa as praticas
sociais de nossa cultura, mobilizadora de
interpretagao e producao de sentidos. O cinema
€ uma pratica social que produz e reproduz
significados culturais; suas narrativas e signifi-
cados evidenciam comonossa culturada sentido
asipropria (TURNER, 1997).

Embora umfilme de cinemaseja constituido
por imagens visuais, nao se resume a elas; tais
imagens sdo condicao necessaria para o filme,
mas nao suficiente. Outros signos, alémdessas
imagens, constituem o filme, sendo os signos
linglisticos de fundamental importéancia para a
narrativa filmica. Assim, os cegos se defrontam
comuma situagdo eminentemente visual, porém
passivel de ser apreendida por eles de alguma
forma, o que possibilitainvestigar que estratégias
utilizam para realizar essa apreensao.

Ao lado disso, a analogia visual e auditiva
entre o cinema e a realidade as quais se refere
Metz (1977) oferecem uma situagdo que, em
algumamedida, remete arelacdodessaspessoas
coma propriarealidade. Pode-se considerarque
a situacao do cego diante de um filme falado &,
em alguns aspectos, similar a sua relagédo com
arealidade namedidaemque asimagens visuais
compdem parte da informagéao sobre o mundo,
assim como constituem parte das informagoes
de um filme de cinema. Nas duas situagdes,
entretanto, outras informacoes, acessiveis as
pessoas privadas de visdo, possibilitam o
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conhecimento; entre elas, alinguagem, condigao
imprescindivel paraaaquisicao de conhecimento
por parte de todo ser humano. A situagao de
cinema permite investigaroutras vias de acesso
a significagéo, as quais o cego utiliza em sua
realidade cotidiana, nas praticas sociais.

Uma questdo bastante abordada nos
estudos sobre cinema diz respeito a ideia de
(re)construcdo da narrativa pelo espectador.
Quem assiste aumfilme ndo ofaz passivamente,
mas reconstitui sua propria narrativa a partir de
sua historia, sua imaginagédo, sua memadria,
suas emocoes, seu lugar social, enfim, sua
subjetividade, que por sua vez €& constituida
socialmente e esta eivada pelos significados da
cultura. Muitos estudiosos do cinema abordaram
essa questéo e referiram-se a essa construgao,
elaborando conceitos como participagao afetiva,
jogo de projegao-identificacao (MORIN, 1983),
objetivacao (LAVRADOR, 1983), construgao
subjetiva, atividade mental construtiva, ficgao
coletiva (SALIBA, 1983), que se referemaforma
peculiarcomo cada espectadorinterpretaofilme,
ao mesmo tempo compartilhando das
significagdes coletivas.

Almeida (1999) refere-se ao conceito de
intervalo de significagdo — intervalo entre as
cenas, aquilo que é estabelecido pelos cortese
nao esta materialmente nofilme. Isto permite que
se narre uma histéria ocorrida durante anos ou
mesmo séculos, em cem minutos - ou quinze, No
casodosfilmesde curta-metragem. Esseintervalo
épreenchido com as significagtes do espectador,
que costura umacena a outra comseus proprios
significados e sentidos. Esse intervalo de
significagao, portanto, é da ordem do simbdlico,
enaoapenasdosensorial. Abordando o processo
deinteligibilidade da narrativaem geral, Aimeida
salienta que é a relagao entre as cenas que
possibilita haver sentido. Uma narrativa nao é
uma mera justaposicido de eventos isolados,
mas é arelacdo entre eles que constitui o enredo,
eessarelacao é construida pelo espectador, que
traz para essa construgao sua historia pessoal,
que & ao mesmo tempo histdria social.

Bakhtin (1997a, 1997b), aoteorizarsobrea
interacéo verbal e sobre o enunciado, salientaa
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nogaoc de compreensao responsiva ativa: toda
compreensao ja contém em si uma resposta,
uma réplica, mesmo que nao seja dita. Quem
ouve um enunciado — postulado por Bakhtin
como a unidade realdacomunicagao verbal—nao
ofazpassivamente, masorienta-se emrelacdoa
ele, ‘encaixa’ esse enunciado na sua prépriarede
de significagbes e coloca-se em uma atitude
responsiva. Este autor faz referéncia a obra de
arte como enunciado, perante o qual o fruidor
assume também uma atitude responsiva ativa.
Assim, frente a um filme — que é um enunciado
ouumasequénciade enunciados —o espectador
adota tal atitude, formula suas respostas, suas
construgdes, a partir de sua propria rede de
significagoes, que por sua vez é social, histdrica
eideologica, nela ecoando as muitas vozes que
constituem o contexto em que o individuo esta
inserido.

Pode-se pensar que no caso do cego €
necessario que ele amplie o preenchimento entre
as cenas, pois além dos intervalos a que o
espectador vidente estaria exposto, defronta-se
com lacunas determinadas pela néo viséo de
imagens. Se completamos os textos, os enun-
ciados, com nossas imagens e significacoes,
como o cego elabora essa construgdo e preenche
as lacunas de modo a encontrar significagao na
narrativadofilme?

Assistindo a um filme

Para problematizar e investigar a questao
darepresentacaodarealidade porpessoas cegas
que nunca tiveram qualquer experiéncia visual,
ou seja, que ndo dispdem de memdria visual,
realizamos uma pesquisa emque quatrojovens
com cegueira desde o nascimento assistiram
individualmente a um filme brasileiro de curta-
metragem, narrativo, e em seguida, em uma
entrevistatambém individual, narrarama historia
dofilme e descreveramcomoimaginaramcenas
e detalhes. Esse procedimento foi realizado
também em grupo, sendo que nessa outra
situagé@o os jovens assistiram conjuntamente a
um outro curta-metragem narrativo brasileiro e
em seguida narraram coletivamente a historia.

As entrevistas individuais foram gravadas emfita
cassete, e a entrevista grupal foi gravada em
video, sendo esses registros posteriormente
transcritos.

Essesjovens sao cegos emdecorrénciada
retinopatia da prematuridade, patologia que
acomete criangas prematuras de baixo peso que
precisam receber oxigénio em incubadoras, o
que muito freqientemente danifica a retina
ocasionando a cegueira (ROCHA, 1987). Sao
duas garotas e dois rapazes e sua idade, por
ocasido da realizagao da pesquisa, estava na
faixa compreendida entre os 19 e 0s 23 anos; 0
de menor escolaridade tinha na ocasido o ensino
fundamental completo, e o mais adiantado nos
estudos cursava jornalismo.

O conhecimento construido pela
linguagem

Assumindo os pressupostos tedricos da
perspectiva histérico-cultural, particularmente as
concepgoes de Vygotsky, em que a linguagem
ocupa papel fundamental, analisaremos excertos
do material empirico de modo a dar visibilidade
analitica a importancia da linguagem na
constituicao do conhecimento por parte das
pessoas cegas.

Osjovens cegos mostram de maneira muito
clara que a busca por atribuir sentido aos
elementos apresentados, interpretar sinais,
compreender o contexto, entender o enredo,
enfim, encontrar significacdo naquilo a que
assistiram é que norteia a reconstrucdo que
fazemdanarrativadofilme. Pode-se observarem
um trecho da narrativa de um dos sujeitos o
trabalho de sintese que realiza, em que é dada
uma interpretagdo global da significacdo da
histdria:

Jodo: Mas assim, o que deu pra perceber
em geral, assim, é que ele na verdade estd
contando a histdria de um amigo dele, né... de
faculdade... Eles acabaram se encontrando, e
devido a confusdo que rolou dentro da rua que
tinha sido cercada, né, com grades, entao, eles
acabaram indo um pra um lado e o outro pro
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outro, e depois, com a confusao do cachorro,
eles acabaram saindo correndo. E depois, o
parceiro dele, o colega dele, acabou sumindo,
né... Ele diz que... No final, ele conta que ele ia
acabar indo viajar, ia acabar indo cuidar da vida
dele, né, e acaba ndo procurando mais o amigo
dele.

Emboranaotenhavisto asimagens dessas
cenas, e portantotenha sido privado de boa parte
das informagbes transmitidas por elas, Joao
pode compreender ofilme e construirsua prépria
narrativa, norteando-se pela busca dasignificacao,
pela compreensao do todo da histdria. A
linguagem presente nofilme, nas falas donarrador
e dos personagens, lhe permite reconstituir a
narrativa, e no contexto de significagdo que
assim se institui, Jodo pode atribuir sentido a
sinais e pistas que passam, entdo, a ter o
estatuto de signos, ou seja, a ter significacdo e
apermitirumainterpretagao. Alinguagemlanca
luz sobre os outros sinais sonoros, que se
tornam signos, remetendo a realidade que
representam. Aidéia de desencontro, isolamento,
precariedade dos vinculos interpessoais contida
no filme foi captada por Jodo, como se observa
em trechos de sua fala: (...) eles acabaram indo
umpraumladoe ooutroprooutro; (...)E depois,
oparceirodele, o colega dele, acabou sumindo,
neé...; (...)iaacabarindo cuidar da vida dele, né,
e acaba nao procurando mais o amigo dele.

E porque participa das praticas sociais,
compartilhando os significados da cultura em
que vive, que Jodo pode organizar as imagens
sonoras, interpretar os indicios, relaciona-los
uns aos outros e constituir a narrativa mesmo
nao tendo acesso aos aspectos visuais. Pode
compreender,imaginar, interpretarumarealidade
constituida eminentemente por estimulos visuais
por meio da palavra, da busca de significacio.

Pode-se constatar a forca da palavra
analisando-se um trecho da entrevista de Julio,
em que ele narra uma cena e da detalhes
descritivos do local.

Julio: Eles pularam a cerca.

Pesquisadora: Entdopelo som vocé deduziu
essasequéncia?
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Julio: E, arua escura, né, o som... Eafeles
comegaram a correr, a correr, e al 0 som do
cachorro comecgou a ficar longe, a ficar mais
baixo.

Pesquisadora: Certo...

Julio: Pelo que a rua comegou a ficar
escura, porque ndo se ouvia mais o barulho do
cachorro, mais, nem deles, porisso eles tinham
deixado o cachorro pratras, ja, depois da cerca.

Pesquisadora: A rua ficou escura?

Julio: E, porque jd era noite, né, entao... E
era deserto ali, e porque so se ouvia o som do
cachorro... E eles pularam a cerca depois.

Diante da pergunta da pesquisadora se o
som o teria levado a deduzir a seqiiéncia, Julio
assinala que foi a inferéncia sobre a rua escura,
além do som, que o auxiliou nessa deducao.
Explica que a deducao sobre a cena se deve ao
fato de a rua ter comecado a ficar escura e pelo
fato de ja ndo se ouvir o latido do cachorro.

Infere que a rua ficou escura em fungdo do
fato de sernoite (fato de que teve conhecimento
pelapalavra, peloquefoidito nofilme antes), de
olocalserdeserto (fato que deduz porque so se
ouve o som do cachorro) e silencioso (fato que
constata porque ndo ha ruidos de veiculos e
pessoas). ‘Escura’ é um atributo visual, mas
Juliochega ao conhecimento desse atributo por
outrasvias. Emboranuncatenhatido aexperiéncia
visualdo que € algo ‘escuro’, participa da cultura
emque esse atributo é significado de determinada
maneira a depender do contexto — no caso da
cena em questdo, trata-se de uma rua escura,
que nos espagos urbanos de nossa cultura
associa-se a um local de pouco movimento,
deserto e, portanto, silencioso. Assim, Julio
chegaaoconhecimentode que aruaéescurapor
meio dainterpretacéo e significacdo dos indicios
e informagbes a que tem acesso, e produz
sentidos apartirde sua experiéncia pessoal ede
suaparticipagdo nacultura, ambas entretecidas
demaneiraindissociavel. Porque estadimersona
culturaapreende asimagens auditivas de pouco
ruido significando-as como relacionadas a lugar
deserto e, portanto, escuro, e teve acesso a
essas significacbes pela linguagem, nas
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interagbes discursivas com pessoas de seu
contexto social. Por meio da linguagem, que da
sentido aos sinais e indicios auditivos captados
no filme, Julio reconstitui a trama da narrativa.

Pode-se observar esse processo nas
narrativas de outros sujeitos da pesquisa.
Selecionemos umtrecho da entrevista de Denise,
em que ela reconstitui toda uma seqliéncia de
acoes gue o filme mostrou emimagens visuais,
captando pelalinguagem asignificagdo dacena.

Denise: Pelo que deu pra entender, ele
estava fora, assim, e o cara jogou a chave pra
ele, porque ele ainda pegou o elevador... Eaiele
pegou o elevadore foiaté a casa do Angelo, abriu
a porta, e ai os dois, né... E ele comendo...
falando que estava com fome e o amigo dele
ofereceuumabolacha... E elecomendobolacha...
Aieles pegam e saem pra uma boate, e eles vao
prala.

Embora nao tenha tido acesso visual as
imagens, Denise constitui seu conhecimento
sobre asequénciapelasfalas dos personagens,
que daosignificagdo a outrosindicios presentes
no filme, e todo esse conjunto lhe permite a
compreensao da historia.

Ainda um ultimo excerto, extraido da
entrevistade Jodo:

Eu imagino assim... Vou tentar explicar
essa cena. O amigo dele na porita, so que de
onde oamigo dele estava, eranumandar supetior.
Ele estava num andarbem abaixo, né, e de onde
ele estava dava pra eles se comunicarem, né.
Diz pra o amigo ficar ali na porta e joga a chave
praele, imagino que seja até pelo mesmo buraco
poronde ele passou a bolacha, e dafele fala pro
amigo dele ndo pegar porque sendo doi a méo,
por causa do impacto da chave. A chave caino
chéo e ele se abaixa, pega, e passa ali por um
dos portbes, que vai daracesso depois aumdos
elevadores. Ai ele sobe, e altem mais. Ao invés
de... Antes de chegarna porta da casa doamigo
dele tem ainda mais alguns cadeados, onde ele
vaiabrindo, né, uma grade pratentar, prachegar
ate a porta do apartamento do amigo dele.

Pesquisadora — E por que... E onde que
vocé concluiu que tém vdrios portdes que ele foi
abrindo? Com base em qué?

Jodo — Com base nas chave, né... com
base nas chaves que o amigo dele foi indicando
pra ele, ‘tal chave...” e ainda... e 0s portoes ele
foiabrindo porque, eh... ndo teriacomo passara
chave pro amigo dele, tanto € que numa hora o
amigo dele fala “continua abrindo vocé, que...
ndojoga a chave...”

Embora nédo veja, Jodo refere-se a
localizagbes espaciais (Era num andar superior.
Ele estava num andar bem abaixo...), descreve
movimentos e agBes (a chave cainochio e ele
se abaixa, pega e passa ali por um dos portées
(...)Aielesobe(...) Antes de chegarna porta da
casa do amigo dele tem ainda mais alguns
cadeados, onde ele vai abrindo...).

Reproduz as falas dos personagens que
Ihe deram pistas sobre a seqiéncia dos
acontecimentos, sobre agdes e localizagtes. A
deducdo de que o amigo que jogou a chave
estava num andar superior relaciona-se com a
fala do personagem a respeito de que o amigo
naodeveriapegarachave porquefariadoeramao
devido ao impacto. (ele fala pro amigo dele ndo
pegarporque sendo doia mao.)Outras falas déo
informag0es sobre o percurso que o personagem
faz, abrindo portoes e aproximando-se da casa
doamigo: Oamigo dele foi indicando pra ele: “tal
chave..." (..) O amigo dele fala: “continua
abrindo vocé, que... ndo joga a chave...”

Na narrativa feita por Jodo, ele reproduz
mas também cria falas e dialogos para os
personagens pertinentes a trama da histéria,
num processo integrado de interpretacao,
apropriagao e reconstrugao, regido pela busca
da significagdo, em que a palavra exerce fungéo
essencial.

Consideracoes finais

As reflexdes que o material da pesquisa
nos proporcionou estimulam que se revejam
sentidos cristalizados noimaginario social sobre
a deficiéncia visual e sobre a extensao dos
limites que ela determina, assim como se
repensem certas praticas pedagégicas e de
reabilitagao muitas vezes equivocadas. Os
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sentidos estabilizados sobre a cegueira e as
(im)possibilidades das pessoas cegas de certo
modo acabam avalizando a exclusdo social e 0
alijamento dessas pessoas dos bens culturais,
na medida em que instituem como naturais
certosimpedimentos que naverdade ndo existem,
ou pelomenos naonaforma e extensdocomque
sao habitualmente concebidos.

Naturalizou-se a no¢édo de que a visio é
primordial para a aquisicao de conhecimento, e
que por isso as pessoas cegas tém uma
impossibilidade “natural” de acesso a grande
parte das produg¢des da cultura. Naturalizou-se
também a idéia de que o cinema é a “arte da
imagem”, o que se deve questionar, poisembora
umfilme seja constituido porimagens visuais, ha
outros elementos que compdem sua significagao.
Um filme € uma narrativa, e suas significacdes
estdonasrelagbes que se estabelecementre os
diversos signos — relagdes entre as imagens
visuais, entre as imagens visuais e as imagens
sonoras, entre essas imagens e a linguagem
verbal, entre as cenas, entre as seqiéncias -,
portanto, diz respeito a ordem do simbdlico,
transcendendo a mera sensorialidade das
imagens visuais. Neste estudo procuramos
assumirumaposicao que favorecesse aquebra
dessas naturalizacdes através da investigacao
de uma questao insdlita — a relagcdo de cegos
com o cinema —, buscando aprofundar a com-
preensdo de certos temas paraalémdodiscurso
estabelecido.

Alguns autores tém desenvolvido con-
cepgbes que abordam a diversidade dos
costumes e dos valores nas diferentes culturas,
como Geertz (1978), rompendocomanogao de
sujeito universal, idéntico ao longo da histéria e
nas diferentes culturas; Elias (1994), que exp6s
demaneira espléndida a ndo universalidade das
emogdes humanas e a poderosa determinagao
do contexto social e politico sobre a conduta
humana e sobre a propria dindmica psicolégica
dos individuos, em O Processo Civilizador; Duby
(1999), eainda Chartier(1990), comaconcepgao
de que, além dos costumes e das condutas, o
proprio espirito humano se modifica porinfluéncia
do contexto sdécio-histérico, que as categorias
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psicoldgicas sé@o historicamente produzidas, e
que as mentalidades sao inexoravelmente
marcadas pela cultura em que estdo imersas.
Essas concepcdes, que trazem a marca do
relativismo, mobilizam a reflexdo de que é
necessario que os profissionais e pesquisadores
gue trabalham com o homem abandonem uma
posicao auto-centrada e possam olhar o outroa
partir do referencial desse outro. S6 se podem
compreender grupos, individuos, condutas,
habitos, discursos, a partir da compreenséao do
contexto em que estao inseridos.

Assim, devemos estar alertas para poder
compreender as pessoas com deficiénciaapartir
de seu referencial, entendendo suas especifici-
dades e diferencas, seus significados. E
necessario também estarmos conscientes de
que o técnico ou o pesquisador estdo imbuidos
de sua propria cultura, de seu lugar social, o que
inevitavelmente afeta seu olhar sobre esse outro.
No que se refere as pessoas cegas, deve-se
procurarentender sua relagdo comomundo ndo
a partir do referencial das pessoas que véem,
mas a partir de sua posicao.

Qimaginario social € muito poderoso e nos
afeta atodos, inclusive as proprias pessoascom
deficiéncia, que muitas vezes ndo acreditamem
suas possibilidades, o que acaba sendo
corroborado por praticas pedagdgicas que
negligenciam suas capacidades e enfatizam as
dificuldades. Se o homem é um ser cultural, se
seu psiquismo é de natureza semidtica, entdao a
apreensdo do mundo se da sobre bases
simbdlicas; ndao importa qual seja o aporte
sensorial de estimulos, o importante é que haja
a possibilidade de significar e interpretar.

O ser humano, seja cego ou nao, adquire
conhecimento por meio de sistemas de simbolos,
sendo o mais importante deles a linguagem, e
isso € perfeitamente acessivel aos cegos.
Portanto, o que € essencial para seu desenvol-
vimento éteracessoao convivio social e participar
das praticas sociais de seu meio, de modo a
apropriar-se das significagdes que permeiam
sua cultura e poder compreender o mundo.
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Finalizo estetrabalhocomumafraselapidar
de Vygotsky, que langa luz sobre os caminhos
quesedevemofereceras pessoas comdeficiéncia
visual: “A palavravence acegueira” (1997, p.162).
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EVGEN BAVCAR’S BODY IN PERFORMANCE

FernandaMAGALHAES'

RESUMO

Este artigo aborda o trabalho do artista franco esloveno Evgen Bavcar através de uma reflexao sobre
sua produgdo como artista, fotégrafo, filosofo e poeta, e como ele utiliza seu corpo em uma atuagao
performatica, uma acao politica que afeta o seu corpo e de todos que se aproximam de seu trabalho.
Bavcar busca aproximar o mundo visivel do invisivel, tentando romper esta forte separacdo na
contemporaneidade. O artigo aborda questdes sobre a construgdo do olhar, a fotografia e a
performance além de fazer um relato sobre o contato da artista Fernanda Magalhaes com Bavcar
e suas producoes.

Palavras-chave: Fotografia; Arte; Cegueira.

ABSTRACT

This article presents the work of the French Slovenian artist Eugen Bavcar discussing his production
as artist, photographer, philosopher and poet, showing how he uses his body as in a performance.
His work has a political thrust which affects his body as well as those of all who share in his work. Bavcar
attempts to bring together visible and non visible worlds, breaking with the forceful separation of
contemporary times. Besides offering an account of the author's contact with Bavcar and his
production in photography and performance, the article reflects on issues demonstrating that viewing
is a construction.

Key words: Photography; Art; Blindness.

Introducao contemporaneidade. Em suas criagdes ele traz

atonaimagens, textos, idéias etodauma emogao

EvgenBavcar(pronuncia-se E-U-GUEN BA- dos sentidos perdida na civilizagdo do stress
U-CHAR) é um dos grandes artistas da visual.

" Professora Universitaria e Artista. Universidade Estadual de Londrina. CECA/Arte — Centro de Educagéo, Comunicacéo e
Artes, Departamento de Artes. E-mail: fermag@ sercomtel.com.br
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Artista reconhecido mundialmente com
varios livros publicados, ja dirigiu filmes e suas
exposi¢des circulam pordiversos paises. Nascido
em2deoutubrode 1945 em Lokavec, Eslovénia
(ex-lugoslavia), vive atualmente em Paris. E
pesquisadordesde 1976 no Centre Nationalde la
Recherce Scientifique, que retine importantes
pensadores naarea das Ciéncias Humanas. Em
1988 foi convidado para ser o fotégrafo oficial do
“Mois de La Photo”, importante evento anual que
serealizaem Paris, retratando todos os fotografos
participantes. Bavcar é doutor emfilosofia, estética
e histéria pela Sorbonne.

Evgen Bavcar € também cego. Ele sofreu
dois acidentes que o deixaram totalmente cego
aos 12 anos de idade. Os acidentes olevaram a
arte. Seu trabalho se estrutura a partir de sua
busca em reconciliaro mundo visivel aoinvisivel.

Meu contato com seus textos foram uma
feliz aproximacao desde o primeiro texto de
Bavcar que tive contato. Aos poucos e a cada
novo texto, dele ou sobre ele, mais tudo me
interessava muito. Assim, durante alguns anos,
junto com outros autores que abordavam as
questdes do olhar, da cegueira, da visdo, estes
pensamentos foram foco para mim.

Esta minha aproximagdo me levou a
elaboragdo de umprojetode agéo, umaatuacao
como artista fotégrafa, com deficientes visuais.

O projeto “A Expressao Fotogréfica e os
Cegos”foi proposto e aprovado pela Lei Municipal
de Incentivo a Cultura da Cidade de Londrinaefoi

F. MAGALHAES

desenvolvido durante o ano de 2002, pormim e
pelajornalista Karen Debértolis.

O projeto propés um curso, com duracao
de 1ano, paraumgrupo de 20 deficientes visuais,
ensinando a eles a fotografia, com suporte no
trabalho de Evgen Bavcar.

Oprojetofoirealizado e com grata satisfagao
o resultado foi muito além do esperado. O
andamento do projeto foi permeado por tantos
entusiasmos que muito se foi além do previsto
originalmente. Assim, ao final deste ano de
trabalho, conseguimos realizarem Londrinaum
evento muito importante para todos os que
acompanhavam os acontecimentos.

Trouxemos para Londrina Evgen Bavcare
outros convidados envolvidos nesta reflexao?.
Por uma semana fotografamos, discutimos em
mesas redondas, abrimos uma exposigao de
Bavcaredos alunos alémdelangamentodelivro,
projecao de filmes, um workshopde Bavcarcom
os alunos do projeto, entrevistas e saidas
fotograficas pela cidade.

Os alunos, professores, amigos, familiares,
artistas da cidade, alunos das universidades,
todos participaram com paixao do evento®.

Apo6s o evento e encerramento do projeto,
outras agoes se desenrolaram: elaboragéo de
textos, participacdo em eventos, organizacéo do
acervodo projeto—fotos, relatos e audios —, con-
tato com os alunos, propostas para a itinerancia
da exposigao, propostas para a continuidade do

@ O evento realizado como encerramento do projeto “A Expressao Fotografica e os Cegos” contou com programagao realizada

de 24 de novembro de 2002 a 10 de janeiro de 2003. Programacéo: - Saida Fotografica com Evgen Bavcar a partir do Museu
de Arte de Londrina, 24 de nov, 14h. — Workshop de Evgen Bavcar com alunos cegos e outros interessados, Local: Instituto
Londrinense de Instrugéo e Trabalhos para Cegos, 25 e 26 de nov, 14 as 17h. — Ciclo de Videos, Local: Museu de Arte de
Londrina, 25 a 27 de nov, 14 as 17h. — Encontro de Eliane Veloso com alunos da Universidade Estadual de Londrina, Local:
Auditério do CCH/UEL, 26 de nov, 14h. — Exibigdo do Filme Janela da Alma, Cine Catuai, 27 de nov, 10h. —Workshop de Eliane
Veloso com alunos Cegos e outros interessados, ILITC, 27 de nov, 14 as 17h. - Encontro de Adauto Novaes com alunos
da UEL, Auditério do CCH/UEL, 27 de nov, 14h. — Mesa Redonda "Projeto A Exp. Fotog. E os Cegos: processo e resultados”
com a participacao de Fernanda Magalhaes, Karen Debértolis, Shirlei Sambati, aluna do projeto e Silvia Leites, diretora do
ILITC; Local: Auditorio da Assoc. Médica de Londrina, 27 de nov, 19h. — Exposicao “Vistas Tateis” com Evgen Bavcar e alunos
do Projeto, Museu de Arte de Londrina, 28 de nov 2002 a 10 de jan 2003. — Langamento do Livro Tempos de Tempo da fotdgrafa
cega Eliane Veloso, Museu de Arte de Londrina, 28 de nov, 10h. - Mesa Redonda "O Ponto Zero da Fotografia” com a
participagao de Evgen Bavcar, Adauto Novaes e Eliane Veloso, Local: Auditdrio da Assoc. Médica de Londrina, 28 de nov,
19h. — Mesa Redonda “Uma Construgao do Olhar Contemporaneo” com a participagao de Paulo Reis, Marta Dantas e Isaac
Camargo, Local: Auditdrio da Assoc. Médica de Londrina, 29 de nov, 19h.

@ No livro Meméria do Brasil, 2003, p. 101 a 109, Bavcar relata sua participagao no evento em Londrina. Projeto publicado nos
Anajs do 12 Congresso Internacional Arte Sem Barreiras, p. 56 a 58, 2002/2003.
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projeto e contatos e trocas de reflexdes com
EvgenBavcar.

No comecgo deste ano de 2004 Bavcar
esteve noBrasil. Entre seus compromissos Bavcar
reservou 3dias parairao Riode Janeirofotografar
o Jardim Botanico. Fui convidada e participei
desta sua acdo fotografica, o que muito
acrescentou em minhas reflexdes.

QOutono de 2004

Quando Bavcar fotografa ele danca. Se
estabelece uma harmonia de Bavcar com a
natureza e aluz que eleiluminanaquelastrevas.
Bavcarnos mostraummundo outro, imperceptivel
para nos, totalmente cegos a estas outras
percepgoes. E impressionante, sedutor e
apaixonante deixar ele nos descortinar, nos levar
a ver este mundo o qual ele habita.

E uma oportunidade Unica acompanhar
Bavcardancando comos vaga-lumes noJardim
Botanico do Rio de Janeiro numa noite de outono.
Este momento que compartilhei, em abril de
2004, foi um momento especial, unico e de
entendimento. Fuiconvidada e aceiteiimediata-
mente a oportunidade de estar mais uma vez
com Bavcar e desta vez com ele neste seu
momento mais intimo de produgao. Foram trés
dias no Rio de Janeiro, varios encontros para
conversas/entrevistas/trocas e, no segundodia,
nossaidaaquele espagode naturezaexuberante.

Bavcar se programou para que chegésse-
mos la ainda durante o dia, no periodo datarde,
para explorarmos o local antes das fotos. Os
monitores gentilmente nos mostraram o Jardim
Sensorial, algumas arvores especiais e 0
Pau-brasil que tanto Bavcar queria conhecer.
Caminhamos entre tantas espécies diferentes e
exoticas e depois desta exploracao Bavcar estava
pronto para fotografar. Esperamos anoitecer. O
jardim se tornou muito escuro ja que no seu
interior ndo ha luz alguma. Os vaga-lumes
salpicavam e o somdo sapo martelo tomou conta
daquelaimensidao. Entao estavamos prontos e
ali, naquela escuridao, as imagens comecaram
asurgir.

75

Como uma metafora de sua condicao,
Bavcarcostuma fotografara partirda escuridao.
Suas imagens sao “iluminadas” e assim se
constroem. Com uma lanterna Bavear ilumina
aquelas paisagens derramando luz sobre as
sombras e permitindo atodos a suaclarividéncia.
Aos poucos as imagens se formam latentes
dentro da camara escura. Bavcar sabe exata-
mente o que esta construindo naquela fotografia.
Assim ele vai trocando as lanternas, os filtros
coloridos na frente da luz, seus tempos e
densidades e comanda aquele balé genial.

No dia seguinte, no Hotel, pude ver o
resultado de um dos tantos filmes que Bavcar
realizou. As fotografias iluminadas mostram as
arvores, as copas e os caminhos do Jardim
Botanico. Tudo iluminado pela luz de lanternas
que pintam a escuriddao com a luz e mostram
aquiloque Bavcarpretendiadescortinar. Os outros
filmes seraorevelados em Paris emumlaboratério
j&a conhecedor de seus trabalhos.

Esta experiéncia, em conhecer o artista
Evgen Bavcar e com ele poder estabeleceruma
troca, é entrar e conhecer um novo mundo, uma
outraformade veras coisas, & tentar percebero
outro em toda a sua dimens&o. A mim, Bavcar
trouxe umalargamentode fronteiras. As sombras
mudaram de lugar. Este deslocamento causa
vertigem e a vertigem provoca uma mudanca de
postura, uma parada, um repensar, um novo
olhar. Assim esta acao que Bavcar realiza é
transcendente. Modifica substancialmente os
corpos, é performatica, umritual de transformagao.

Bavcar, em suas agoes performaticas,
transforma o seu corpo a cada atitude ou texto
em constante construgao, afeta o corpo do outro
e constroi sua arte, sua filosofia, sua poesia e
vida.

O Contra Olhar

EvgenBavcaremsuavida teve experiéncias
comseucorpoqueolevaramaprecariedade da
vida e em estadode transcendéncia afotografia,
aarte, afilosofia e a poesia. Bavcar é umartista.
Artista fotégrafo poeta filésofo. Sua experiéncia
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corporal com a visualidade e suas outras per-
cepgdes de mundo estido totalmenteinterligadas
ao seu fazer arte e tudo se da na perspectiva de
uma grande agao performativa. “O Bavcar tira
fotos do meio, de dentro, ndo defora. Ele ndo se
afasta para ver as coisas, ao contrario, ele esta
mergulhado nas coisas. O lugar dele € o de
dentro”(BRISSAC, 2000, p.40).

Bavcar sofreu um acidente com um galho
de uma arvore aos dez anos de idade que o
deixou cego de um olho. Dois anos mais tarde,
ao brincar, semsaber, comuma mina de guerra,
emseu pais, a Eslovénia, fatalmente perdeu sua
outravisao.

Os oito meses decorrentes do segundo
acidente, nos quais lentamente Bavcar se
despede de sua visdo retiniana, reafirmamuma
atitude transformadora de vida. Sua acdo perante
os acidentes e a modificagdo de seu corpo
provoca a aproximagao de Bavcar, aolongodos
anos, da arte de uma forma abundante.

O confronto com esta nova perspectiva,
apesar de aterradora, o leva a um novo mundo
que se descortina e que era até entdao jamais
imaginado. Assim Bavcarcompreende este novo
horizonte, muito mais tatil e muito menos visual,
esta nova percepgaoc de mundo que se mostra
concretamente.

Sua atitude perante estes acidentes e
suas acbes o levam a arte. Ele subverte a
condicdo dada ao cego e busca o que seria
negadoaumnao vidente, a fotografia. Segundo
arevista Benjamim Constant:

Na obra de Bavcar, podemos perceber
claramente uma relacdo intima entre a
visdo, a cegueira e a invisibilidade: seu
trabalho, como ele mesmo costuma definir,
consiste em reunir o mundo visivel ao
invisivel. Mas porque umcego seinteressa
emfotografaroque naové? Qual seriasua
motivacao, seu objetivo, ao fazé-lo? Essas
questdes podem nos intrigar, mas para
Bavcar, elas tém uma resposta relativa-

F. MAGALHAES

mente simples: a fotografia € sua maneira
de perverter o método de percepcéo
estabelecido entre as pessoas que
enxergam e as pessoas cegas (REVISTA
BENJAMIN CONSTANT, 2001, p.25).

Com isto Bavcar permite a construcdo de
umnovo olhar, um contra-olhar?, questionadorda
visao oculocentrista que valoriza avisdoretiniana
como percepgéo maxima e mais importante na
sociedade contemporanea. Questiona a forma
de olhar construida que valoriza sobretudo a
aparéncia.

E aqui, através do corpo e de todos os

sentidos, que Bavcarnos ensinaaver. Ele

nos mostra que ndo se vé com os olhos
apenas. E a critica mais radical que
podemos ter da idéia primeira e imediata

como verdade (NOVAES, 2000, p.27).

Bavcar se envolve totalmente com seu
corpo e participa como criador, poeta e performer
de seupropriotrabalho. Quando Bavcar se coloca
em suas imagens, coloca seu corpo ou
fragmentos dele nas fotografias. Imagens que
revelam seu corpotodo (auto-retratos) ou partes
dele como suas maos repetidas vezes
sobrepostas ao que ele fotografa.

Bavcarusaamao esquerdaparaapalparas
pessoas, estatuas e muros e, a0 mesmo
tempo, fotografa, ele introduz o elemento
tatil ao se colocar em meio as coisas.
Todas as fotos dele sao a principio tateis,
porque ele entende o mundo como um
universo que o cerca, € nao como um
universo que se descortina para ele a
distancia (BRISSAC, 2000, p. 42).

Emseus textos e suasfalas, Bavcarsempre
se coloca em agao. Sua presenca, atitude, as
roupas que usa, o chapéu, o cachecol e o0s
6culos vermelhos, tudo tem um sentido de agao,
uma presencade seu corpo. Elesempre usaum
espelho-broche preso na lapela de sua roupa
paradevolveraimagemao outro.

# Termo utilizado por Evgen Bavcar para referir-se & imagem construida pelos cegos. “(...) os cegos podem, pela primeira vez
na histdria, criar um contra-olhar e sair da passividade insuportavel daqueles que sao vistos incessantemente, sem poder

olhar para eles mesmos."(Bavcar, 2003).
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Devolver seu ofhar ac outro sfgnr'ﬁca exstir
e estarem posicao de responderaquestao
daquele que vé vocé. O olhar, narealidade,

néo existe sem o dialogo entre aquele que
olha e vé vocé, e o outro que olhatambém,

mas que nao vos vé a partir do mesmo

registro de percepgao (BAVCAR, 2003).

Uma acao politica que permite ao outrover
paraalém de suaimagem refletida. “Aquele que
nao pode ver esta, na verdade, criando uma
polifoniado olhar, esta multiplicando as maneiras,
as possibilidades de ver, substituindo, nocasoe
essencialmente, o olho pela mao” (BRISSAC,
2000, p.42).

Bavcar pretende unir o mundo visivel ao
invisivel. Exatamente onde ele estd e onde
estamos todos, neste mundo permeado pelos
dois. Nao ha luz sem as trevas e as trevas nao
existiriam se ndo houvesse a luz para desperta-
la. Descortinar parao mundo umladoinvisivel da
vida. Falar do invisivel é como falar de
assombragao e a assombracao € a morte. Esta
morte que acontece emtodos nés a cada minuto.
Bavcar quando fotografa nos mostra esta morte
eassimse aproximadavidaplena, estavidasem
mascaras, sem aparéncias, sem ilusoes.

Quandonao se enxerga, compreendemos
0 que é a eternidade, pois podemos dizer
“nuncamais”. E quandoumacriangacom-
preende este “nunca mais”, isto €, quando
elasente o gostoamargoda eternidade, ela
torna-se adulto (BAVCAR, 2001, p.37).

Estatotal consciénciade suacondicaoea
construcao de seu trabalho permitem a Bavcar
um posicionamento claro, maduro e a0 mesmo
tempo poético. Aquele que amadureceu rapido
perante um acidente quando ainda crianca
constroi todo o seu trabalho a partir da falta da
ilusao aparente que temos da vida. Bavcar é
contundente, como a vida foi com ele, em suas
afirmagoes e suave em sua poesia. Ele fala da
vidae doamorapartirdas mortes vivenciadas em
seu corpo. Como a sombra e a luz vivem nele.
N&o existe amargura ou lamentagéo. Todos 0s
seus movimentos téma densidade da morte e ao
mesmo tempo o vigor da vida. Bavcar pensa
profundo sem ser apelativo. Seu universo de
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sombras e luzes nos levam aos fossos escuros
damorte e nos elevam ao sol resplandecente da
vida. A luz em suas imagens também esta
presente emsuas falas e emseu corpo. Estaluz
vem das sombras profundas que saoiluminadas
pelo seu pensamento. Bavcar é solar. Seu sol
esta dentro de seu corpo. Seus olhos ndo véem
foramas véem tudo dentro e exalam esta luz por
todos os poros de seu corpo. Como 0s anjos
apocalipticos anunciam com suas trombetas o
dia e a noite ciclicamente, assim Bavcar realiza
um movimento com seu corpo que faz parte de
seutrabalho.

Em Napoles, é sempre necessario olhar
tudo duas vezes, nunca satisfazer-se com
as lentes da conformidade. Quando fui
passear na cidade, senti que o objetivo de
minhamagquina aumentava até deixarmeus
bracos bem abertos, por entre 0s quais eu
queriasegurarasimagensmais longinquas.
Foitalvez alique esta prolongagao artificial
tornou-se quase parte integrante de meu
corpo, ao ponto emque o crepitarde minha
maquina e seus ecos se tornassem para
mim uma Uunica coisa (BAVCAR, 2001,
p.30).

Bavcar se coloca participante da acédo e o
faz para que o olhar do cego seja aceito e
compartilhado. Assim Bavcar mostra/elucida
como é suaformade olharomundo e nos coloca
nolugardaquele que é o cego, que néo pode ver
o que ele vé e devolve a nds a sua visao. Seus
textos, atitudes, falas e permanéncias fazem
parte de seutrabalho. Assimovejoum performer.
Um artista que tem a consciéncia de seu corpo,
de sua postura politica perante avida e que utiliza
seu corpo todo, em varias instancias, em suas
criacdes, em seu discurso e no contato com o
outro.

Bavcar em seus textos nos relembra que
grandes filésofos e videntes, na historia e nas
mitologias, foram cegos. Assim rememora sobre
acondicaode visionarios que os cegos carregam.
Libertos da condigdo daquele que vé com 0s
olhos e, portanto, livres das amarras do mundo
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aparente, aqueles que ndo podem mais enxergar
0 mundo externo passam a conviver de forma
arbitrariacom suasimagensinteriores. Passam,
entao, a vislumbrar um outro mundo, o mundo
sob outro &ngulo, um mundo menos aparente e
mais tatil, e a se deparar com as coisas sem
seus “efeitos visuais”, sem as sedugOes
aparentes, sem este lixo imagético que nos
abarrota a cada segundo.

por que essa extraordinaria atualidade
daquele que ndo conseguever? E evidente
que cada um de nds compartilha com
Bavcar da mesma cegueira: porissoele é
atual paranos. Com certeza, a cegueira é
uma das mais marcantes condicoes
contemporaneas. Por inimeras razoes, a
comegar pelaavalanche deimagensaque
somos submetidos e, certamente, quando
ha muito a ver, nada se pode ver. Nos nos
defrontamos com essa opacidade criada
porumasaturagdoinfernaldeimagensede
coisas quenos saodadas aver (BRISSAC,
2000, p.37).

Estimulados a absorverimagens que vém
defora, sofremos cada vez mais comaperdade
identidade, com o distanciamento de nossas
questdes proprias e com o mundo cada vez mais
virtual. “As sociedades industriais transformam
seuscidaddos emviciados naimagem-—trata-se
daforma mais incontrolavel de poluigao mental”
(SONTAG, 1983, p.23).

Assim Evgen Bavcarnos propde seu contra
olhar e possibilita a todos novos paradigmas.
Conceitos estruturados sdo abalados e esta
nova acomodagcdo e instabilidade geram novas
possibilidades e outras muitas conexoes.
Conexdes que podemnos levaranovas relagoes
que respeitem adiferenca, adiversidade, o outro
em toda sua dimensao.

F MACALMARC
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O PROFESSOR E O PROCESSO EDUCACIONAL DE
ALUNOS QUE APRESENTAM DEFICIENCIAS

THE TEACHER AND THE DISABLED STUDENTS’
EDUCATIONAL PROCESS

Ménica de Carvalho Magalhdes KASSAR!'

RESUMO

Esse texto propde-se a abordar e analisar distintas situagdes de sala de aula, apontando posigoes
diferenciadas do professor diante do desafio pedagogico com seus alunos. Para possibilitar as
analises das situacbes escolhidas, tomamos por pressuposto epistemoldgico o materialismo
histérico, que nos permite enfocar o0 movimento de mudancas do professor em seu pensar/ fazer
educacional. Concluimos que o cotidiano escolar solicita uma opgdo metodolégica pelo proprio
professor, que o possibilite dissolver a separagéo instituida pela fragmentagdo do conhecimento
e acreditar no desenvolvimento de seus alunos. Essa abordagem traz em si uma opgéo politica de
luta para a garantia do espago e da freqiiéncia de todos os alunos na escola publica.

Palavras-chave: Formagao do Professor; Educagédo Especial; Educagéo Inclusiva.

ABSTRACT

This article aims at analysing different situations in the classroom, showing the distinct positions of
teachers who face pedagogical challenges with their students. For this analysis, we choose as
epistemological bases the Historical Materialism, which provides us to focus on the movement of
teachers’ changes in his educational thinking/performance. We conclude that the school routine
requests a methodological option by the teachers, which makes possible to solve the separation
instituted by knowledge fragmentation and to believe in students development. This approach brings
itself a political option of fight for place and frequency guarantee for all pupils in public school.

Key words: Teacher training; Special Education; Inclusive Education.

Introducao escolas brasileiras tém sido “chamadas” a
adequar-se para atender todas as criangas,

Desde a promulgacao da Lei de Diretrizes inclusive as que possuem alguma deficiéncia.

e Bases da Educacdo Nacional em 1996, as Esse “chamamento” é fortalecido com a

i Universidade Federal de Mato Grosso do Sul = UFMS — Campus de Corumba — Departamento de Educagio. Centro de
Referéncia de Estudos da Infancia e da Adolescéncia — CREIA/UFMS. E-mail: mkassar@terra.com.br
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Resolugéon®02/01 da Camarado Ensino Basico
do ConselhoNacional de Educagao. Tantouma
legislacdo como outra explicita a necessidade
da presenca, nas escolas, de professores
capacitados e especializados (Res. 02/01).

Mas, qual o “papel” do professorna escola?
Em que consiste sua responsabilidade? Esta
pergunta parece trazer uma resposta obvia! O
“papel” do professor é ensinar! Ensinar? O qué?

Para falar sobre o “papel” do professor, ha
a necessidade de, inicialmente, falar sobre a
escola em nossa sociedade. O que € a escola?
Quelugarelaocupanasociedade? Paraentender
melhor a relagdo homem-escola-sociedade,
podemos recorrer & sociologia e verificar que a
escola é apresentada, de diferentes formas,
como elemento fundamental para a sobrevivéncia
deumasociedade. Tecrias sociologicas de cunho
funcionalistaentendema escola como responsa-
vel pelo prosseguimento da vida social. Entre
estes autores, citamos Emile Durkheim (1955),
para quem a instituic&o escolar teria uma dupla
fungao: afuncdohomogeneizadora, nomomento
em que transmite nogdes béasicas da cultura e
das regras sociais para todos os grupos sociais;
e a fungdo diferenciadora, na medida em que
prepara, de forma diversificada, as diferentes
classessociais, paracontinuagdo daorganizagao
social.

Outros tedricos tém um olhar bastante
criticoemrelacgao ao significado da continuidade
da organizagao social. Para esses autores a
sociedade capitalista traz em seu ceme a
desigualdade e a exploracao, portanto, dentro
dessa sociedade nao haveria alternativa para
escola sendo reproduzir a estrutura desigual.
Esses tedricos foram fortemente difundidos no
Brasilnadécadade 1970 (os chamados tedricos
reprodutivistas), favorecendo a uma enorme
descrenca nainstituigdo escolarcomo elemento
de transformagéo da sociedade. Entre esses
autores, podemos citar Bourdieu & Passeron
(1982), com a obra A Reproducao, e Althusser
(1985), com Aparelhos ldeoldgicos de Estado.
Dentro dessa concepcao, a relagao escola-so-
ciedade fica assim estabelecida: como vivemos
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emumasociedade excludente, ndoha alternativa,
a escola, que reproduzir a exclusao.

Existe um grupo de autores que tem uma
visdo diferente das apresentadas acima. Este
grupo acredita no poder de transformacgao da
escola. Parte do principio que as mudancas
sociais s6 sdo possibilitadas na formacao das
novasgeractesdentrodenovasformasde pensar.
Como exemplo de autores com esse ponto de
vista ressaltamos John Dewey, que influenciou
uma geracao de educadores brasileiros noinicio
do século XX, entre eles Anisio Teixeira.

Nao desconsiderando essas grandes
contribuicdes para o entendimento da relagao
escola-sociedade, particularmente adotamos
uma posicao que consideramos mais frutifera.
Trata-se de um grupo de teorias que concebe a
sociedade como um espacgo extremamente
dindmico e contraditario. Esse grupo de teorias
parte do reconhecimento de que a sociedade nao
€ homogénea, mas antagobnica, pois tem como
base uma relacao de producdo econdmica
contraditéria: o modo de produgéo capitalista. A
partirdesse pressuposto, ndo ha como acreditar
queaeducacao é aresponsavel pelas profundas
mudangas sociais; mas por outro lado, a escola
nao é um local passivo de reprodugdo. A
contradicdo e parte constitutivada sociedade e é
parte constitutiva da propriaescola. Nointeriorda
escola esta presente a dinamica do movimento
social, que é construida a partirde lutas deforcas
antagbnicas, nunca sob a tutela de um Unico
grupo hegeménico (Gramsci, 1987). Por este
ponto de vista, a escola € percebida como palco
daslutas pelaconquista dedireitos e de construgao
de modos de organizagao social.

A conquista de direitos, na escola, da-se
pela apropriagao da cultura produzida na historia
da sociedade. Gramsci remete-nos aos gregos
da Antiguidade paralembrar que “saber é poder”.
QO saber torna-se poder na medida em que
possibilitaque o serhumano se posicione frente
avida, que o possibilite fazer escolhas.

Como nos lembra o mesmo autor, quando
a crianga entra na escola, em grande parte dos
casos, traz um conjunto de concepg¢des magicas
de mundo, num misto de folclore e fantasia. A
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escola, quandobemorganizada, vai apresentara
crianga um mundo em movimento, que sofre
mudangas continuas e profundas a partir da
construgcao coletiva do conhecimento. Vai,
também, introduzira criangca em conceitos iniciais
dedireitos e deveres celebrados porsua socieda-
de. Dessa forma, a escola vai processando-se
como elemento mediador entre crianga e saber
sistematizado, servindo de mecanismo de
superacdo de misticismos e supersticoes.
Citando o proprio Gramsci, entendemos que “o
inicio da elaboragao critica € a consciéncia da-
quilo que somos realmente, (...), um ‘conhece-te
atimesmo’ como produto do processo histdrico
até hoje desenvolvido...”(Gramsci, 1987, p.12).
Portanto, a partirde uma percepgaoimediatade
mundo, a escola pode propiciar aos alunos a
possibilidade de elaboragdo e coeréncia de
pensamentos. Nas sociedades contemporé-
neas, a escola € o locus de transmissdo/apro-
priacao cultural para/pelas novas geragoes.
Principalmente em paises como o Brasil, emque
a desigualdade social e econémica alcanca
proporgées imensuraveis, a escola pode
possibilitar & populagao o acesso aos bens
culturais produzidos historicamente.

Ao explicitar como entendemos a relacédo
entre escola e sociedade podemos, entao,
localizar a figura do professor ou o “papel” do
professornaeducacao. Propomos, aqui, explorar
estetemaapartir de observacgbes registradas ao
longo de alguns anos de convivio com processos
educativos do ensino regular e do especial de
criangas e jovens, que em algum momento de
suas vidas foram diagnosticados como
“deficientes”. Para este texto, apresentamos
episédios de sala de aula envolvendo alunos
considerados “deficientes mentais”. Escolhemos
a deficiéncia mental, porque, na escola, na
efetivacdo do processo educativo, espera-seuma
resposta cognitivadoaluno. Nocasodecriancas
e jovens com deficiéncia mental, ou quando
existe a crenga em sua existéncia, a relagao
pedagogica é perpassada por fortes tragos de
duvidas emrelagdo as possibilidades intelectuais
doaluno.

@ F{ele—riﬁo;nos a Kas_sar, 1995.

O aluno em salade aulae o
conhecimento: o que ele pode (ou nao)
aprender?

Emestudos anteriores? tivemos a oportu-
nidade de verificar que, naeducagao decriangas
com diagnostico de deficiéncia mental, ha uma
tendéncia do professor em esperar pouco em
relacdoasrespostas académicas de seus alunos.
A baixa expectativa leva a uma pratica escolar
restritiva. Diante da pratica restritiva, os alunos
sdo tolhidos em sua apropriagdo do saber
sistematizado.

Convidamos o leitor a partilhar situacoes
em que se percebe uma luta entre crenga/des-
crengado professor,emrelacao ao desempenho
do aluno comdiagnostico de deficiéncia mental:

Do primeiro dia que eles vieram pra c4, até
hoje, comparando com o dia de hoje, {(...),
eles caminharam. Coisas que eles ndo
tinham, ndo sabiam, hoje em dia ja
possuem, essas regrinhas... a propria
leitura, a escrita, como evoluiu. A minha
expectativa é que eles continuem mesmo
assim, sabe?, ja...progredindo mais e mais”

Mais adiante, o mesmo professor diz...

“Antigamente, (...), eu achava que eles,
(...), poderiamtalvez até concluir um 1°
grau, ndo sei, talvez era uma utopia (...).
Hoje em dia, eu acredito que nao véao
chegar onde eu achava” (Professor de
classe especial, com Curso Superior).

O professor, na primeira fala, reconhece o
constante desenvolvimento de seus alunos. Por
que ecomo, no segundo momento, ele prevé um
limite? Parece-nos, pelo segundo depoimento,
que o professor desacredita na possibilidade de
desenvolvimento do seu aluno. Procurando
caminhos para entender o “olhar” do professor,
recorremos ao conhecimento difundido na
Pedagogia e verificamos que a propria literatura,
muitas vezes, traz uma visdo idealista de
desenvolvimento, travestida de cientifica, baseada
na crenca das capacidades “naturais”. E ainda
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comum na Pedagogia a idéia de um desenvol-
vimentoinfantil “produzindo-se soboimpulsode
um élan natural” (CHARLOT, 1983, p.125), como
se odesenvolvimento de umacrianga ocorresse
de forma similar ao de uma planta.

Se o desenvolvimento € visto como um
processo decorrente de maturagao espontanea,
aspossibilidades de desenvolvimento dos alunos
comdeficiéncia mental diminuem, pois, é quase
impossivel transpor os limites decorrentes da
unidode duas premissas: 1. aimagemde queum
“deficiente mental” tem seu desenvolvimento
cognitivo comprometido; 2. seu desempenho
académico depende de umprocesso espontaneo
(definido internamente). Da unido das duas
premissas acima, conclui-se facilmente que o
professor encontrara um limite proximo paraseu
desenvolvimento e que, portanto, a aprendiza-
gem éum processo que tambémterda um limite
predeterminado. Dentro dessa concepgao de
desenvolvimento, sdo comuns frases como:

“..ndo adianta nada eu ensinar outras
coisas se os alunos nao tém, ainda, a
habilidade necessaria” (Professor com
Curso Superior).

Como acreditar no processo educativo
quando os limites se encontram predeterminados
e seu possivel desenvolvimento (comprometido)
ocorre por determinagao bioldgica, paraoqual o
professor (ou outras condicdes “externas”) tem
pouco a contribuir?

Quando um professor conforma-se em
assistir ao amadurecimento espontaneo de
fungdes mais complexas do desenvolvimentodo
aluno, perde-se um tempo precioso para o
processo educativo. Trabalhos desenvolvidos
desde o inicio do século XX explicam que o
amadurecimento das fungoes corticais superiores
esta totalmente ligado ao processo de aprendi-
zagem. Apsicologia soviética, atraveés dos estudos
de Vygotsky (1981, 1984, 1987), Luria (1979) e
Leontiev (1978), mostra-nos que o desenvolvi-
mento ou maturidade ndo se daporum processo
exclusivamenteinterno, definido biologicamente,
independente da aprendizagem. A maturacao
biologica necessita da aprendizagem, para que
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resulte daf um desenvolvimento com caracte-
risticas especificamente humanas.

Apartirdestes pressupostos, entendemos
que a instrugdo adequadamente organizada
provoca nacrianga o desenvolvimento mentalea
emergéncia de processos cognitivos cada vez
mais complexos. Aapropriagcao dos bens culturais
construidos historicamente, por parte dacrianca,
é defundamentalimportancia para esse processo.

Aoretomaraquestao foco deste texto, que
é o0 “papel” do professor diante do processo
educativo, podemos dizer que as contribuicoes
da psicologia soviética trazemimplicagoes diretas
para a pratica pedagogica, pois mostram que o
aprendizado escolar, quando bem organizado,
produz mudangas inteiramente novas e
substanciais no desenvolvimentodoaluno. Pelos
pressupostos aqui apresentados, podemos
deduzir uma posicdo bastante importante da
acdo do professor frente a seus alunos: nao
parece adequado ensinara crianga esperando
o momento de “florescimento” das habilidades.
Organizar o fazer pedagégico esperando que 0
amadurecimento dos alunos se dé esponta-
neamente nao contribui para seu desenvolvi-
mento.

Como ja apresentado anteriormente, o
conformismo com (pouco) desenvolvimento dos
alunos leva ao rebaixamento das expectativas
por parte do professor. Estas expectativas, em
ultima instancia, dirigem a organizagéao de seu
trabalho, colaborando para alguns problemas:

1.Como o estabelecimento de conteudos,
programas, etc., assim como os procedimentos
que o professorira utilizar natentativade ensinar
seus alunos, dependem dessa expectativa, o
que serd oferecido certamente estard aquémdas
capacidades das criancas.

...durante o ano inteirinho é umacoisa so,
vocé tem que voltar. Vocé nunca tem que
ir sempre pra frente, frente, frente...
(Professorado ensinoregular).

2.Senao sao oferecidas possibilidades de
novos saberes aos alunos, eles dificilmente tém
como adquirirnovos conhecimentos, oquedificulta
asuperacaode qualquerdificuldade.
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O contetido, 0 nosso planejamento € um
pouco mais lento, mais fraco. (Professora
de classe especial).

3. Afixacdo emumadeterminada expecta-
tivaacarretaando percepcao, pelo professor, de
superagao das dificuldades por parte dos alunos.
Pormais que oaluno demonstre, de diferentes
formas, superar os limites apresentados, o pro-
fessor muitas vezes ndo consegue perceber
(enxergar) os indicadores de uma possivel
superacgao, confirmando, a todo momento, as
expectativas iniciais (no caso, negativas);

Pesquisadora. — As criangas com defi-
ciéncias mais profundas tém possibilidade
de desenvolvimento?

Professora. — Olha, eu acho que n&o... eu
faco vdrias perguntas pra mim mesma,
sabe?(...)por exemplo, tem a M., tem 19
anos, ela lé, ela faz interpretacdo de
texto, ela faz tudo. Ai, eu fico perguntan-
do: - O que serd? Eu nao sei...

Pesquisadora — Porque que ela esta na
classe especial?

Professora.—Olha, elafoialuna da APAE,
ha muito tempo... (trecho de dialogo com
professora de classe especial).

4. Como o modo das pessoas percebe-
rem-se esta extremamente relacionado as
praticas sociais e a percepgdo do outro, aexpecta-
tiva dos sujeitos sobre si mesmos pode, muitas
vezes, serde descrencaacercade suas proprias
capacidades:

Eutenho vontade de aprenderandarsozinho
no 6nibus circular... mas é duro porque &
dificit me ensinar, né? Ndo enxergo, acho
que ndo adianta mesmo ensinar eu andar,
né?(Alunodeinstituicdo especializada, 17
anos, comdiagnéstico de deficiénciamental
severa, associada a deficiéncia visual,
decorrente de sifilisintra-utero).

Parte-se do principio de que osalunosndo
serao capazes de aprender. Diante dessacrenga,
o professor ndo apresenta novos desafios. Nao
apresentando o novo contetido, os alunos ndo
aprendem. Se o professor naotiverapercepgao

de que a tnica possibilidade de se aprenderum
novo conhecimento € quando este é viabilizado
aoaluno, este, certamente, nao podera transpor
o limite imposto pelas crencas sociais que
perpassam e se fortalecem na mente da
sociedade. A partir do momento em que ha a
crencadeque o ndo aprendizadodeve-seauma
dificuldade do aluno, o professor parece
desobrigar-se de buscar outros caminhos para
que arelagao ensino-aprendizagem acontecade
forma satisfatéria. Conforma-se comadificuldade
do aluno ou com o seu nao aprendizado,
convencendo-sede que “éassimmesmo”. Diante
disso, as limitagbes sao aceitas e o trabalho
pedagodgico parece tornar-se ineficaz, pois nao
se buscam outros recursos. Dai decorre um
outro problema, ja abordado por Bueno (1997):
nossa ineficiéncia pode colaborar com a
disseminacao da ideia de que a educacgéo para
essas pessoas parece ser desnecessaria ou
ineficaz.,

Se aceitamos o preestabelecimento de
limites de nossos alunos, passamos a admitir
que a educagao da crianga so se realizara num
processo de condicionamentos, em que nao se
exija raciocinio. E comum escutarmos afirmagoes
como: “ele vai poder aprender um oficio (...),
desde quenao seja uma coisa que exijaraciocinio’
(Professora de Oficina Pedagdgica).

1

Mas, de onde vém essas concepcoes?

O professore o conhecimento: questoes
de formacao

Encontramos uma vasta literatura que
legitima as praticas citadas até aqui. Podemos
apresentarinimeros exemplos:

“As criancas sdo ensinadas a seguir
instrugcbes e executar tarefas simples. Na
drea das aptidées sociais, as criangas sao
ensinadasademonstrarconsideragaopelos
outros(...) e obedecer”(Telford & Sawrey,
1984, p.383).

“Sao incapazes de aprender a participar

socialmente.”(Possibilidade de desenvolvi-
mento apresentada na “Classificacao
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Pedagdgica de Deficiéncia Mental” para:
“Deficientes Mentais Semi-dependentes e
Dependentes” (SICA,1991,p.111).

A relacdo entre o que se dizna escolae o
que estanoslivros muitas vezes e extremamente
forte, como no exemplo abaixo:

“Acho que eles conseguem ingressar (no
ensino regular), vai assim..., sei ld, talvez
uma 42 ou 5% série, essas criang¢as
nossas D.M.E., que eu falo...”(DME= De-
ficiente mental educavel. Professor de
Classe Especial).

“O grupo de retardados mentais leves é
considerado educavel. Se a instrugdo for
apropriada e se for adequada a atmosfera
da aprendizagem, pode-se esperar que
estas pessoas adquiram aptidoes
académicas que vao donivel da 22 série ao
da 52 ou 62" (Telford & Sawrey, 1984,
p.367).

De modo surpreendente, também podemos
encontrar uma grande relacdo entre o que diz a
literatura especializada e afalada propria pessoa
com deficiéncia:

“E diffcil me ensinar” ... “acho que nao
adianta mesmo ensinar”. (Aluno de
instituicdo especializada, 17 anos, com
diagnoéstico de deficiéncia mental severa,
associada a deficiéncia visual, decorrente
de sifilisintra-utero).

“Ndo aprende as aquisicoes académicas
funcionais.” (Sloan e Birch, 1955 apud
Fonseca, 1987:46 - Quadro de “Niveis de
comportamento adaptativo” proposto por
Sloan e Birch (1955) relativo a pessoas
com deficiéncia mental severa, na faixa
etaria de 6 a 21 anos (Apud FONSECA,
1987).

Diante do exposto até o momento, vamos
construindo argumentos que apontamparaoque
tem sido, muitas vezes, o “papel” do professorna
educagao especial. Como podemos perceber,
parece existirumcircuito predeterminadoentre o
ingresso do aluno no processo educativo e sua
saida da vida escolar. A crianga quando néo se
encaixa nos padrdes previstos pela estrutura
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escolar € encaminhada aos servigos de educacao
especial. Nesses servigos, muitas vezes, espera-
se pouco da crianca e o fracasso passa a ser
justificado pela sua patologia. Esse processo é
bastante “légico”, namedida em que a relagao
desenvolvimento da crianga/capacidade de
aprendizagemé entendida a partirde umadetermi-
nagao “espontanea” e “natural’, preestabelecida
e quase impossivel de alteragdo por parte do
trabalho do professor.

Na escola legitima-se o padrao esperado
do processo de ensino-aprendizagem: o professor
faz seu planejamento e os que conseguem,
seguem-no. Para verificar esse aspecto, retoma-
mos, ainda dois depoimentos. Umreferenteaum
professorde classe especial e outroa um professor
de uma instituicao especializada:

Ele (o professor) faz o seu planinho e o

aluno tem que acompanhar. Se ele ndo

acompanhar... (Professorde classe espe-

cial).

Em outro caso, em uma instituicao
especializada:

O professor comenta com a pesquisadora
que descobriu que um de seus alunos ndao
s6 copia, mas também escreve
espontaneamente as letras. Diante da
descoberta, a pesquisadora comenta:-
“Pode ser trabalhado...” e o professor
responde irénico: “Com aulinha particular?”

Gostariade deslocaroolharparaaquestdo
da formagao de professores. O dia-a-dia da
escola sempre ocorre dentro de condigbes
concretas para sua realizagao (condigbes de
formacéo do professor, a literatura especializada
que da suporte a sua pratica, estrutura e proposta
escolar, condicbes detrabalho, numerode alunos
por sala, dentre tantas outras). Certamente, os
professores, ao fazerem os comentarios acima,
estaosereferindo as dificuldades paradesenvolver
umtrabalhoindividualizado, devido a diversidade
do desenvolvimento dos alunos. A crenca na
necessidade de homogeneidade em saladeaula
para a eficiéncia do trabalho pedagdgico € um
preceito que veio se firmando na Pedagogia e,
diante da diversidade, ndao sabemos como
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trabalhar. Acreditamos que grande parte dos
meétodos e técnicas adotados “funciona” com
criangas atentas, quietas, organizadas e com
niveis de desenvolvimento préximos. O que fazer
diante dadiversidade?

Quando nos lembramos da especificidade
da Educacao Especial, cabe perguntar, especial-
mente em relacao a educagao de pessoas com
deficiéncia mental: Quao especifica (com
propostasinovadoras e desafiadoras)temsidoa
educacao que oferecemos? Em conversa com
professores de classes especiais oucomclasses
de alfabetizagao de instituicoes especializadas
escutamos:

Pesquisadora — “Vocé jd tinha pratica de
14série?”

Profa. — 'J&, vou fazer quinze anos de
magisterio...”

Pesquisadora — “E vocé acha muita

diferenca?”

Profa. — “Eu ndo acho que tem muita
diferenca em relagdo ao conteddo. Tem
em relagao a aprendizagem deles, que é
mais lenta.”

Preocupa-nos perceber que a especificida-
de do “especial” da educagao especial tem sido
atribuida unicamente a capacidade do aluno, que
se presume ser menor (pelas concepgdes de
desenvolvimentoja vistas) ealentiddo do processo
de ensino.

Ainda algumas palavras

Voltamos ao “papel” do professor proposto
no inicio deste texto como mediador entre a
crianga e o saber historicamente acumulado e
perguntamos: Nos, na educacgao especial ou
nao, quando estamos diante de alunos
considerados deficientes, especialmente
“deficientes mentais”, estamos realmente
possibilitando o acesso desses alunos ao saber
sistematizado?

Falar do “papel” do professor implica, por
um lado abordar aspectos que estdo além da
relacao ensino-aprendizagem, pois implica falar
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da escola no contexto da sociedade contem-
poranea, comsuas desigualdades e contradicoes.
Por outro, implica ndo subestimar as relagdes
cotidianas de sala de aula, as quais o professor
temresponsabilidade especifica. Responsabilida-
de esta de possibilitar a apreensao do saber
sistematizado pelo seu aluno. Essa posigao
pode possibilitar a superagao de possiveis
caracteristicas que sua heranga bioldgica o
marcou.

Acreditamos que mudangas dos processos
educativos consolidam-se mediante aconstrucéo
de novas percepgdes por quem produz a pratica
pedagogica. Paratanto, é necessario o acesso,
pelo professor, ao conhecimento produzido
historicamente pela humanidade, organizado e
sistematizado. Esse acesso é fundamental, pois
permite a destrui¢ao das ilusdes causadas pela
percepgéo imediata do mundo. No entanto, a
produgao cientifica deve ser conhecida como
uma elaboragao tedrica viavel a cada contexto e
momento e jamais acabada. A partir de um
enfoque critico sobre a prépria producao cientffica,
o professortem a possibilidade de perceber-se,
também, como produtor de conhecimento. O
professor, como protagonista de sua histéria, ao
reconhecer-se como tal, pode tragar caminhos
que possibilitem mudangas fundamentais em
suaagdo pedagdgica.

Como apresentamos no inicio deste
texto, oacessoao conhecimento é fundamental
ao ser humano. E fundamental ao ser huma-
no-—aluno e étambém fundamental para o ser
humano—professor.
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O PAPEL DAS ONGs NO ENCAMINHAMENTO DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA PARA O MERCADO DE TRABALHO

THE ROLE OF THE NON-GOVERNMENTAL ORGANIZATIONS (ONGS)
IN DIRECTING DISABLED PEOPLE TOWARDS THE JOB MARKET

Samira Saad Pulchério LANCILLOTTI'

RESUMO

O objetivo desse trabalho é debater o papel cumprido pelas Organizagdes nao governamentais
(ONGs) no encaminhamento de pessoas com deficiéncia para o0 mercado de trabalho formal. O
atendimento das necessidades destas pessoas tem sido procedido, contemporaneamente, por
organizagbes dessa natureza. Impde-se, para as ciéncias humanas, a andlise e debate das
contradigbes implicadas nessas agdes, particularmente no contexto de desemprego estrutural que
estamos vivendo. Utilizamos como base para discussdao um recorte de pesquisa realizada no
periodo de 1998 a 2000 no mercado de trabalho formal de Mato Grosso do Sul.

Palavras-chave: Deficiéncia; Trabalho; ONGs.

ABSTRACT

The objective of this paper is to debate the role carried out by the non-governmental organizations
(ONGs) in directing disabled people towards the formal job market. Presently, the support for the
needs of these people has been offered by such specific organizations. The analysis and debate
of the contradictions implied in these actions are imposed to the humanities, particularly in the
structural unemployment context in which we are going through. A cut out of a research led during
the period of 1998 and 2000 in the formal job market in Mato Grosso do Sul — Brazil — has been used
as a basis for this discussion.

Key words: Disabled, Job, ONGs.

Introducao se estabelecido, conforme Jannuzzi (1997), a
partir de uma relacao de simbiose entre os

As solugdes sociais propostas para atender setores publico e privado. A autora aponta o
asnecessidades da pessoacomdeficiénciatém carater supletivo, ao do Estado, assumido pelas
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Educacdo da Universidade Estadual de Campinas/UNICAMP. E-mail: sspllotti @ uol.com.br
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instituicoes de natureza privada e de carater
assistencial no atendimento dessa parcela da
populacdo, e indica que ha por parte destas
instituicdes, uma forte influéncia sobre os setores
publicos, inclusive no que tange a definicao de
politicas.

O atendimento de pessoas comdeficiéncia,
no Brasil, inicia-se na época do Império com a
fundagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos?®
em 1854 e, logo depois, em 1856, com o
surgimento do Instituto dos Surdos-Mudos®.
Embora tenham contado com apoio do governo
central, tais iniciativas partiram dos esforgos de
outrospersonagens®. Oatendimento parapessoas
com deficiéncia mental teve inicio um pouco
mais tarde, em 1874, junto ao Hospital Juliano
Moreira, em Salvador (BA), seguido da Escola
México, fundadaem 1887, no Rio de Janeiro. As
duas instituicbes estavam sob dependéncia
administrativa do Estado (JANNUZZI, 1985, p
21-23).

Na primeira metade do século XX surgem
classes especiais emescolas publicas e também
instituicbes especializadas privadas, assisten-
ciais, que objetivam o atendimento de pessoas
comdeficiéncia®.

Destaque-se que o atendimento se da a
partir da complementacao entre as agdes do
setor privado e do ptblico. Quando instituida a
primeira legislacao educacionalbrasileira, a LDB
4024/61, esta condigdo passa a ser regulamen-
tada.

Segundo Kassar e Cestari (1997, p.7):

Nesse contexto de ‘simbiose’ e ‘comple-
mentaridade’ entre os setores publico e

121 Atual Instituto Benjamin Constant.
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privado, pode-se dizerque alLein®4024/61
nao imputa ao poder publico a responsa-
bilidade direta sobre a educacgao especiali-
zada (principalmente para as pessoas com
deficiéncias mais severas), mas deixa-aa
cargo das instituicbes especializadas de
carater assistencial. Ou seja, a distribuigao
de servigos que ja ocorria anteriormente a
décadade 60, comasinstituicbes especiali-
zadas assistenciais (como: Sociedade
Pestalozzi, APAE, dentre outras) respon-
sabilizando-se pela clientelamais compro-
metida, e comas classes especiais publicas
atendendoapopulagdomenos comprometi-
da, é normatizada em 1961.

Neres (2003) apontaque as parcerias entre
publico e privado estao presentes desde as
primeiras iniciativas de atendimento especiali-
zado, e foram ampliando-se paulatinamente. Em
fins dadécada de 1950, o governofederal, além
de criar e subsidiar instituicbes e servigos
especializados em alguns estados, passou a
promover campanhas isoladas comafinalidade
de alocar recursos financeiros para projetos de
atendimento da clientela da Educacao Especial.
Assim, organizou a Campanha para Educacgao
do Surdo Brasileiro (CESB), em 1957, em 1958
aCampanha Nacional de Educacéaoc e Reabilitagéo
dos Deficientesda Visdoe,em 1960,aCampanha
Nacional de Educacao e Reabilitagao de
Deficientes Mentais (CADEME).

Em 1973 assistimos a criagao do Centro
Nacional de Educacédo Especial — CENESP,
orgao diretamente subordinado ao MEC, que
tinha a finalidade de ampliar e melhorar o
atendimento oferecido aos excepcionaisemtodo

@ Atualmente denominado de Instituto Nacional de Educagao de Surdos — INES.

¥ "0 Imperial Instituto dos Meninos Cegos foi criado pelo Decreto 428, de 112-9-1854, cf Chaia, 1963: 148. Nasceu dos
esforcos do cego Alvares de Azevedo, que cursara o Instituto dos Jovens Cegos de Paris (fundado no século XVIII por
Valentin Haliy) e em 1851 regressara ao Rio. Impressionado com o abandono do deficiente visual aqui, traduziu e publicou
o livro de J. Dondet: Histdria do Instituto dos Meninos Cegos de Paris. O médico do Imperador, dr. José Francisco Sigaud,
pai de uma menina cega, tomou conhecimento da obra e, entrando em contato com o autor, impressionou-se com sua
erudicdo. Despertou entdo o interesse do conselheiro Luiz Pedreira do Couto Ferraz, que encaminhou o projeto, que depois
originou a instituicdao de 1854. O Instituto dos Surdos-Mudos foi criado por Ernesto Hiiet, em 1856, que, juntamente com
seu irmdo, entrou em coniato com Pedro Il, que lhe concedeu meios para fundar este Instituto, posteriormente Instituto
Nacional de Educac¢do dos Surdos” (Guerreiro, apud Jannuzzi, 1985, p. 21).

% Temos em 1926 o surgimento do Instituto Pestalozzi, fundado por um casal de professores (Tiago e Johanna Wiirth) em Porto
Alegre, Rio Grande do Sul, e da Associagao de Pais e Amigos de Excepcionais, em 1954, no Rio de Janeiro (Mazzotta, 1996).
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o territério nacional. Com a sua criagao, foram
extintas as campanhas nacionais vigentes® que
reverteram, para o novo 6rgdo, seu acervo
patrimonial e financeiro. Também passaram a
integrar o patriménio do CENESP os acervos
financeiro, pessoal e patrimonial do Instituto
Benjamin Constantetambémdo Instituto Nacional
de Educacao de Surdos (MAZZOTTA, 1996,
p.55).

O ¢rgao passa entdo a elaborar planos
nacionais de formaa cumprir com seus objetivos
de expansao e melhoria do atendimento
especializado oferecidono pais. E, adespeitoda
aplicacao de recursos financeiros na ampliacao
darede publicade atendimento, grande parte dos
recursos foi alocada para entidades e instituicoes
particulares’. Segundo Neres:

Isto significou priorizar as instituicdes
privadas, as ONG’S, que atendem, nasua
maioria, parte da populagdo com casos
mais graves de ‘deficiéncia’. Estas, ndosoé
s80 pioneiras no atendimento especial,
como tambem, sdo as que ainda hoje
atuam, de forma majoritaria.

A atual LDB, a 9394/96, traz a marca do
inclusivismo. Como as leis anteriores, ela prevé
oatendimento escolar de pessoas comdeficiéncia
“preferencialmente na rede regular de ensino”,
contudo, avanca, em relagao aquelas, pela
proposicao de servicos especializados no &mbito
da escola regular. Mas mantém o compromisso
de subvencionar as instituicbes especializadas
assistenciais, desde que estas respondam a
critérios estabelecidos®. Desta maneira, assegura
o principio da “coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino”, previsto desde a
Constituicao (art. 208, inciso II).

A este respeito Neres considera:

A parceria que sempre existiu entre o
Estado e as ONG'’S, no gerenciamento e
financiamento da educacdo especial, é
reafirmada na nova LDB. Esta situacao
expressa a forte tendéncia que tem
assumidoa politica social (educacéo, satde
eassisténcia) nos anos 90, datransferéncia
das obrigagbes do poder publico para
organismos privados e filantropicos da
sociedade.

Emnome da solidariedade, do pacto social,
o Estado convoca a sociedade para o
atendimento das questdes sociais. Esta
atitude do Estado vai ao encontro da tese
de redugéo dos gastos publicos com as
politicas sociais, defendidas pelo ‘novo
modelo econdmico’ do desenvolvimento
intitulado neoliberal.

O fato é posto em evidéncia para justificar
a necessidade de investigacdes sobre o papel
que as Organizacées N&o-Governamentais
(ONGs) tém exercido no atendimento desses
sujeitos, na sociedade contemporénea, pois,em
geral, é apartirde organizagbes dessanatureza
que esse atendimento vem sendo realizado.

Para o escopo destetrabalho, quetem, tao
somente, um carater exploratdrio e de proble-
matizagdo da questao, interessa o debate sobre
o papel que vem sendo desempenhado pelas
ONGs no encaminhamento de pessoas com
deficiéncia para o mercado de trabalho. Este é
um dos principais objetivos terminais da
Educacgao Especial e é dificilmente alcangado,
particularmente, em um contexto de desemprego
estrutural® como o que estamos vivendo.

& Campanha Nacional de Educagao de Cegos e a Campanha Nacional de Educagao e Reabilitagio de Deficientes Mentais.
i Para malores aprofundamentos ver Mazzotta, M. J. S. Educacdo Especial no Brasil: histdria e politicas publicas. Sao Paulo:

Cortez, 1996.

® As condigbes de funcionamento das instituigdes privadas (art. 7°) séo as seguintes:
|. cumprimento das normas gerais da educagao nacional e do respectivo sistema de ensino;
1. autorizagdo de funcionamento e avaliagao de qualidade pelo Poder Publico;
lll. capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Constituicdo Federal.

® “Ao contrario do desemprego conjuntural, relativo ao metabolismo regular da economia, o desemprego estrutural, ou
tecnoldgico, implica expulsao mais ou menos permanente das atividades produtivas. Decorre principalmente da continua e
generalizada tecnificagao dos processos de trabalho e produgao. Decorre da crescente potenciagdo da capacidade
produtiva da forga de trabalho, pela adogéo de tecnologia eletronicas e informaticas. E isto tudo acelerado e generalizado
pelos processos de continua concentrag@o e centralizagao do capital, em escala mundial" (IANNI, 1997, p.270).
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O primeiro passo necessario para o debate
é a compreensao do contexto amplo no qual a
questdo esta inserida.

A crise do trabalho na sociedade
contemporanea

Uma afirmagé@o consensual nos dias de
hoje éade que a sociedade atravessa umperiodo
de mudancas importantes, o fato vem sendo
assinalado mesmo a partir do senso comum e
tem provocado debates einvestigagdes nocampo
das ciéncias. Sendo que este & um processo
aindaemcurso, é dificilapreendera profundidade
e aamplitude destas modificagdes. O processo
de mudancas repercute emtoda a sociabilidade
humana, consideramos, contudo, que ndoatinge
aformade organizacao social emseus principios
fundantes. Capital, trabalho, mercadoria, mais-
valia elucro continuam sendo categorias vigentes
nasociedade contemporanea.

As modificacdes que se fazem sentir na
pratica social sdo decorrentes dos movimentos
do capital, preocupado em retomar sua capaci-
dade de acumulagdo, posta em xeque pelo
evolver de suas proprias contradigoes. Neste
sentido, alguns autores'® apontam que apos
longo periodo de acumulagao, do segundo
pos-guerra até o inicio dos anos 1970, o capital
se viu as voltas com o agravamento de suas
crises ciclicas. Esse movimento surgiu apos
uma “trégua social” que foi possivel, segundo
Netto (1995), em uma onda longa de expansao.

Nesse contexto, aclassetrabalhadora pode
assegurarainstitucionalizacao de algunsdireitos
que permitiramimaginar, porum breve interregno,
que as relagoes entre as classes caminhavam
para oapaziguamento dos conflitos. Essa ilusao
sefundamentou nainstituicao do Estadode Bem
EstarSocial''. “Na doutrina keynesiana, o Estado
manejaria grandezas macroeconoémicas sobre
as quais era possivel acumular conhecimento e
controlepratico, regulando oscilagbes deemprego
e investimento, de modo a moderar crises

9 Chesnais (1997), Singer (2000) e lanni (1997).

") Para maiores esclarecimentos vide Aureliano e Draibe (1988).
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econdmicas e sociais” (MORAES, 1997, p.18).
Q Estado de Bem Estar Social consistiu, portanto,
emumarranjo sécio-politico que permitiu, porum
periodo curto, garantias sociais minimas para os
trabalhadores.

Como assinalado anteriormente, o estado
de coisas se modificou a partir da irrupgao de
uma grave crise no processo de reprodugao do
capital, que eclodiu noiniciodos anos 1970. Para
fazerfrente a estacrise, o capital desencadeou,
dentre outras agdes, o desmonte desse arranjo
historico e passou a reclamar a liberalizagao do
mercado.

Esse movimento € reconhecido como
neoliberalismo, e aponta como caminho, para a
retomada daacumulacgao capitalista, a liberaliza-
¢aodomercado, aredugaodo Estado (diminuicao
dos gastos publicos com politicas sociais),
restricoes nos ganhos por produtividade, fim da
estabilidade noemprego, aumento nas taxas de
juros, diminuicdo dos impostos sobre o capital.

Quando prop6s a redugao da face publica
do Estado, como meio para retomar os meca-
nismos de reprodugao do capital, o neoliberalismo
promoveu a agudizagdo dos mecanismos de
exclusao social.

Ofato éassinalado por Oliveira (2000, p.44)
quando afirmaque:

para eliminar ou reduzir as regulacoes
democraticas construidas no tltimo século
o Estado setransformanum Estado Minimo.
Minimo no que diz respeito & defesa dos
interesses coletivos, do interesse geral.
Mas que atua fortemente em defesa dos
interesses do mercado, especialmente do
capitalfinanceiro.

No bojo desse mesmomovimento, o capital
tratou de estabelecer um amplo processo de
reestruturacao produtiva, que atingiu as formas
de gestaodo trabalho e os processos produtivos,
principalmente pela incorporagao de tecnologia
avancada, repercutindo num contexto evidente
de desemprego estrutural.
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Ademais, observa-se a complexificacao e
fragmentacao da classe trabalhadora, o que se
evidencia a partir da desregulamentacdo e
precarizacao do trabalho, com a ampliagao do
subproletariado, e um maior assalariamento no
setorde servicos (ANTUNES, 1995, p.41-42).

Este movimento universal que tem seus
primeiros desdobramentos nos paisesricos passa
tambémaimprimir sua marca em paises pobres
como o Brasil, com resultados ainda mais
avassaladores, dadas as vulnerabilidades ja
presentes no mercado de trabalho. Saliente-se,
nesse caso, o grande numero de trabalhadores
informais e ilegais existentes antes da reformas
do Estado. Oliveira (2000, p.36) coloca aquestao
emrelevo ao afirmarque:

No Brasil, a propria abertura comercial
operouumatremendadesregulamentagéo,
tanto sob a forma do desemprego quanto
da desqualificagdo. Em seguida, um
conjuntoaindaemandamento de desregula-
mentagdes, a comecgar pela previdéncia
social, prosseguindo pelareformado Estado
e pelas privatizacoes, coroando-se pelo
ataque aberto a algumas estruturas basicas
da CLT, regulamentando-se o trabalho
precario para desregulamentar o trabalho
com vinculo permanente, produziu o
espantoso desemprego ja discutido
anteriormente e um mais que espantoso
aumentoda informalidade.

Promove-se um movimento que trata de
regulamentar as condictes precarizadas de
trabalho antecipando a desregulamentagao do
trabalho formal. Propostas como essas sao
justificadas na vis&o liberal de que é necessario
flexibilizar o trabalho para ampliar a oferta. Tal
visao responde aos interesses do empregadore
afronta osdireitos trabalhistas assegurados apos
um longo periodo de lutas. Entretanto, face ao
alto indice de desemprego e subemprego, s&o
consideradas plausiveis pelos trabalhadores,
particularmente os pertencentes aos setores
mais conservadores emenosorganizados. Oliveira

(ibidem, p.36) aponta indices expressivos parao

dimensionamento do desemprego e subemprego

no pais:
dados da pesquisa do jornal Folha de S.
Pauio[...]davam contade 12,3 milhdes de
trabalhadores precarios, emjunhode 1999,
gue se juntavam aos 10 milhdes de
desempregados: juntos somavam 26% da
PEA nacional; adicionando-se-lhe o
contingente dos assalariados sem registro,
ou mais 8% da PEA, chega-se aos
impressionantes 34% da PEA. Entre 1996
e 1999, otrabalhoassalariado comregistro,
com carteira do trabalho, declinou de 22%
para 19% da PEA, enquanto as categorias
do desempregado, trabalho precario e
assalariado sem registro, por oposi¢ao,
aumentaram.

Os numeros sao assustadores e
expressam, de forma indubitavel, o impacto
excludente deste movimento no mercado de
trabalho formal brasileiro. Com o0 aumento do
exército de reserva, trabalhadores ocupados
tratam de assegurar o emprego, tornam-se
polivalentes, acumulam fungdes e procuram se
qualificar'* com o desenvolvimento de novas
competéncias, como sugere o jargao corrente.

Este movimento ndo esta restrito as
fronteiras do Estado nacional, da-se nos marcos
de uma sociedade globalizada.

Os dados evidenciam que a ofensiva
neocliberal ataca, frontalmente, as possibilidades
de sobrevivéncia de um extenso contingente
humano. Ao precipitar a faléncia do Estado de
Bem Estar Social, retira o suporte minimo que
permitiria atenuar os impactos sociais das
reformas em curso. Em decorréncia, a instabili-
dade social beira o insuportavel e passa a exigir
aconstru¢cao de novas respostas para os velhos
aagudizados problemas sociais. Esse o contexto
histéricoque dalugarasinstituicdes reconhecidas
no contexto da sociedade contempor&nea como
Organizagdes Nao-Governamentais (ONGs).

2 A categoria "qualificagdo” é utilizada correntemente, contudo, é importante assinalar que esta tem sido problematizada no
ambito académico por ser considerada imprecisa, a este respeito trata Alves (2001).
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O papel das ONGs na sociedade
contemporanea

A definicao do que sejauma ONG é tarefa
espinhosa. O presidente da Associacao Brasileira
de ONGs (ABONG) faz uma alus@o a essa
dificuldade em um artigo para a Revista Caros
Amigos, no qual afirma:

As ONGs sdo muitas, dificeis de serem
contadas, e a natureza de seu trabalho
ainda é pouco conhecida. Uma das
dificuldades emcompreender suanatureza
e seu papel esta no fato de que, sob uma
mesmanomenclatura—QOrganizagoes Nao
Governamentais —, pode-se encontraruma
infinidade de entidades com histérias,
tamanhos, missdes, modelos organiza-
cionais e mecanismos de sustentabilidade
completamente diferentes uns dos outros.
Porse definirem como nao-Estado e como
entidades semfins de lucro, portanto como
nao-mercado, cabe ai uma diversidade
enorme de instituicoes.

A mesma dificuldade pode serencontrada
sob o ponto de vista juridico. Nao havendo
marco legal que regule o trabalho das
ONGs no Brasil e que distinga sua
diversidade, elas podem se constituir
juridicamente como Associacao Civil de
Direito Privado Sem Fins de Lucro oucomo
Fundagao. Com essas figuras legais,
encontram-se entidades muito distintas,
como as escolas catdlicas, hospitais,
organizagoes filantropicas, times de futebol,
associagbes de moradores, entidades
beneficentes, grupos politicos e muitas
outras entidades, todas privadas sem fins
delucro (HADDAD, 2002).

A LeiFederal N29.790/99 conhecida como
“Lei das ONGs", especifica que pode ser
qualificada como Organizacdo da Sociedade
Civilde Interesse Publico(OSCIP), pessoajuridica
de direito privado sem fins lucrativos cujos
objetivos sociais tenham ao menos uma das
seguintes finalidades:

Art. 32 (...)
| — promocgao da assisténcia social;
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Il — promogao da cultura, defesa e
conservagdo do patriménio historico e
artistico;

Il - promocgdo gratuita da educagao,
observando—se aformacomplementarde
participagao das organizagtes de que trata
esta Lei;

IV—promogao gratuita da saude, observan-
do-se aformacomplementarde participagao
das organizacdes de que trata esta Lei;

V — promogao de segurancga alimentar e
nutricional;

VlI-defesa, preservacao e conservacaodo
meio ambiente e promogao do desenvolvi-
mento sustentavel;

VIl —promogao do voluntariado;

VIll — promocdo do desenvolvimento
economico e social e combate a pobreza;

IX—experimentagaonao lucrativa, de novos
modelos socios-produtivos e de sistemas
alternativos de produgdo, comercio,
emprego e crédito;

X — promogao de direitos estabelecidos,
construcdo de novos direitos e assessoria
juridica gratuita de interesse suplementar;

Xl-Promogaoda ética, daPazdacidadania,
dos direitos humanos, da democracia e de
outros valores universais;

Xll—estudos e pesquisas, desenvolvimento
detecnologiasalternativas, produgéo e divulgagao
de informacdes e conhecimentos técnicos e
cientificos que digam respeito as atividades
mencionadas neste artigo (BRASIL, 1999).

As expensas da longa citagéo, procura-se
explicitarque, desde o plano legal, aidentificagao
do que seja a OSCIP, categoria que abrangeria
as ONGs, é tarefa complexa, ja que a definigao
é ampla o suficiente para abarcar perfis
institucionais profundamente diferentes.

Segundo Landim e Dur&o (2003, p.4-5):
Para além da promulgacao da lei, cujos
efeitos ainda pouco se fazem sentir e tém

sido objeto de debates, o processo de
discussao do marco legal levou a um novo
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esforgo classificatorio das organizagbes
da sociedade civil, bem como a
controvérsias emtornodaidéiade“Terceiro
Setor”, a qual se afirmou particularmente
nesse processo. As conotagoes de indife-
renciacao e homogeneidade que essetermo
evoca foram questionadas na dindmicaque
produziu disputas de significados entre as
organizagdes da sociedade civil, afirmando-
se identidades diversificadas. Sobretudo,
asorganizagdes que surgiramnos Ultimos
25 anos com idearios modernizantes e
politizados, comprometidas comdireitos e
cidadania-comoas ONGs, as quaistinham
escasso reconhecimento nos antigos
marcos legislativos - tiveram suaidentidade
de atuar “em sentido publico” particular-
mente afirmada.

Compreende-se, portanto, que empanora-
mataovasto, o movimento serevelacomplexoe
contraditdrio, o que ndo poderia ser diferente. E
a apreensdo e discussdo deste movimento
impoem-se as ciéncias humanas com vistas a
subsidiar agdes concretas.

Algumas analises, japostas, podemlancgar
luz sobre aquestao. Valente (2000) alertaparaa
necessidade de investigagéo do papel cumprido
porestas organizagbes nos marcos da sociedade
capitalista e questiona se ndo estariamas ONGs
setransformando em bracos do Estado. Aautora
observaque, em seu movimento contraditério, as
ONGstémfeito parte daldgica do parasitismo de
Estado. O parasitismo € umamarcada sociedade
capitalista, o Estado entra com a¢des compen-
satorias, promovendo a realocagdao dos
trabalhadores dispensados do setor produtivo
para outros quadros administrativos de forma a
minimizar impactos do desemprego.

Emgrande parte, as ONGs vaointermediar
esse processo parasitario, tornando-oainda
mais complexo paraabarcartodas as suas
contradi¢bes. Ou, ainda, parecemassumir
afungao do Estadono controle e organiza-
¢cao do parasitismo, na medida em que
essas organizagoes estruturam-secomoo
desaguadouro de mao-de-obra excedente,
represador do exército de reserva e, oque

€ pior, ante a mais recente ‘revolugdo
tecnolégica’, contemporizador provisérioda
massa de excluidos. Sem duvida, séao
entidades da sociedade civil que dispéem
deumamargemdeliberdade emsuaforma
de reflexao e atuagao que ultrapassa em
muito as propostas concebidas e praticadas
porsetores declaradamente oficiais. Talvez
resida ai o seu papel inovador e a sua
capacidade visionaria. Mas, também, para
seufuncionamento dependemderecursos
liberados por esse mesmo Estado (ou
supra-Estado), mediante a elaboragéo de
projetos que devem percorrer os processos
de avaliacao, definidos fora de sua esfera
de autonomia (VALENTE, 2000, p. 33).

A autora indica a necessidade de se
explorar, através da andlise, os alcances dessa
tendéncia de forma a enfrentar com eficacia os
desafios emergentes. Aponta que a partir da
presenca estatal nas iniciativas das ONGs, e
considerando os processos relacionais no qual
estdoimplicadas, é de se suporque, porsuavez,
estas promovam mudancas no poder estatal,
“Saber em qual direcao ou cogitar uma outra
opgdo para o papel a ser desempenhado pela
sociedade civil, ante a tendéncia dominante,
implicaria a busca de solugbes alternativas a
crise, embasadas no conhecimento racional do
presente quadro historico”(ibidem, p.33).

No caso das ONGs que se propdem a
encaminhar pessoas com deficiéncia para o
mercado formal de trabalho, uma andlise mais
aprofundada permitiria umamelhorcompreensao
das possibilidades e das questées em causa.

ONGs - contradi¢ao no papel de
intermediacao entre trabalhador com
deficiéncia e mercado de trabalho

Sobre arelagdo entre as agdes das ONGs
e o Estado, Oliveira (2000, p.38) observa:

Acdesvisando criangas carentes, meninos
de rua, grupos especiais da sociedade
como os deficientes fisicos, apoio a
grupos étnicos, limpeza e controle social
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emfavelas—ealista serialonga—buscam
substituir-se as politicas universais da
cidadania, dever estatal, sobaalegacaoda
proclamada incapacidade, ineficacia e
corrupgao que lavram nos aparelhos do
Estado. Trata-se, segundo o empresariado
envolvido, de despertara consciéncia ética
do empresariado brasileiro. Adotam as
formasdas ONGs einserem-se nochamado
Terceiro Setor. Algumas das originais
ONGs, que surgiram como vocalizagoes
de grupos sem representacgao politica, no
crescimento exponencial da complexidade
da sociedade capitalista contemporénea,
de certomodo estao entrando nesseterreno,
seja colaborando com o governo,oucomo
Terceiro Setor, legitimando-os e transfe-
rindo-lhes a credibilidade que conquistaram
apartirdacriticada racionalidade burguesa
instrumental (grifo nosso).

Pode-se identificar aquelas agdes que
indicam a tendéncia a incorporagao da logica
dominante. Nesse ambito estariam arroladas
aquelas ONGs que trabalham na perspectivade
conciliagdo e pacto nas relagdes entre Estado,
Mercado e Sociedade civil. Trabalham pela ética
do consenso, salientando as possibilidades de
parceria, autonomia e equilibrioentre estas trés
esferas. Neste cenario, as ONGs e movimentos
sociais aparecem como prestadores de servico,
executores de projetos sociais, fazemamediagao
entre as populagdes marginalizadas eas politicas
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a partir de uma concepgdo que estende a
sociedade civil fungoes atribuidas ao Estado na
execucdo das politicas publicas (STEIL, 1999).

A estratégia dessas ONGs & a de atender
minimamente aos grupos sociais mais atingidos
pelas reformas em curso assegurando a
manutenca@o da ordem instituida, funcionando
como mecanismo de regulagao social. O principal
objetivo é o desenvolvimento de agbes solidarias
e compensatorias que atuem de maneira
focalizada nos grupos sociais mais vulneraveis
aos efeitos perversos da légica dominante. Ha
evidéncias de que as ONGs, que se propdem a
encaminhar pessoas com deficiéncia para o
mercado de trabalho, estao, freqlientemente,
cumprindo este papel.

Observamos esse movimento a partir de
pesquisarealizada nomercadode trabalhoformal
do estado de Mato Grossodo Sul (LANCILLOTTI,
2003).

Surpreendentemente, emum momentoem
que o desemprego se transforma em problema
social nos paises ricos e pobres, observamos, a
partirdo campo empirico, umadiscreta tendéncia
aincorporacao de trabalhadores com deficiéncia
no mercado de trabalho. Ainda que ndo seja um
movimento amplo, consideramos que tem
expressao suficiente para instigar analises.

Atabela 1 expressa os dados do campode
pesquisaaquireferenciadocomofonte de analise.

Tabela 1. Funcionarios com deficiéncia nas empresas de MS.

Empresas D.A. D.F. D.M. D.V. D.Um. N.e. Tt. Setor Tt.Emp. Observ.
Privadas 2 15 2 5 - - 24 6.151 1 Terc.
Federais 5 80 — - - - 85 5.372 74 Terc.
Estaduais 32 87 - 1 9 29 158 27.472 25Terc.
Municipais 3 13 3 - - 20 7.183 -
Total 42 195 5 6 10 29 287 46.178 100

Legenda: D.A. - Deficiéncia Auditiva; D.F. - Deficiéncia Fisica; D.M. - Deficiéncia Mental; D.V. — Deficiéncia Visual; D.Mu. - De-
ficiéncia Multipla, N.e.—Nao especificado; Tt. Setor—Total por setor; Tt Emp.—Total de empregados; Observ.—Obser-

vagdo Terc. — Terceirizados,
Fonte: LANCILLOTTI, S.5.P., 2003, p.33.
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Uma observagdo mais atenta do campo
evidenciou que aincorporacdo destes trabalha-
dores tem se dado a partir do servigo publico;
atraves de convénios estabelecidos entre o setor
publico e uma ONG local, uma associagao que
tem dentre seus objetivos a habilitacao e

Tabela 2. Tempo de trabalho.

reabilitacao de pessoas com deficiéncia fisica,
sendo organizada pelos proprios interessa-
dos.

A tabela 2 indica o tempo de trabalho dos
funcionarios com deficiéncia nas empresas
investigadas.

Empresas Menos 12 1%/22 2%/52 523102

108/152 15%/20® Mais 202 Qutros Tt. Setor

Privadas 3 5 9 3 2 - & 2 24
Federais - 1 76 1 - 5 1 1 85
Estaduais 2 1 25 - 3 - 1 126 158
Municipais 4 2 2 - 3 5 1 3 20
Total 9 9 112 4 8 10 3 132 287

LEGENDA: 1a—1 ano, 2a-2 anos; 5a-5 anos; 10a—10 anos; 15a—15 anos; 20a—-20 anos; Tt. setor — Total por setor.

Fonte: LANCILLOTTI, S. S. P. 2003, p. 39.

Osconvénios passaramaser estabelecidos
a partir de 1997 e a pesquisa foi feita em 2000.
Observe-se que o maior nimero de trabalhadores
tem de dois a cinco anos de tempo de trabalho,
saocentoedozetrabalhadores e, deste montante,
noventa e nove sao vinculados pelos convénios.

Ha uma maiorincorporacao desses traba-
lhadores a partir da legislagdo que regulamenta
otrabalho precarizado, criando, para o mercado,
elementos quetornam esses trabalhadores mais
atrativos do ponto de vista econédmico. No caso
supracitado, os convénios estabelecidos, entrea
ONG e as empresas publicas, saotemporarios'?
etemamparo na Lei Federal n® 8.666, de 21 de
junhode 1993, que institui normas parallicitagoes
e contratos da administracao publica e diz:

Art. 24, E dispensavel a licitacao:

XX - na contratacdo de associagao de
portadores de deficiéncia fisica, sem fins
lucrativos e de comprovada idoneidade, por
orgdos ou entidades da administracéo
Publica, para a prestagao de servicos ou
fornecimento de mao-de-obra, desdequeo

preco contratado seja compativel com o
praticado no mercado (BRASIL, 1993).

Em tais convénios, a ONG atua como
empresa prestadora de servigo, terceirizando
essestrabalhadores. Selecionae contrata, pela
CLT, pessoas comdeficiénciafisicaque atendam
ao perfil solicitado pelas empresas. O maior
interesse é por candidatos com nivel de
escolaridade de médio a superior e com boa
mobilidade, aqueles que apresentam prejuizos
maiores dificilmente sao aceitos. Os que tém
cursos de informatica sdo mais facilmente
absorvidos ja que o maior quantitativo de vagas
esta nos servicos administrativos.

Fica evidente que a ONG responde a
necessidade da maquina do Estado de man-
ter-se em movimento. Esta nao € uma iniciativa
isolada, osinformantes das empresas publicase
da propria ONG revelaram que o modelo do
convénio foi proposto a partirde outras experién-
ciasemdiferentes estados dafederacgao. Estafoi
aalternativa encontrada pelo Estado para suprir
anecessidade de contratacao de pessoaljaque
os concursos publicos estavam suspensos.

% Tem validade de ate dois anos, podendo ser renovados se houver voniade politica.
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E de se supor, portanto, que essa pratica
temsido recorrente narealidade brasileira. Ese,
por um lado, isto se justifica pela dificuldade
imposta ao setor publico para administrar o
déficit de pessoal, poroutrolado, alude afuncéao
reguladora assumida pelo Estado na sociedade
contemporanea. Com essa iniciativa ele,
simultaneamente, responde aumanecessidade
da maquina publica e atende, pontualmente, a
demanda por trabalho de parte do contingente
marginalizado do mercado (trabalhadores com
deficiéncia).

A absorgao desses trabalhadores tem sido
procedida, namaioria dos casos, em atividades
administrativas e, dadas as condigdes de
contrato, sem possibilidades de progressao
funcional, semos direitos que foramassegurados
aos quadros publicos em periodos pregressos.
Como ja dissemos, esta € uma tendéncia do
mercado de trabalho contemporaneo, a
regulamentagao do trabalho precarizado como
passo para a gradativa e ampla desregula-
mentacgao dotrabalho comvinculo permanente.

A légica do lucro impde-se em todas as
instancias da sociabilidade humana, portanto,
as razdes que justificam a incorporacao destes
trabalhadores ao mercado de trabalho formal
estdo submetidas a mesmaldgica. Entretanto, é
importante destacar que este movimentocontém
aspectos contraditorios, pois se, por um lado,
implica vantagem econémica para o empregador,
por outro, permite o reconhecimento da pessoa
comdeficiénciaem suas capacidades e favorece
amanutengao da sua vida pela via normativa do
trabalho.

A contradicio também esta implicada nas
proprias possibilidades de acdo das ONGs, de
um lado, algumas organizacgdes trabalham pela
otica do consenso e da recusa das tensOes
implicadas, por outro, ha aquelas que operam a
partir do,

reconhecimento das dindmicas de tensao
econflitoque configuram as relagbes entre
estas esferas, atribuindo ao Estado um
papel regulador das relagbes com a
sociedade e com o mercado, que pode
privilegiar um ou outro destes polos emsua
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acéo politica. Neste quadro os movimentos

e as ONGs redefinem-se enquanto atores

sociais, orientando sua agéo politica de

acordo com o marco que venham a adotar

como esquemainterpretativo (STEIL, 2000,

p.1).

As ONGs sao, portanto, um espago
disputado por distintas concepgdes e projetos de
organizacgao social e politica.

Para as instituicoes multilaterais como o
BancoMundial e o FMI, as ONGs témo papelde
executoras de politicas sociais, em articulagao
intima e de complementacao as agoes do Estado.
Consideram que estas organizacoes tém uma
relacdo mais estreita com a sociedade, séo
baratas, eficientes, ndo apresentam corrupgao,
nao desperdicam recursos com a burocracia.
Apresentam, portanto, resultados muito mais
significativos nas areas sociais que as agbes dos
drgaos publicos.

A expectativa dessas agéncias multilaterais
éde que estas organizagbes tornem-se “neogo-
vernamentais”, isto &, entidades terceirizadas,
bragos executores de politicas publicas definidas
a partir do Estado (BAVA, 2000, p.53).

Consideramos relevante o estudo das
propostas dessas organiza¢oes em articulagao
comsuas agoes praticas, de modo que possamos
ampliar a compreenséao dos seus contornos a
partir da sistematizacédo de alguns elementos de
andlise e, assim, favorecer o encaminhamento
de acdes organicas, estreitamente vinculadas as
necessidades einteresses dessestrabalhadores.
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HISTORIAS DE VIDA ESCOLAR DE
TRABALHADORES INFANTIS

CHILDISH WORKERS AND THEIR
STORIES OF SCHOLAR LIFE

Solange Pressatto MATTIUZZO'

RESUMO

A proposta dessa pesquisa consiste em resgatar as memorias da vida escolar de trabalhadores
infantis, utilizando-se da metodologia da histéria oral. O material € composto por cinco entrevistas
realizadas com trabalhadores infantis que possuem histdrico de fracasso escolar. Dentro desse
grupo, encontram-se alunos que foram encaminhados & Educagéo Especial, em conseqUéncia do
desempenho escolar pouco satisfatdrio. A andlise das entrevistas aponta alguns dos fatores
impeditivos para uma escolarizagao adequada, assim como sugere contribuicées aos professores
desse alunado.

Palavras chave: Trabalho Infantil; Fracasso Escolar; Deficiéncia Mental.

ABSTRACT

The objective of this paper is to describe and understand the scholar life stories of people who have
been working since their childhood, relating this with the unsatisfactory performance of them. Five
children or young workers were interviewed and some of them attended Special Schools for disable
people as result of their low learning. The interview analysis provides several elements, which indicate
restrictive educational factors as well as suggest some insights to teachers to apply into the
classrooms.

Key words: Scholar Unsuccessfulness; Child Labour; Mental Disease.

Introducao histérico de fracasso escolar e, emconsequéncia
desse desempenho pouco satisfatério, foram

E objetivo primeiro desse artigo socializar encaminhadas para a Educagao Especial. Essas
parte das memdrias de vida escolar de pessoas memorias foram coletadas atraves de depoimen-
que foram/s&o trabalhadores infantis e possuem tos orais tematicos, umamodalidade da Historia

0 Pedagoga. Mestranda pelo Programa de Pos-Graduagao em Educagao da PUC-Campinas. E-mail: mpmattiuzzo @ sti.com.br
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Oral, e foram objetode estudode minhamonografia
no Curso de Especializacao, lato sensu, na
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
em 2003, buscando analisaruma possivelrelacao
entre Trabalho Infantil e Fracasso Escolar, O
despertar para a tematica foi sugerido pelaminha
vivéncia profissional de mais de uma década
como alfabetizadora em bairros carentes e em
instituicdo especializada para pessoas com
deficiéncia.

A opcdo metodoldgica se fundamenta na
idéia de propiciar oportunidades de manifestagao
as pessoas envolvidas, através de uma pratica
que Ihes é espontanea—o falar—, entendido aqui
como um direito de participacao social. O relato
oral mostra-se como alternativa para externaros
pensamentos na medidaemque é compreendido
como parte da elaboragdo do pensamento. Nas
palavras de Vigotski: “O significado de uma
palavra representa um amalgama tao estreito do
pensamento e dalinguagem, que fica dificil dizer
se se trata de um fenémeno da fala ou de um
fenémeno do pensamento” (VIGOTSKI, 1998,
p.150).

E também dabusca permanente de estudar
e estabelecerrelagoes, partindo de dados coleta-
dos por pessoas que efetivamente vivenciarama
questao, alunos concretos construidos nas
relacbes sociais que permeiam 0S seus
cotidianos.

A pesquisa foi realizada com cinco pes-
soas — 4 homens e uma mulher — com idades
entre 13 e 26 anos, moradores de um municipio
da Regidao Metropolitana de Campinas que,
segundo o Novo Atlas de Desenvolvimento
Humano do Brasil?, esta entre as dez primeiras
cidades da regido citada.

Cabe salientar que, segundo o mesmo
Atlas, a Regido Metropolitana de Campinas estaria
30 posigdes melhor colocada que o Brasil no
ranking do Indice de Desenvolvimento Humano
Mundial, caso fosse um pafis. Portanto, € desse
espaco privilegiado do nosso pais que falo.

S.P. MATTIUZZO

Ciente da complexidade dos fatos, da
multiplicidade das relagdes que norteiam o
cotidiano, das contradi¢cbes da realidade e da
parcialidade das minhas analises néo tenho a
pretensdo de apontar solugdes. No entanto,
aceito o desafio de dividir parte das minhas
reflexdes entendendo seresse um compromisso
assumido com as pessoas que me emprestaram
suas histérias. Historias estas que influenciaram
um novo pensar e agir em minha pratica
profissional e que me possibilitaram elencar
algunsfatoresimpeditivos paraumaescolarizagao
adequada, desvelando a realidade. Quicasejam
elas colaboradoras também do refletir de outros
profissionais e possam assim formular novas
historias.

Origens do Trabalho Infantil

Trabalhartem diversos sentidos, variando
conforme a cultura, a sociedade e 0 momento
histérico. Nao ha uma uniformidade de opinides
entre os pesquisadores sobre o que seja trabalho
infantil, porém, de maneira geral, em diferentes
paises, o trabalho infantil costuma ser definido
como aquele realizado por criangas e
adolescentes que estao abaixo daidade minima
paraaentrada nomercado de trabalho segundo
a legislagdo vigente em cada territorio. As
condigdes de exploragao e os prejuizos a saude
e ao desenvolvimento da crianga ou do
adolescente que realizaa atividade é que seriam
os critérios para a caracterizagao do trabalho
infantil. Segundo esse raciocinio, um parametro
tem sido colocado pela Organizagao Internacional
do Trabalho:

...aindaque sejapara garantiracontinuidade
de uma tradicdo familiar, para dividir
responsabilidades no interior da casa ou
paraajudar nalide docampo, otrabalhode
criangas ndo podeimpedirque elas exergam
seus direitos a educagao e ao brincar,
condigbes essenciais a seu pleno
desenvolvimento (OIT, 2001, p.14).

# O Atias é resultado de um trabalho conjunte do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, Fundagéo Jodo Pinheiro, Nagbes
Unidas e Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em: <http://www.ibge.com.br.> Acesso em:05 ago. 2003.
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A Histéria nos mostra que o trabalho infantil
nao é algo novo. O uso do trabalho da crianga
sempre existiu, o que variou foram as suas
formas nas diversas épocas e contextos,
mantendo sempre umarelagéo entre os fatores
técnicos da producéo e as transformagoes no
recrutamento de criangas trabalhadoras.?

Quando o homem vivia numa sociedade
agraria, acrianga eracomumente a guiadora dos
rebanhos; em casa de terceiros, ela era
empregada paratrabalharnaagriculturaoupara
auxiliar nos servicos domeésticos, isso no caso
das meninas. Ja nas cidades, as oficinas dos
artesdos empregavam o aprendiz, ao lado do
oficial, sob a orientacdo do mestre. Isso sem
citaras familias que viviam do trabalho domiciliar.

No entanto, é com a Revolucéo Industrial,
ocorrida na Europa no século XVIIl e com a
consolidagdo do capitalismo, que ha uma larga
difusdo do trabalho infantil e de suas penosas
condicdes, pois 0 modo de produgao mudou.
Houve umaquebradarelacao detrabalho familiar
e passou-se a exigir a relagdo de trabalho com
obrigacao de produgao e cumprimentode jornada
rigida de horarios.

Segundo Landes (apud NOGUEIRA,
(1999, p.36), e possivel apontar trés grandes
momentos de mobilizacéo da forcga de trabalho
infantil no periodo da Revolugdo Industrial, a
saber:

- 12 momento: recrutaram-se essencial-
mente as criangas da assisténcia social;

A maquinaria recentemente inventada foi
utilizada em grandes fabricas construidas
amargemdecorrentes capazes de fazerem
funcionar a roda hidraulica. Milhares de
bracostornaram-se de subito necessarios
nesseslugares... Procuravam-se principal-
mente dedos pequenos e ageis. Por isso,
surgiu logo o costume de requisitar
aprendizes dos diversos asilos paroquiais
de pobres, em Londres, Birmingham e em
outras cidades. Muitos, muitos milhares
dessespequenos seresinfelizes,de7a13
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ou 14 anos, foram despachados para o
Norte... (FIELDEN apudMARX, 2003, p.871)

- 22 momento: mulheres e filhos dos
trabalhadores tornam-se também trabalhadores.
E o periodo da organizacado familiar do trabalho;

As criangcas permanecem nas usinas e
freqlentemente sob a autoridade imediata
de seus pais. Elas trabalham com eles, as
vezesnamesmamaaquina, e nao éraroque
tenham ja passado na usina sua primeira
infancia, desde o bergo, porque assimsuas
maes podiam lhesvigiar. (S. DOVAILLER e
P. VERMEREN, apud NOGUEIRA, 1999,
p.39)

- 32 momento: a intervencao do poder do
Estado se constitui através das leis de fabrica.
Fala-se naintegracao da méao-de-obrainfantilao
sistema fabril, pois uma geracaoja havia crescido
em meio a disciplina e ao rigor da fabrica.

E somente na metade do século XIX que
0s poderes legislativos e os governos de
diferentes paises tentaram regulamentar o uso
damao-de-obrainfantilemnome dosdireitosda
crianga, estandoalnglaterra afrente do processo.

O Brasil e as criancas trabalhadoras

Criangas pobres trabalharam e trabalham
desde muito cedo, no Brasil. Elas foram escravas,
na Colénia e no Império; trabalharam para os
capitalistas noinicio daindustrializagao; paraos
grandes proprietarios de terras como béia-frias;
nas pequenasempresas domeésticas de produgao
artesanal; nas casas de familia (RIZZINI, 2000,
p.376) e, atualmente, continuam a se submeter
a inumeros trabalhos, sendo uma imagem
bastante freqlente nas cidades a figura de
criangas nasruas, como vendedoras de objetos,
tornando comum e visivel essa realidade.

A busca de raizes histéricas para a expli-
cacaodotrabalhoinfantil no Brasil remete-nos a
mentalidade escravista. Pormais de trés séculos
a escravidao vigorou no nosso pais deixando

® Para maior conhecimento dos tipos de trabalho das criangas, ver Priore (2000).
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marcas de doutrinagcao da condigao de inferiori-
dade dohomem negro que se dava de diferentes
formas, sobretudo pormeio dotrabalho, adultoe
infantil.

Omercadoescravista valorizava os escravos
guetinham certas habilidades ou que haviamse
especializado em alguma ocupagdo. Assim
sendo, quanto antes os senhores comegassem
a “especializacdo” melhor seria. Essa era a
forma pela qual proprietarios exploravamamao-
de-obrainfantil.

Em todas as atividades em que se empre-
gava a mao-de-obra escrava, as criangas
negrastrabalhavamdesde cedo, emtarefas
que exigiam grandes esforgos fisicos. Por
voltados 12 anos estavam concluindoseus
“estudos” e comecavamatrazeraprofissao
porsobrenome: Ana Mucama, Chico Roga,
Jodo Pastor. Aos 14 anos, trabalhava-se
comoadulto (GOES e FLORENTINO, 2000,
p.184).

Faz-se importante destacar a escravidao
na histéria do trabalho infantil porque, segundo
Rizzini (2000), a experiéncia da escravidao mos-
trou aos empregadores que acrianga e o jovem
trabalhador constitufam-se em mao-de-obra
mais docil, mais barata e com maiorfacilidade de
adaptacdoaotrabalho.

Atualmente, otrabalhoinfantil & reconhecido
comoumdos principais desafios a serenfrentado
pelo mundo, na medida em que se reconhecem
seus efeitos perversos para o desenvolvimento
integral doserhumano e, principalmente, quando
se constata o nimero alarmante de criangas e
adolescentes envolvidos.

Mas, qual é a situacdo brasileira nos dias

atuais?

Publicagbes nacionais tém apresentado
divergéncias em relagao aos numeros e a
faixa etaria dos envolvidos. A base de dados
da Pesquisa Nacional por Amostras de Domici-
lio—PNAD-Trabalho Infantil, anobase de 2001
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografiae
Estatistica—IBGE—emconvéniocomaOrganiza-
caolnternacional do Trabalho—OIT—apontaque
o trabalho infantil diminuiu na ultima década no

S.P. MATTIUZZO

Brasil, mas ainda compromete o desenvolvimento
de 12,7% das pessoas na faixa etariaentre 5 e
17 anos de idade. Em termos populacionais,
significa que 5,4 milhdes de meninos e meninas
exercem algum tipo de atividade produtiva no
Brasil.

A maioria desses trabalhadores exerce
atividades domésticas (45,2%) e o setoragricola
€ 0 que mais absorve a méo-de-obra infantil
(43,4%). Cerca de metade das criangas e
adolescentes ocupadas no periodo de 365 dias
utilizavam produtos quimicos, maquinas,
ferramentas ou instrumento de trabalho.

Emboratrabalhem muito — 1,83 milhdo de
criangas trabalham 40 horas ou mais por sema-
na — 41,2% delas néo recebe nenhum salario
pelo que fazem. Quando a faixa etaria verificada
esta entre 5 e 9 anos, chega a 92% o numero de
meninos e meninas que trabalham sem
remuneracao. O estudo aponta que mesmo 0s
que sao remunerados, recebem muito pouco:
41,5% ganham até meio salariominimo e 35,5%
de meio a um salario minimo.

Esta situagdo contradiz a legislacéao em
vigor. A Constituicdo Federal Brasileira prescreve:
“proibicao de trabalho noturno, perigoso ou
insalubre aos menores de dezoito e de qualquer
trabalho a menores de quatorze anos, salvo na
condicaode aprendiz” (Art. 72, Inciso XXXIII).

Por que o trabalho infantil persiste sendo
consideradoilegal?

Diferentes pesquisadores tém dedicado
seus estudos a tematica do trabalho infantil,
apontandoedesvelandoestarealidade que envolve
milhdes de pessoas, na busca de explicagbes.

No Brasil, a Organizagao Internacional do
Trabalho, através do Programa Internacional para
a Eliminacgdodo Trabalho Infantil,implantadoem
1992, juntamente com parcerias locais, tem
freqlientemente elaborado diagndsticos, estudos
de casos, pesquisas, avaliagdes, féruns na
perspectiva de encontrar as causas do trabalho
infantil para podercombaté-las. Aanalise desses
materiais indica que: “O trabalho infantil no
Brasil & cultural e esta ligado & pobreza e as
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deficiéncias do sistema educacional” (CIPOLA,
2001, p.30).

Emrelacgao as causasculturais, Neto (2003)
nos aponta trés mitos que estdo fortemente
vinculados, asaber:

1. aidéiafortemente enraizada emnossa
historia de que o trabalho enobrece o
homem. E importante salientar que
refere-se a qualquer trabalho, em
qualqueridade, sobquaisquercondicoes;

2. Atambém falsa idéia de que a crianca
trabalhadora nao rouba e nem se
entrega aos vicios. Esse argumento
parte da idéia do trabalho como
disciplinador, como solugdo para a
desordem moral e social a que a
populagao pobre costuma estar exposta;

3. terceiro deles esta relacionado ao
pensamento de que a atividade remu-
nerada de criancas e adolescentes
seria uma solugao para a pobreza.

Na realidade, esses mitos acabam
“justificando” a pratica exploratéria do trabalho
infantil.

A constatacao € que no futuro, o adulto,
que foi privado dos direitos de brincar e estudar,
tera oportunidades menores de competirporuma
vaga no mercado de trabalho, o que acaba
perpetuando a desigualdade social.

Jaemrelagdo a pobreza, os depoimentos
coletados durante a pesquisa apontamumaforte
relacdo dotrabalhoinfantilcomamesma. Varias
falas revelamessa realidade como, porexemplo,
ade Eduardo*:

“Também trabalhei junto com o meu irmdo
emuma funilaria, noJardim Novo Lugar. Eu
era ajudante de funileiro, aprendia soldar,
mas odono deld era pingaiada, a gente ndo
recebia e ndo fomos mais porque a gente
trabalha porque é pobre e precisa comere
terroupa, ndo é para guardardinheiro... Eu

103

recebia todo dia sete e no domingdo a
gente—minhamae e eu—famos paraafeira
para comprar roupa para mim. Metade do
dinheiro eu pagava minhas contas de roupa
que eu ja tinha comprado e o que sobrava
eucompravauma camiseta, umameia. Eu
nunca me esquego do meu primeiro
pagamento. Quando eu recebimeu primeiro
pagamento, fuieu e aminhamae nalojae
compramos um sapato para mim.
Pagamento tudo certinho, s6 com o meu
dinheiro! Por mim, eu guardava aquele
sapato para sempre de recordacdo, maseu
precisei dar para o meu irmao porque ele
néo tinha nada para vestir.”

Dados publicados pela Folha de Saoe Paulo
no dia 19 de novembro de 2003 confirmam essa
relagao. Uma pesquisa realizada pelo IBGE, a
Pesquisa Mensal de Emprego, em seis regides
metropolitanas brasileiras, indica que o numero
de criangas trabalhadoras na faixa de 10 a 14
anos cresceu nos tltimos meses, passando de
88 para 132 mil. Amaior parte desse crescimento
ocorreu no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo e a
relagao entre trabalho infantil e pobreza esta
presente quando se verifica que foi justamente
nessas duas regibes metropolitanas que a queda
darenda e o aumento do trabalho informal mais
seacentuaram.

Documentos de diferentes organizagdes,
dediferentes paises, que lutam pela eliminacdo
do trabalho infantil, apontam que a pobreza é a
principal causa doingresso precoce das criangas
no mundo do trabalho. A precaria situagdo
econémica das familias, que ndo encontram
alternativas para oferecer aos filhos o minimo
necessario para a sobrevivéncia, faz com que
haja um encaminhamento dos filhos para o
mercado de trabalho na busca da complementa-
cao darenda familiar. Assim sendo, combater o
trabalho infantil explorador passa pela
necessidade de se associar a politicas publicas
que tenham como objetivointervir na superagao
da pobreza e das desigualdades sociais.

" Idade: 17 anos. Ocupagdes: funileiro, faxineiro, servente de pedreiro, atendente em locadora, baba, musico. Periodo na Escola
especial: aproximadamente 4 anos e meio, dos 10 aos 15 anos de idade.
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A Escola e os Trabalhadores Infantis

Quando as causas do Trabalho Infantil
relacionam-se a escola, é preciso analisar a
questao levando emconsideragao dois pontos: o
direito a vaga e o direito a uma educagéo de
qualidade que promova efetivamente possibili-
dades de crescimento pessoal, fazendo assim
comque aeducagaocumprasuafuncdoprimeira,
que € o compromisso com o processo de
construgao e transformagéo do ser humano.

QO direito de todos & educagao e o compro-
misso do Estado em garanti-la estao assegurados
em nosso pais no artigo 205 da Constituigdo:

A educacio, direito de todos e dever do
estado e da Familia, serd promovida e
incentivada coma colaboracao dasocieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e suaqualificagdo paraotrabalho.

Porém, o alto indice de analfabetismo
brasileiro nos remete a buscar explicagoes
histdricas para a compreensao doantigo, que se
mantém atual, problema — a ndo garantia de
escola publica para todos.

Estudos sobre a Histéria da Educagéo no
Brasildemonstram queamesma sempre esteve
relacionada ao modelo politico econémicovigente
e que ela se tornou motivo de preocupagao e
investimento nos momentos em que 0s
segmentos dominantes da sociedade sentiram
necessidade de instrumentalizar as pessoas.
Dentro deste contexto, a educagdo popular
acabou sendo oferecida na medida em que se
fazia necessaria paraamanutencdo do sistema,
visando a formacg&o para o trabalho. A escola
manteve, assim, um dualismo: de um lado, a
escolarizagao para as classes mais favorecidas
e, dooutro, a escolarizacao para as pessoas de
baixa renda, dentre as quais, os trabalhadores
infantis.

Embora os dados mostrem que houve um
avanconodireitodetodos a educagao, os numeros
ainda sao desafiadores. No ano 2000, existiam
16 milhdes de pessoas, com 15 anos ou mais,
analfabetas. Se usarmos o conceito de analfabe-
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tismo funcional - pessoas com menos de quatro
séries de estudos concluidas — esse nimero se
altera para 30 milhdes de pessoas (MAPA DO
ANALFABETISMO NO BRASIL). As razbes
paraofracassodo pais naalfabetizacdo de seus
jovens sdo varias. A Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios — Trabatho Infantil de
2001 salienta:

Dentre os motivos que podem impedir as
criangas e adolescentes de frequentar
escola cabe destacar a realizacdo de
tarefas, seja uma atividade econémica ou
afazeres domésticos, e a dificuldade de
acesso aescola, devido a suadistanciade
moradia ou a falta de vaga. No conjuntode
pessoas de 5 a 17 anos de idade que nao
eramestudantes, 12,1% n&o freqlientavam
escola por terem que ajudar nos afazeres
domésticos, trabalhar ou procurartrabalho
e 14,7% porque nao existia escola perto de
suaresidéncia ou pornaoteremconseguido
vaganaescola. (p.33)

Portanto, embora essa questéo sejaantiga
e bastante discutida, ela ainda se faz pertinente
e é preciso salientar que, para muitos, oriundos
das camadas populares, odireito de seraluno e
algo ainda a ser conquistado.

O Mapa do Analfabetismo no Brasil (2000)
aponta que 30 milhdes de jovens e adultos, com
15 anos ou mais, ndo concluiram as quatro
séries iniciais de estudo e sdo os chamados
analfabetos funcionais. Dentre esses, 16 milhoes
néo séo capazes de ler ou escrever um bilhete
simples. O estudo também aponta que 35%
destas pessoas ja freqlientaram uma escola e
indica que, entre os motivos de abandono da
mesma, estao a baixa qualidade do ensino e a
necessidade detrabalhar.

A pesquisa nacional por Amostra de
Domicilios — PNAD — Trabalho infantil (2001)
aponta para a redugdo do numero de criangas e
adolescentes na faixa etariade 5a 17 anos que
estdo sem acesso a vaga nas escolas. Embora
a inclusdo ou permanéncia dessas criangas e
adolescentes na escola seja impedida ou
dificultada pelo trabalho — ha uma diferenca de
aproximadamente 11% entre ataxade eg‘coiarh
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zacao dos alunos trabalhadores e dos alunos
naotrabalhadores nestafaixa etaria—osnumeros
indicam que 80,3% dessas pessoas trabalha-
doras estao na escola.

Assimsendo, parece necessérioumavango
na analise proposta. Mesmo reconhecendo que
o direito a vaga é algo ainda preccupante, para
alémdele ha uma outra questéo: garantiravaga
garante acesso ao conhecimento?

Varios pesquisadores, dentre eles Patto
(1990); Moysés (2001); Neto, Neves & Jayme
(2002), vém destacando que a populagao, de
maneira geral, deposita na escola uma
importancia impar. As familias economicamente
desfavorecidas, apesar de uma luta diaria pela
sobrevivéncia, s6 nao permitem a presenga dos
filhos nas escolas em casos extremos. Os dados
acima citados, confirmam esta afirmagao. No
casoespecifico dos trabalhadores infantis, apesar
do cansago, eles se dispéem a uma dupla
jornada, pois parecem crer que a escola lhes
possibilitara um outro destino.

Nas palavras de Maria®:

“.. fiz de tudo pra estudar. Repeti, repeti,
mas ndo desistia ndo. Mesmo quando
falaram que eu tinha que ir pra ...(Escola
Especial) eu fui, fazer o qué? Eu queria
estudarpra seralguém na vida. Semescola,
agente € o qué?”

A Escola Especial e os Trabalhadores

Infantis

No decorrer da Histéria da humanidade a
questao dapessoaque nasceu ou adquiriu alguma
alteracao organica, comprometimento fisico,
sensorial ou mental tem sido discutida e vista
sob prismas diferentes de acordo com valores
vigentes emcada época, valores estes de carater
politico, cultural, econémico e até mesmo religioso
(BIANCHETTI, 1995). Assim sendo, as pessoas
foram e sdo consideradas deficientes com base
no padrao de referéncia de homem para cada
tempo. O que é normal depende das normas de
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um sistema em uma determinada época. A
sociedade define os padroes para o cidadaceo
normal é aquele que interioriza e responde com
éxito as expectativas sociais.

A escola como espago social que é,
responde também a esta logica e assim, para
alguns ela pode se tornar um problema pois é
onde se diagnostica ando conformidade comos
padrbes, resultando num encaminhamento a
Escola Especial. Dentro desse contexto, trés
aspectos merecemdestaque quantoaconcepgio
de deficiéncia mental que parece terremetido as
pessoas participantes da pesquisa a Educacéo
Especial, a saber:

a) A questao da avaliagao:

Discutir avaliagao nao é fato novo para os
profissionais envolvidos com a educacao. Afala
de Eduardo confirma essa necessidade na medida

em que sugere um equivoco nos resultados do
processoavaliador:

‘[...]s0 que o meu problema foi 0 sequinte:
eu dormia na sala de aula e nao fazia as
licbes. Os professores ndo ligavam, nem
se importavam que eu dormisse e diziam:

-Pode deixar o moleque dormir. Deixa, que
omenino trabalha!

Precisava acordar bem cedo parairparao
trabalho; eu tinha dez anos e trabalhava
em uma oficina mecénica [...] Quando a
professoracomegava a pércopia na lousa,
eucomegavaapiscar, 0 sono comegavaa
chegar e eu lutava contra ele mas, no fim,
sempre dormia [...] Quando eu acordei,
anos depois, foi muito triste, eu ndo sabia
fazer as atividades e minha mae me levou
no médico e na psicologa. A psicéloga me
mandou fazer umas coisas e eu ndo sabia
fazer nada, nadinha. Eu sabia ler, sempre
tive duvidas em Matematica, mas ler eu
sabia, s6 que eu olhei para aquelas folhas
endo fiznada|...]

Passei por vdrios psicélogos e eles
disseram que eu tinha que ir para a escola
especial [...]"

) Idade: 25 anos. Ocupagdes: faxineira, baba, empregada doméstica, cozinheira. Periodo na Escola Especial: 3 anos, dos 13

0s 16 anos de idade.
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b) A vida fora da escola:

A necessidade da adequacgao dos con-
tetdos curriculares arealidade vivida pelo aluno
e meta educacional das mais difundidas. Nao se
trata de valorizagao unica da cultura popular- o
que impossibilita 0 acesso ao saber historica-
mente construido -, mas a compreensao de um
aluno que se constitui no meio das relagtes que
norteiam o seu cotidiano e ndo por pardmetros e
objetivos curriculares pré determinados.

Essanecessidade tomavida nas palavras
de Rafael®:

“Comnove, dez anos, eujadtrabalhava... la
até la, tirava o lengol do defunto, ajudava a
levantar o morto. E eu contava do meu
trabalho para a molecada na escola e as
pessoas se assustavam. Eu ndo entendia
aquilo, porque eutinha aprendido a conviver
com os mortos. Eu tive que aprender!”

“Eusempre mexicom defunto. Eutrocava,
maquiava, tudoisso. Era assim: tinha gente
comum e gente em pedaco. Eu saia para
estrada para pegar pedago. Com 12, 13
anos eu ja saia pegar gente no tanque,
gente podre, pegar pedagos de gente na
estradaporcausade acidente. Erae é meu
trabalho...”

“Professoras ndo gostamde alunos curiosos
e eu era muito curioso, principalmente se o
assunto era morte... as pessoas da escola
falavam: “Ele esld com isso” mas, no
fundo, ninguém sabe o que se passa dentro
de vocé, la atrds... mas, quem fez tudo
isso, de me mandarparaaescola especial
foia professora e adiretora; me chamaram
e me mandaram para ld, mas nao era
porque eu era louco, mas porque eu era
arteiro, nao tinha juizo...”

¢) A definicao do que € deficiéncia mental:

O Brasil através do Ministério da Educacéao
tem trabalhado em seus documentos oficiais

3.P. MATTIUZZ0O

com a definigdo de deficiéncia mental da
Associagdao Americana de Retardo Mental que
entende que:

A deficiéncia mental caracteriza-se por
registrarumfuncionamentointelectual geral
significativamente abaixo damédia, oriundo
do periodo de desenvolvimento, conco-
mitante com limitagbes associadas aduas
oumais areas da conduta adaptativaouda
capacidade do individuo em responder
adequadamente as demandas da socieda-
de, nos seguintes aspectos: comunicagao,
cuidados pessoais, habilidades sociais,
desempenho na familia e comunidade,
independéncia na locomocgao, saude e
seguranca, desempenho escolar, lazer e
trabalho. (MEC/SEESP, 1995, p.19).

Entendendo essareferénciacomonorteado-
ra dos procedimentos escolares brasileiros e
analisandoafalade Claudio’, é possivel questionar
os critérios de encaminhamento utilizados em
sua indicagio para o ensino especial.

“sempre trabalhei porque fui adotado por
umcasal que ndotinhafilhos e jando eram
mogos. Nunca fomos ricos, mas meu pai
tinha um pequeno agougue e nos trés—eu,
meu pai € minha mae — trabalhavamos
juntos ... Emminhaslembrancas de menino,
guardo boas memodrias desse contato em
familia. Ainda pequenino, ajudava a fazer
chourico, meu paidizia que euiria virarum
homem famoso na cidade, o melhor
chouriceiro, tenho fotos em cima de um
banquinho mexendo um grande caldeirdo
de sangue quente com 5 anos de idade.
Essas marcas na perna e nos bragos
também séo do fogo. Quando eu tinha de
9 para 10anos, meu pai ficou muito doente
e nossa vida mudou, eu ndo era mais um
ajudante, eu e minha mée faziamos tudo,
precisavamos do dinheiro para manter a
casa e pagar os remedios; meu pai ficou
muitotempo nacama e eu vireiohomemda

¢ |dade: 22 anos. Ocupagdo: Trabalhos em necrotério e funerdrias. Periodo na Escola Especial: aproximadamente 6 anos, dos

10 aos |16 anos de idade.

" |dade = 26 anos. Ocupacéo = agougueiro. Periodo na Escola Especial = aproximadamente 7 anos, dos 11 aos 18 anos de

idade.
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casa... Minha entrada na escola destruiu a
minha familia porque eu, que era bom no
agougue, boa pinta com as menininhas do
bairro, fuiuma desgraga na escola. Depois
de alguns anos tentando ser alfabetizado,
minha mae foi chamada e disseram-lhe
queeutinhaqueirparaumaescoladiferente,
minha méae chorou muito e meu pai ficou
mudo durante uma semana.”

Consideracoes finais

Areflexao sobre esses depoimentos aponta
que:

a)A escola convive com a diversidade
porém, nemsempre garanteavozeavez
aos alunos envolvidos. Emboranaoseja
compromisso exclusivo do professor
garantirosucesso dos alunos na escola,
pois ele esta envolto em uma proposta
politico-pedagdgica de amplitude maior,
as falas das pessoas parecem revelar
que e nasrelagdes estabelecidas durante
as praticas educativas que a exclusao
se consolida. Tal constatacdo aponta
para a necessidade de discussao da
formacdo — inicial e continuada — dos
professores na busca de uma escola
que efetivamente garanta o aprendizado
as pessoas envolvidas nessa questao,
baseada em um processo educacional
pensado a luz da inclusao social.

b) O encaminhamento equivocado de
trabalhadores infantis para a Educacéo
Especial mostra-se duplamente perverso
pois em uma sociedade que valoriza as
habilidades intelectuais como a nossa,
ser considerado deficiente mental € um
descrédito social significativo e,
adicionalmente, sabendo do pequeno
numero de espacgos reservados para a
essa modalidade escolar, preenché-los
com alunos que mostram insucesso na
escola por serem trabalhadores infantis
é retirar das pessoas com deficiéncia a
oportunidade de exercerem o direito de
seraluno.

c) A pratica do trabalho infantil € secular e
estaassociada ao capitalismovigente, a
sua erradicagéo é problema de grande
amplitude e complexidade o que nédo
justificaanaturalizagao dasituagao. Ter
consciéncia de que em nossas salas de
aulas existem trabalhadores infantis
aponta paraanecessidade da discussao
com criticidade, nos cursos de formagao
de professores, sobre a questao para
quenaonoscaiba, enquanto professores,
opapel de confirmagao da desigualdade
social.

A certeza de que a dureza da vida fez
desses meninos e meninas lutadores, que nao
desistemm com facilidade, aumenta o nosso
compromisso profissional. As palavras deles
podem ser mais claras do que as minhas:
“..desistide vdrias coisas na minha vida mas da
escola ndo, da escola nunca..." (RAFAEL)
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O MOVIMENTO DE LUTA PELA
CIDADANIA DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA EM CAMPINAS DE 1998 A
2004: A EXPERIENCIA DO
CVI/CAMPINAS E DO
CONSELHO MUNICIPAL

THE BATTLE FOR CITZENSHIP RIGHTS AMONG
THE DISABLED IN CAMPINAS - 1998 TO 2004:
THE EXPERIENCE OF THE CVI/CAMPINAS AND
THE MUNICIPAL COUNCIL

Vinicius Gaspar GARCIA'

Ponto de
Vista

Introducao

Esse textotem como principal objetivorelatar, a partirde uma
experiéncia pessoal, o processo pelo qual os portadores de
deficiéncia®? de Campinas tém buscado se organizar politicamente
para exercer a sua cidadania no periodo recente. Através do
trabalho que vem sendofeito pelo Centro de Vida Independente de
Campinas (CVI/Campinas)—umaOrganizacao Nao-Governamental,
fundada no municipio em dezembro de 1997 — e da atuagdo do

 Mestrando em Desenvolvimento Econdmico (Area de Concentragao: Economia
Social e do Trabalho, no Instituto de Economia, UNICAMP. Presidente do
Conselho Municipal de Atencdo as Pessoas com Deficiéncia e Necessidades
Especiais (CMADENE); Fundador e Diretor do Centro de Vida Independente de
Campinas (CVI/Campinas). E-mail: viniciusgaspargarcia @ hotmail.com

@ Existe uma discussao a respeito de quais os termos mais adequados quando
ha referéncias as pessoas com deficiéncia. A legislagao geralmente se utiliza
de “pessoas portadoras de deficiéncias”, enquanto que, recentemente, tem se
difundido o termo “pessoas com necessidades especiais”. Particularmente,
creio que “pessoas com deficiéncia” seja amelhor maneira para nos colocarmos,
pois, de um lado, valoriza o aspecto humano (pessoas e nao portadoras de
alguma coisa) e, de outro, deixa claro que existe uma deficiéncia, que deve ser
sempre respeitada e considerada no debate sobre direitos e cidadania. Nesse
artigo procurarei, portanto, utilizar o termo “pessoas com deficiéncia”, mas
eventualmente, para evitar repeticdes no texto, usarei outros termos.

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 16, p. 109-115, junho 2004



110

Conselho Municipal de Atencao as Pessoas
com Deficiéncia e Necessidades Especiais
(CMADENE; criado em novembro de 1999), foi
possivel participar e perceberaspectos positivos
enegativos desse processo de luta pelacidadania
das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, este texto busca fazer um
“balanco” desses Ultimos anos, apontando areas
onde, nanossaopiniao, foi possivel avangar, mas
tambem problemas e dificuldades que impediram
conquistas maiores para o nosso segmento. De
maneira objetiva, sera descrita a histéria do
CVI/Campinas e do CMADENE com ointuito de
contribuirpara reflexdo acerca dos desafios que
ainda secolocam paraas pessoas comdeficiéncia
e para a sociedade em geral, pois todos séo
responsaveis na construgcao de um municipio e
de umpais que sejamdemocraticos, humanos e
socialmente justos.

O texto esta dividido em trés partes. Na
primeira, apresentamos os dados do Censo de
2000 do IBGE sobre o numero de pessoas com
deficiénciaem Campinas, o que nos daumaidéia
da dimenséo da questao com a qual estamos
trabalhando. Na segunda, buscamos recuperara
trajetéria do CVI/Campinas e afilosofiaque esta
na origem do movimento de vida independente.
Essa experiéncia é importante porque, de certa
forma, é com essa filosofia que foi criado e atua
o ConselhoMunicipal. Sobre o CMADENE, serao
abordados aspectos que se referem aos dois
ultimos anos, pois, apesar de participar do
processo de criacdo desse Conselho, ingressei
de fato como conselheiro em abril de 2002. Além
disso, pretende-se discutir uma estratégia de
acéo que envolve o Conselho e 0s movimentos
sociais.

Finalmente, cabe deixarclaroque, deforma
alguma, temos o objetivo de formular receitas
prontas e acabadas para esse processo de

mobilizagao politica das pessoas comdeficiéncia.
E preciso reconhecer que ja existe ha décadas

V.G. GARCIA

um movimento pela inclusédo social, praticado
por portadores de deficiéncia e técnicos do
Poder Publico® e das entidades que atuam
nessaarea’. Esse trabalho deve ser valorizado
e aperfeicoado, pois naoiniciamos umatrajetoria
do “ponto zerc”, ele deve sim continuar a
evoluir, inclusive aprendendo com seus acertos
e erros.

Isso posto, vamos apresentar os dados do
IBGE para Campinas e depois passaradiscussao
a respeito do CVI/Campinas e do Conselho
Municipal. Acreditamos que essa experiéncia
poderd, ao menos, ressaltaracomplexidade das
questdes que envolvem as pessoas com
deficiéncia, em particularnum pais como o Brasil,
dada a magnitude dos problemas sociais que
enfrenta boa parte da populagao.

I — Onumero de pessoas comdeficiéncia
em Campinas

Quando se discute politica publica, é
sempreimportante umaideéia donumeroabsoluto
de pessoas que pode seratingido poressaacao.
No caso das pessoas com deficiéncia, somente
recentemente as institui¢cdes oficiais de pesquisa
comecaram a incluir nos seus questionarios
esse tema. O Censo de 2000 é o primeiro que
traz informacoes sobre esse conjunto da
populacao. A seguir, apresentamos os dados
relacionados ao municipio de Campinas:

Podemos perceberque, apartirdos critérios
utilizados pelo IBGE, as pessoas comdeficiéncia
séo cerca de 145.000 num universo de
praticamente 1 milhdo de pessoas que residem
em Campinas. E verdade que esses critérios sdo
abrangentes, pois a deficiéncia visual, por
exemplo, consideradesde aquelequetemalguma
dificuldade em enxergar até a pessoa com uma
cegueira completa. Mesmo assim, os numeros

@ Gostariamos de destacar o trabalho que vem sendo realizado pela assistente social Silvia J. Pereira Brito, atualmente na
Secretaria Municipal de Assisténcia Social e que coordena o recém criado Centro de Referéncia das Pessoas com Deficiéncia

de Campinas.

# Da mesma forma, é preciso citar as assistentes sociais Maria Cristina D. Pereira e Maria Olimpa S. Machado, da APAE
e SORRI-Campinas, respectivamente. Essas profissionais mostram que, mesmo em entidades tradicionais, & possivel
trabalhar a questao da deficiéncia numa perspectiva moderna e de fato inclusiva.
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sao expressivos e superiores ao observado no
Estado de Sao Paulo e no Brasil, onde, pelos
mesmos critérios, teriamos 11,4% e 14,5% de
pessoas comdeficiéncia, respectivamente.

Populagao com Deficiéncia em Campinas
Ano 2000
Total Pop. Municipio: 969.396

Tipo de Deficiéncia N. Pessoas %

Mental 15.025 1,55
Fisica'" 43.622 4.50
Visual® 64.270 6,63
Auditiva® 23.367 2,72
Total 146.284 15,4

" tetraplegia, paraplegia, hemiplegia, amputados e dificul-
dade permanente de caminhar ou subir escadas.

# alguma ou grande dificuldade permanente em enxergar.

“ alguma ou grande dificuldade permanente em ouvir.

Fonte: IBGE; CENSO/2000

Ademais, os 15,4% ou cerca de 145.000
pessoas com deficiéncia de Campinas tém, de
fato, algum grau de limitagdo. Mesmo aquele que
declarou uma pequena dificuldade em andar ou
subir escadas — classificado na tabela anterior
como deficiente fisico — seria beneficiado por
uma politica publica adequada na &area de
transporte, por exemplo. A existéncia de um
sistema de transporte acessivel — com vans,
onibus e terminais adaptados —beneficiaria essas
pessoas, assim como gestantes, obesos e
idosos?®.

Esses dados mostram, acima de tudo,
como é urgente a disseminagao de politicas
publicas nao discriminatérias. Vamos discutir
mais adiante esse ponto, mas deve ja ficar claro
queaquestao dadeficiéncianao é umproblema
marginal, mas sim envolve uma parcela
significativada populacado e deve serpensadaa
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partir dos direitos humanos que séo préprios de
todas as pessoas.

O trabalho especializado e 0 uso de
instrumentos focalizados para essa populagao
n&o podem serdispensados dada a gravidade da
situagdodamaioriadas pessoas comdeficiéncia.
Mas issodeve ocorrerde maneiraacomplementar
politicas de carater universal, que atingem a
todos. Ao discutirmos a atuagao do Conselho
esse aspecto sera melhor explorado, por
enquanto vale enfatizar essa perspectiva geral,
ou seja, ndo adianta apenas discutir o problema
especifico das pessoas com deficiéncia numa
sociedade que é atingida, em seu conjunto, por
desemprego elevado e indices expressivos de
pobreza e violéncia urbana.

A filosofia do movimento de vida indepen-
dente, a criacdo do CVI e, posteriormente, a
forma de atuagdo do CMADENE fornecerao
subsidios para esse debate, o qual nao é
consensual entre aqueles que discutem e
trabalham com a questéo da deficiéncia.

Il - Movimento de Vida Independente e
o CVI/Campinas

Na decada de 70, depois da Guerra do
Vietna, pessoas com deficiéncias fisicas severas
criaram o movimento de vida independente. Na
sua maioria, eram mutilados da Guerra, com
elevado grau de limitagéo fisica e dependénciade
terceiros. O movimento nasceu a partir da
indignagao frente ao tipo de tratamento que era
oferecido pelas instituicdes norte-americanas
que “acolhiam” os veteranos da Guerra. Nessas
instituicoes, prevalecia a tutela e o paternalismo,
sendo que as pessoas com deficiéncia quase
nuncaeramouvidas.

Diante desse quadro, os portadores de
deficiéncia iniciaram um movimento politico cuja
maior bandeira era a idéia de autonomia, isto é,
apossibilidade de “falar por eles mesmos”, sem
a chancela da tutela institucional. Assim nasce

) A forma como foi formulada a pergunta pelo IBGE pode ter levado a que obesos e idosos tenham, inclusive, se declarado
como pessoas com dificuldade para caminhar ou subir escadas.
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o MVI—Movimentode Vida Independente—que
se consolida com a criagcdo do primeiro CVlem
Berkeley, na Califérnia, em 1972.

Os fundadores desse movimento nao
desconheciam a responsabilidade do Estado,
mas identificavam na participagédo ativa das
proprias pessoas com deficiéncia o caminho
correto para execugao de politicas emdiferentes
esferas, fosse na reabilitacdo ou na conquista
dos direitos de cidadania. A nogéo de fortaleci-
mento pessoal era destacada como forma de
recuperacao da auto-estima, meio pelo qual a
pessoacomdeficiéncia poderiaassumirocontrole
sobre sua propria vida, deixando para tras uma
posigédo passiva e subordinada.

E verdade que, de certaforma, essafilosofia
nasce com a marca do individualismo que
caracteriza a sociedade norte-americana. Mas,
no caso das pessoas com deficiéncia, parece
prevalecer o aspecto positivo desse individualis-
mo, ndo como competicdo entre pessoas, mas
sim como auto-reconhecimento para afirmacao
pessoal e preparagdo para agbes que serao
coletivas. Ademais, o ambiente cultural, politico
e social dos EUA estimulava esses movimentos,
que também ganharam forga em outros grupos,
como negros e homossexuais.

Afilosofia de vidaindependente foi dissemi-
nada pelo mundo nas décadas seguintes.
Atualmente, existem cerca de 500 CVI's, nos
EUA, Europa e América Latina. No Brasil, o CVI
pioneiro foi criado no Rio de Janeiro, em 1988.
Sao hoje 20 CVI's no pais, sendo que o de
Campinas foi fundado em dezembro de 1997°.
Devemos sempre teremmente aessénciadesse
movimento, pois ela nos mostra a necessidade
de uma participacéo efetiva das pessoas com
deficiéncia nas discussdes que as envolvem.

Ainda sobre esse ponto, nao se trata,
obviamente, de um preconceito em relacéao aos
“nao deficientes”, mas sim do reconhecimento

V.G. GARCIA

de que a discussao técnica exclusiva dos
profissionais é prejudicial e inadequada, pois
“ndoouve” as proprias pessoas comdeficiéncia.
Essa percepgdo—que hoje emdia é compartilhada
pelos técnicos progressistas — fez com que as
atividades dos CVI's tomassem um duplo
caminho. De um lado, continuaram a serem
oferecidos os servicos do CVI (cujo mais
caracteristico € o suporte entre pares? ); de outro,
membros do movimento comegaram a participar
diretamente do debate politico que envolve as
pessoas com deficiéncia enquanto cidadaos,
seja em partidos politicos ou, principalmente, em
Conselhos Municipais de Direitos.

Essa foi a trajetoria do CVI/Campinas. No
momento de nossafundagao, o principal objetivo
foi discutir problemas com as pessoas com
deficiéncia e, a partir dai, pensar projetos e
servicos que pudessem ser implementados.
Dessa forma, buscamos parcerias para cursos
de qualificagao; envolvimento com entidades e
pessoas para oferecerassessoriaarquitetonica
e juridica; realizamos nossa formacao para
atuarmos no servigo de “suporte entre pares”; e
tentamos constituir um banco de dados para
funcionarmos como um centro de referéncia e
informacbes da pessoa com deficiéncia em
Campinas.

O CVl|/Campinas continua trilhando nesse
caminho, que devera ser fortalecido poisa ONG
foi recentemente inscrita no Conselho Municipal
de Assisténcia Social (CMAS), o que nos permitira
um aporte regular de recursos para o
desenvolvimento de projetos e servigos. Esse
fato merece ser destacado porque, para
conseguirmos essa inscri¢ao, foi preciso insistir
no fato de que uma entidade de “defesa dos
direitos” também pode ser inscrita no CMAS.

Vale destacar que os CVI's existentes
passaramaser congregados no CVI/Brasil, que
foifundado em 2000. Atraveés do CVI/Brasil—que

® Participaram ativamente desse processo e continuam até hoje no CVI algumas pessoas que merecem todos os créditos por
acertos e erros cometidos nesse periodo; sdo elas: Kétia Fonseca, Fabio Alves, José Augusto Cérdia e Isis Maria Ramos.

™ Trata-se de uma conversa entre duas pessoas com deficiéncia: uma vai atuar como “ouvinte” no sentido de discutir os
problemas e compartilhar experiéncias com aquela pessoa que estd recebendo o suporte. Para atuar como “conselheiras
de pares”, os membros do CVI receberam capacitagao do consultor em incluséo Romeu Sassaki, em julho de 1999. O suporte
entre pares visa justamente o fortalecimento da pessoa com deficiéncia, para que ela possa buscar sua autonomia.
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apartirde 2004 participara do CONADE (Conselho
Nacional de Direitos da Pessoa com Deficién-
cia) — foi possivel influir no debate publico na
esferaFederal.

Em Campinas, como foi colocado, a
trajetoria também foi essa. Participamos assim
da criagdo do Conselho Municipal de Atengdoas
Pessoas com Deficiéncia e Necessidades
Especiais, em novembro de 1999, constituindo,
dessa forma, a “segunda frente” de atuagao do
CVI.

Ill - O Conselho Municipal e sua
estratégia de acao

As discussbes para criagao do Conselho
sederamno ambito da COMIND, um comité para
o debate publico de temas que envolviam a
pessoa com deficiéncia. De certa forma, o
COMIND reproduzia aforma de atuagdo que era
comum as instituicoes e entidades nas décadas
de 70 e 80, ou seja, cabia um papel secundario
as pessoas comdeficiéncia. Tanto € assim que,
na proposta original de criagcdo do Conselho,
pretendia-se que ele tivesse apenas trés
representantes das pessoas com deficiéncia.
Essa idéia foi derrubada pela mobilizacao dos
deficientes que participaram®, sendo que
prevaleceu a proposta de oito pessoas com
deficiéncia nos quatorze representantes da
sociedade civil.

O CMADENE tem ainda quatorze repre-
sentantes do Poder Publico municipal, sendo
gue algumas Secretarias indicam pessoas com
deficiéncia para representa-las. Isso também
ocorre com algumas entidades prestadoras de
servigos (que sao representadas via Sociedade
Civil), fazendo com que haja um numero
significativo de pessoas com deficiéncia nos
debates do CMADENE e nas suas comissoes de
trabalho.

Afung@odesse Conselho, definidaem Lei,
é formular, coordenar e avaliar toda a politica

113

pblica municipal que se relaciona as pessoas
com deficiéncia e necessidades especiais. Essa
definicao é bastante abrangente e confere grande
responsabilidade aos conselheiros. Elatambém
nos leva a pensar que tipo de estratégia o
Conselho deve ter para atuar, pois, numsentido
estrito, deveriamos apenas nos preocuparcom
politicas focalizadas para as pessoas com
deficiéncia no municipio. Mas nosso caminho
néo deve ser este.

Explorando mais esse ponto, é preciso
colocarque o Conselho—etambémo CVI-bus-
cauma sociedade plenamente inclusiva, naqual
politicas universais atendam a todos de maneira
satisfatoria. A nossa luta é para que todas as
escolas possam atender as diferentes deficién-
cias, tendo recursos materiais e humanos para
isso. Damesmaforma, o correto seriaumsistema
de transportes plenamente acessivel, além da
inclusao plena das pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, independente da existéncia
de leis de cotas.

Tudoisso éverdade mas, entre esse objetivo
final e a realidade concreta atual, existe um
intervalo de tempo. Esse é um aspecto crucial.
No nosso entendimento, devemos entao adotar
uma estrategia que concilie, simultaneamente, a
perspectiva de uma sociedade inclusiva com
instrumentos de luta politica que séo apropriados
para conjuntura brasileira, pelo menos nesse
momento. A lei de cotas para a inclusdo no
mercado de trabalho talvez explicite mais
claramente essa visao.

Existem estudos que mostramque, mesmo
sendo a Lei cumprida de maneira integral, uma
parte significativa das pessoas com deficiéncia
ainda estaria forado mercado de trabalho. Diante
disso, alguns poderiam defender a ineficacia
desseinstrumento. Poroutrolado, haa alternativa
de usa-lo como forma de conscientizacéo para
contratacdo de pessoas com deficiéncia. Isso
tem sido feito pela comissao de trabalho e
emprego (CTE) do Conselho, que atua com
outros parceiros nesse projeto, como o Ministério

® E preciso ressaltar a participacdo de outros movimentos nesse debate, como a FCD — Fraternidade Crista de Doentes e
Deficientes de Campinas, em particular de seu coordenador na época, Fernando Montanari.
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Publico do Trabalho, o INSS e a Delegacia
Regional de Trabalho.

A grave situacdo social do pals — que
muitas vezes atinge duplamente a pessoa com
deficiéncia (pela limitagdo em si e pela situagédo
de pobreza ou miséria) — nao nos permite abrir
maodesse instrumento. Nos paises avancados,
como EUA e Inglaterra, a Lei de cotas durou
cerca de 50 anos, sendo implementada depois
da Il Guerra e, posteriormente, derrubada pelo
movimento das pessoas com deficiéncia em
meados dos anos 90. No Brasil, a Lei que trata
dereservade um percentual paracomdeficiéncia
nas empresas com mais de 100 funcionarios € de
1991°.

A drea da Educacdo também pode ser
usada como exemplo do tipo de estratégia de
acao do Conselho. Como ja foi colocado, o
objetivo € que tivéssemos todas as escolas da
rede em condigoes de atendertodas as pessoas,
independente da sua condicao fisica, sensorial
ou mental. Para tanto, mais até do que a
acessibilidade no espago fisico (que também é
necessaria), seriaimprescindivel a capacitagao
dos professores. A realidade mostra que isso
néo ocorre, e que forcar a inclusao escolar de
uma crianga com deficiéncia pode ser um
processo frustrante paratodos os envolvidos (da
mesma forma que seria simplesmente impor ao
empresario a contratagdo de alguém com
deficiéncia).

O papel do Conselho na Educagao deve
ser entdo o de fiscalizar questdes que sao mais
simples, como a estrutura fisica das escolas, e
fomentarum debate sobre ainclusdonaescola,
que pode passar, por exemplo, pela assessoria
dos profissionais habilitados em educagao
especial. Seja como forma, essa € uma area
onde existe ainda uma forte resisténciapara que
haja um debate transparente, em particular de
entidades que atuam na educacao de pessoas
com deficiéncia.

® Lej8.212, 24 de Julho de 1991 — art. 93.

V.G. GARCIA

Gostariamos também de citar a nego-
ciacdo que foi feita pela comissdo de acessibi-
lidade etransporte (CAT) no Conselho. Durante
os ultimos anos, foi construido um projeto que
exemplifica essa estratégia alternativa de agao,
que tem como eixo mesclar politicas universais
e focalizadas para as pessoas com deficiéncia,
buscandoa sintonia que signifique ganhos efetivos
e progressivos para nosso segmento. Esse
projeto, aprovado no orgamento participativo,
prevé a existéncia de vans e 6nibus adaptados,
sendo que as primeiras realizariam um servico
exclusivo, alimentando os terminais para que,
entre eles, circulassem os Gnibus acessiveis nas
linhas regulares selecionadas. Teriamos entao
um sistema misto, parte exclusivo e parte
universal, de acordo com as particularidades da
pessoa com deficiéncia (muitas das quais nao
conseguiriam chegar até os terminais) e a
perspectiva de um ambiente inclusivo, jaque os
6nibus atenderao toda a populacao®.

Finalmente, cabe uma palavra sobre o
orcamento participativo, realizado no municipio
de Campinas nos trés dltimos anos. E inegavel
que, com ele, foi criado um espago publico e
democratico de debate paraatuacaodas pessoas
comdeficiéncia, seja via Conselho, movimentos
sociais ou mesmo cidaddos. Esse carater
positivo, porém, foi limitado pela dificuldade
verificadaemconcretizar, naintegra, asdemandas
que foramencaminhadas. Naarea das pessoas
com deficiéncia, o CMADENE e os movimentos
conseguiram negociar e aprovar nove demandas:

1- Criagdode uma centralde intérpretesde
LIBRAS;

2 - Criagéo do Centro de Referéncia e
Informacdes da Pessoa com Deficiéncia'’;

3-Construgaode 300 rampas no centroda
cidade;

4 - Aquisicao de quatro vans para o SAE
(Servigo de Atendimento Exclusivo);

1 O Conselho fez seu papel ao elaborar esse projeto. Os movimentos sociais — como CVI e FCD — estao pressionando a
Secretaria de Transpories para que ele saia do papel e seja efetivado.

i Esse Centro de Referéncia era uma reivindicagdo histéria das pessoas com deficiéncia em Campinas. Para sua
consolidagao, foi fundamental o empenho de Silvia J. Pereira, assistente social da Prefeitura Municipal de Campinas, jacitada

anteriormente.
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5-Implementac¢éodo Sistemade Transporte
Acessivel (comvans e énibus),

6 - Aumento da verba para concessao de
orteses e proteses;

7 - Criacao de cooperativas de trabalho de
pessoas com deficiéncia;

8- Adaptagaofisicadas creches e escolas
municipais,

9 - Aquisicao de material pedagogico para
pessoas com deficiéncia na rede municipal de
ensino;

Algumas dessasdemandas jaforamcitadas
nesseartigo. Nao cabe aquidetalharaformapela
qual esses apontamentos tém sido encaminha-
dos, apenas constatar que dois deles, a central
de interpretes e o Sistema de Transporte, ndo
sairam do papel até o presente momento. As
cooperativas, as verbas para ortese/protese, a
compra das quatro vans para o SAE e a criacéo
do Centro de Referéncia trilharam um caminho
lento, mas positivo, estando ja viabilizados. Ja as
outras trés demandas foram cumpridas
parcialmente, coma construcao de 160 rampas,
aadaptacdodeapenasumapartedasescolase
acomprade material que, naverdade, aindanao
foi esclarecido o destino exato desses recursos.

Em linhas gerais, esse € o balango que
pode serfeito emrelacdo a atuacdodo Conselho
em termos concretos. Nossa intencéo era ter
avancado mais, em particular na questio do
transporte e no debate sobre Educacdo. De
qualquerforma, acreditamos que essa experiéncia
adquirida pode nos ajudar a persistir, de forma
mais qualificada, na luta pela cidadania das
pessoas com deficiéncia.

Consideracoes Finais

No Brasil, a problematica de politicas
publicas envolve uma dimensao que deve ser

considerada quando falamos de pessoas com
deficiéncia. Nao ha duvidas de que devemos lutar
paraque prevalecaocarateruniversaldaspoliticas,
ou seja, que os servigos publicos (educacao,
saude, transporte e outros) possam atender
satisfatoriamente todas as pessoas, independen-
temente das condi¢bes particulares decadaum
em qualquer esfera: social, racial, religiosa ou
fisica/sensorial/mental.

Porém, as pessoas com deficiéncia tém
grausvariados de limitagéao que, se desconside-
rados, acarretameminjusticas dos mais variados
niveis. Entre a sociedade plenamenteinclusivae
a realidade atual existe um intervalo de tempo.
Nao podemos perder a perspectiva dessa
sociedade justa, mas nao podemos abrirméo de
instrumentos e politicas focalizados nesse
momento.

A maioria das pessoas com deficiéncia
esta submetida a uma dupla exclusao: que é
social (pela pobreza, fome, e desemprego, etc.)
e, simultaneamente, fruto da limitagéo fisica,
sensorialemental. Considerando essa situacao
€ que defendemos politicas voltadas para as
pessoas com deficiéncia, que vivem, muitas
vezes, situagOes criticas e emergenciais, que
exigemintervencoes focalizadas.

Aonossover, € possivel percorrermos uma
fase de transicao até chegarmos a sociedade
inclusiva. Antes de que todas as pessoas com
deficiéncia tenham um patamar minimo de
qualidade de vida, por meio de um acesso
adequado aos servigos publicos, nao podemos
fragilizar nossa luta politica sem instrumentos
legais de que dispomos, como a cota para
pessoas comdeficiénciano mercado detrabalho.
Foi criado um aparato institucional que deve
ser utilizado nessa luta. Obviamente que esse
aparato precisaseraperfeicoado, mas ele possui
a virtude de ser democratico, pois envolve o
Poder Publico (em diferentes instancias), as
entidades e as pessoas com deficiéncia.
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ESTUDO SOBRE AS ORGANIZACOES
SOCIAIS REPRESENTADAS NO
CONSELHO MUNICIPAL DE ATENCAO A
PESSOA COM DEFICIENCIA E COM
NECESSIDADES ESPECIAIS DE
CAMPINAS, SP

STUDY OF SOCIAL ORGANIZATIONS
REPRESENTED IN THE “CONSELHO
MUNICIPAL DE ATENCAO A PESSOA COM
DEFICIENCIA E COM NECESSIDADES
ESPECIAIS DE CAMPINAS, SP”

Daniela Cristina VIANI' Rela-tos de
Pesquisa

RESUMO

O Conselho Municipal de atengdo a pessoa com deficiéncia
e com necessidades especiais de Campinas tem oito
representantes da populagdo com deficiéncia e com
necessidades especiais, escolhidos em assembléia geral,
convocada pelo poder publico municipal; conforme Lei
n®10.316, de 09 de novembro de 1999. Na atual gestéo do
Conselho, identificamos que ha, dentre esses conselheiros,
representantes que participam de quatro grupos
organizados na defesa dos direitos da pessoa deficiente:
o nucleo Campinas da Fraternidade Cristd de Doentes e
Deficientes, o Centro de Vida Independente de Campinas,
o Grupo de Amigos dos Deficientes Visuais e a Associagdo
dos Surdos de Campinas. O objetivo desta pesquisa foi
conhecer o trabalho de cada uma dessas organizagoes e
acompanhar a participacédo de cada uma deles no Conselho.

" Graduanda da Faculdade de Educag@o da PUC-Campinas. Bolsista PIBIC/CNPq
sob orientagao da Profa. Dra. Katia Regina Moreno Caiado, do Laboratdrio de
Estudos e Pesquisas em Educagao Inclusiva. E-mail: danielaviani @ hotmail.com
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A metodologia do trabalho foi participante com presenga nas reunides mensais do Conselho,
elaboragdo de diario de campo, andlise documental e entrevistas. Os dados foram organizados e
analisados & luz das leituras relativas aos temas: movimento social, conselhos gestores, histdria
da educacdo especial e metodologia da pesquisa. Os eixos tematicos de andlise foram: a
sistematizagao da historia de cada organizagao, seus objetivos, principais lutas e propostas de
trabalho, assim como, a relacdo das organizacdes com o Conselho. Os resultados revelam que:
1. os Conselheiros que representam as organizacbes revelam uma participagao mais qualificada
€ uma atuagao mais comprometida; 2. hd uma grande dificuldade de participagao da pessoa com
surdez em grupos organizados que agregam pessoas ouvintes, dada a necessidade de um
intérprete ouvinte para traduzir suas reivindicagdes e desejos; 3. o segmento composto por
pessoas deficientes amplia sua voz na reivindicagéo e luta por seus direitos.

Palavras-chave: Deficiéncia; Movimento Social; Conselho Gestor.

ABSTRACT

The “Conselho Municipal de atencdo a pessoa com deficiéncia e com necessidades especiais de
Campinas/SP” (Municipal Council attending to people with disabilities and special needs in
Campinas/SP) has eight citizen representatives with disabilities and special needs, elected in
general assembly, summoned through city council, in accordance to Law n°10.316 (November 9th,
1999). Among council members who are part of the present Council, we identified representatives
that participate in four organized advocacy groups for the rights of the disabled: 1) the Campinas
Fraternidade Crista de Doentes e Deficientes nucleus, 2) the Centro de Vida Independente of
Campinas, 3) the Amigos dos Deficientes Visuais group and 4) the Associacdo dos Surdos de
Campinas. The aim of this study was to get to know the work each organization does and follow their
participation in the Council. The procedure involved going to monthly meetings, keeping a field diary,
analyzing document sources and interviewing members. We organized the data according to
readings in the following subject areas: social movements, council managers, history of special
education, and research methodology. The thematic points we used for analysis were: writing up the
history of each group, its aims, main issues and proposals, as well as listing the organizations with
the Council. The results show that: 1) the Counselors representing organizations reveal higher quality
participation and greater commitment; 2) it is quite difficult for the deaf to participate in mixed groups
(deaf and hearing), because of the need for hearing interpreters to translate their claims and wishes;
3) the section where people with disabilities take part enables the voicing of their claims and defense
of their rights.

Key words: Disability; Social Movements; Advocacy Councils.

Introducao

Como bolsista de Iniciagdo Cientifica,
participei regularmente das reunides e demais
atividades promovidas pelo Conselho Municipal
de Atencdo a Pessoa com Deficiéncia e com
Necessidades Especiais de Campinas/SP
(CMADENE), durante o periodo de margo de
2003 ajunhode 2004 construindo os dados e as

reflexdes de pesquisa, cujos resultados apresento
aqui.

O objetivo do estudo foi conheceras quatro
organizagdes de pessoas deficientes de Campi-
nas que participam do CMADENE —Fraternidade
Crista de Doentes de Deficientes de Campinas
(FCD); Centrode Vida Independente (CVI); Grupo
de Amigos dos Deficientes Visuais de Campinas
(GRAMDEVI); Associacdo dos Surdos de
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Campinas (ASSUCAMP) — e acompanhar a
participacdo de seus respectivos representantes
nesse Conselho.

Apesquisateve umaabordagemqualitativa
segundo Bogdan e Biklen (1994, p.47), ‘na
investigagcdo qualitativa a fonte directa de dados
é oambiente natural, constituindo o investigador
instrumento principal”, ou seja, o pesquisador
estaemcontato direto com o ambiente explorado
eosmateriais coletados séoricos eminformagoes
obtidas em entrevistas, depoimentos, citagtes,
etc., enfatizando mais o processo do que o
produto.

Os procedimentos para a construgao dos
dados foramrealizados emtrésfases. Aprimeira
foimarcada pelos contatos iniciais com os textos,
documentos, organizacbes e seus representan-
tes. Na segunda fase, apds ter levantado os
elementos chaves para o desenvolvimento da
pesquisa, realizei diferentes atividades, tais como
observagdo participante, entrevistas com
transcricao e organizacgao de relatos, leitura e
analise de documentos e organizagéo de diario
de campo para, entéo, analisar e compor um
relatorio parcial dos resultados obtidos. Por fim,
aterceirafase compbe-se por este relatériofinal,
contendo um histdrico de cada organizagéo e
sua relagao com o CMADENE. Na tentativa de
alcancar o que afirmam Liidke e André (1986,
p.1) “para se realizar uma pesquisa € preciso
promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele”.

Abaixo, descrevo as atividades realizadas
nasegundafase:

1) Observagao participante: “.. a obser-
vacdo ocupa um lugar privilegiado nas
novas abordagens de pesquisa
educacional. Usada como principal
método de investigagdo ou associadaa
outras técnicas de coleta, a observacao
possibilitaum contato pessoal e estreito
do pesquisador com o fenémeno
pesquisado, o que apresenta uma série

4)

119

devantagens”(LUDKE E ANDRE, p.26).
Nessadirecao, estive presente emtodas
as reunides mensais do CMADENE,
como convidada semdireitoavoto. Com
essa participagao constante, conheci
de perto os Conselheiros e demais
convidados, acompanhei as discussoes
do grupo e participei de atividades
promovidas pelo Conselho, tais como
Semana Municipal de Luta pela Cidada-
nia das Pessoas com Deficiéncia,
palestras e apresentacéo e discussao
devideos.

Lidke e André (p.33) afirmamaindaque:
‘ao lado da observacgdo, a entrevista
representa um dos instrumentos basicos
para a coleta de dados”. Num total de
quatro entrevistas, entrevistei um
representante decadaorganizagdo. Trés
entrevistados s&o pessoas com
deficiéncia; apenas a representante da
ASSUCAMP nao tem deficiéncia, é
ouvinte, mas participa da organizagao
desde 1999%. Antes de realizar cada
entrevista, organizei um roteiro que
norteou cada encontro. Apds cada uma
delas, transcrevi e organizei os relatos
para analise e discussao.

Leitura e analise de documentos: além
dasleituras propostas pela orientadora,
trabalhei com varios documentos sobre
asorganizagbes estudadas— estatutos,
livros, folhetos, reportagens do Jornal
Gente Ciente, pautas e atas de reunides.

Organizacdo de diario de campo: em
meu diario de campo, anotei, durante
todo o tempo de estudo e pesquisa, as
tarefas a serem realizadas, as leituras
propostas, as entrevistas elaboradas,
as notas importantes das reunides de
que participei e também as reflexdes
queforamsurgindo, o que, posteriormen-
te, foram discutidas coma orientadorae
oscomponentes do grupode pesquisa®,

# Em 2002, foi diretora de Educagéo e Cultura da ASSUCAMP. Atualmente é intérprete de Lingua de Sinais da Associagéo.
© Grupo de Pesquisa: LEPEI — Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educagao Inclusiva.
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1 - A Organizacao das Pessoas
Deficientes no Brasil

Oconceito de cidadania €, atualmente, um
conceito amplo e de varias dimensdes. “Uma das
mais importantes diz respeito aquela que regula
osdireitos e 0s deveres dos individuos (cidadania
individual) e de grupos (cidadania coletiva) na
sociedade”(Gohn, 2003, p.195).

A cidadania individual corresponde aos
direitos civis e politicos, pressupondo aliberdade
e aautonomia dos individuos emuma sociedade
capitalista, e que todos sejam respeitados. A
cidadania coletiva privilegia a dimensaosociocul-
tural, reivindica direitos e espagos sociopoliticos
as pessoas excluidas da sociedade.

Segundo Gohn (2001, p.210) “A cidadania
brasileira foi sendo construida ao longo da historia
endo é um produto recente”. A autora afirmaque
o processo de construgao da cidadania no Brasil
surge no periodo colonial, quando se lutava
contraaexploragao de Portugal, e lutava-se pela
independéncia politica do pais. Ao lutarpor essa
libertagao, construiram umaidentidade nacional
(lingua, religiao...). Noperiodoimperial, o conceito
de cidadania ampliou-se. Além da luta pela
independéncia, lutas pelo trabalho livre, pelo
igualitarismo comegaram a se expandir. Noséculo
XX, as lutas e movimentos pela cidadania se
ampliaram. Lutas por eleicdes diretas, pelo voto
feminino, direitos sociais dos trabalhadores,
deficientes, etc., originadas de inumeras
organizacdes, idéias, marchas, compuseram o
cenarioda luta pelanovacidadania. Atualmente,
os conflitos e os movimentos sociais tém novas
formas de se expressar, baseando-se em
reunides, assembléias, conferéncias, etc. Hoje,
ha o Conselho, um ¢érgdo de mediacao povo-
poder. Ostiposde Conselhos surgidos na cidade
de Sao Paulo, entre os anos de 1970-93, sao:
Conselhos Populares, Comunitarios e Tematicos
Institucionalizados. Os Conselhos Populares
foram propostos pelos movimentos populares
dos anos 70 e 80. Os Conselhos Comunitarios,
criados durante o regime militar, sdo espagos de
negociacgao entre povo-poder, sendo de carater
consultivo. Ja os Conselhos Institucionalizados,
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criados por exigéncias constitucionais, sao
compostos por categorias sociais como idosos,
criancas, mulheres, deficientes... e atuam em
parceria com o poder publico.

Apartirdo principio de que toda e qualquer
pessoatem odireito de viver em uma sociedade
com oportunidades iguais para todos, onde seu
direito de cidad&o seja respeitado; as pessoas
comdeficiéncia se mobilizam nessa lutatambém
no Brasil.

Atéadécadade 70, aquestaodadeficiéncia
no Brasil ficava sob a responsabilidade das
instituicdes especializadas. No ano de 79, junto
com um movimento organizado pela ONU, ao
instituir o Ano Internacional da Pessoa
Deficiente (AIPD), portadores de deficiéncia
comegaram a organizar e dirigir grupos com o
objetivo de participagao plena e igualdade. Em
consequéncia, no ano de 1980 foi realizado o |
Encontro Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes, o qual criou a primeira entidade
representativa, a Colisao Nacional de Entidades
de Pessoas Deficientes, definindo a politicaa ser
adotadadurante o AIPD. Aprincipalcaracteristica
eradomovimentoser representado pelos proprios
deficientes.

No ano de 1999, foi instituido o Conselho
Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia— CONADE -, competindo a ele zelar
pela implantagao e implementacao da Politica
Nacional para Integrag@o da Pessoa Deficiente,
acompanhar o planejamento e execugéo de
politicas setoriais (saude, educagéo, etc.),
acompanhar e apoiar agoes dos Conselhos dos
Direitos da Pessoa Deficiente no ambito dos
Estados e Municipios, etc.

Segundo diretrizes publicadas pelo
CONADE (2002, p.16)

Um Conselho Estadual e/ ou Municipal dos
Direitos das Pessoas Deficientes, quesera
criado a partir de suas Leis Organicas,
devera surgir a partir das discussdes de
movimentos organizados de “portadores”
de deficiéncia. As pessoas interessadas
devemidentificarno Estado e/ ou Municipio
movimentos e segmentosinteressadosna
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formacéo de uma Comiss&o paraacriagao
doconselho.

Assim, todos os conselhos, nas esferas:
federal, estadual e municipal devem ser consti-
tuidos por representantes governamentais
indicados pelo governadores/ prefeitos perten-
centes adiferentes secretarias (educacao, justica
do trabalho, etc.), além dos representantes da
sociedade civil (sindicatos, organizagodes,
entidades, etc.). Os conselheiros participam e
votam nas reunides do Conselho, promovem
apoios comdemais instituicbes governamentais,
além de participarem da implantagao e
implementagao dos direitos da pessoa deficiente.

Nomesmoano, de 1999, emquefoiinstituido
o Conselho Nacional, foi criado no municipio de
Campinas, por organizacbes de pessoas
deficientes, pelalLein®10.316de 09 de Novembro
de 1999, o Conselho Municipal de Atengéao a
Pessoa com Deficiéncia e com Necessidades
Especiais de Campinas, SP. Trata-se de uma
instancia permanente e consultiva, e compete a
ela a formulacado, coordenagéo, supervisao e
avaliacao da politicamunicipal relativa as pessoas
com deficiéncia. O érgao € composto por oito
representantes da populagao com deficiéncia e
comnecessidades especiais e porrepresentantes
de 6rgaos publicos escolhidos em assembléia
geral. Dentre esses conselheiros, no periodo
deste estudo, encontramos representantes de
quatro grupos organizados na defesa dos direitos
dapessoadeficiente. Saoeles: Grupo de Amigos
dos Deficientes Visuais de Campinas-
GRAMDEVI; Fraternidade Crista de Doentes de
Deficientes- FCD; Centro de Vida Independente-
CVI; Associacdo dos Surdos de Campinas-
ASSUCAMP.

2 — As organizacoes atuantes no
CMANDENE: GRAMDEVI, FCD, CVI
e ASSUCAMP

2.1. Breve historico

GRAMDEVI (Grupo de Amigos dos
Deficientes Visuais) — Associagao de carater

civil, beneficente e semfins lucrativos, teve inicio
no dia 4 de junho de 2000. E uma associagio
dirigida por e para os deficientes visuais. Promove
atividades culturais e de lazeralémde parcerias
com escolas e universidades para a qualificagcao
profissional, tem como objetivo promovera uniao,
aintegragao, o desenvolvimento social, culturale
profissional dos deficientes visuais, nabuscade
conquistar a plena participacao na vida social,
nas atividades produtivas e na construgao da
cidadania.

“O GRAMDEVItem hoje uma parceriacom
aUNICAMP para a qualificacdo profissional,
para que os deficientes visuais possam
buscar a empregabilidade no mercado de
trabalho, que foi e continua sendo uma das
maiores dificuldades. Ha algumas vagas
de emprego exigindo-se qualificagdo
profissional e o ensino méedio completo.
Mas a grande maioria dos deficientes nao
tem essa qualificagao” (Oliveira Augusto)

FCD (Fraternidade Crista de Doentes e
Deficientes) — E um movimento mundial de
cunhoecuménico, semfins lucrativos, noqual os
proprios doentes e deficientes participantes
assumem sua dire¢do, organizacao e difusao.
Teve inicio no ano de 1945, na Franga, por
iniciativa do Padre Henri Frangois. O movimento
chegou ao Brasil nc ano de 1972, trazido pelo
seminarista Vicente Masip, no Rio Grande do
Sul. Estaem Campinas desde 1979, eatualmente
se faz presente em outros 16 estados. A FCD
propde a reunido dos doentes e deficientes,
colocando-os em contato uns com os outros,
proporcionando-lhes a auto confianga, levan-
do-os a condigao de participantes ativos. Aorga-
nizagao realiza visitas para contatos pessoais e
promove reunites periddicas entre os partici-
pantes cujos objetivos sdo despertar na pessoa
portadora de deficiéncia o valor da vida, faze-la
descobrir suas capacidades, contribuir para o
desenvolvimento humano e espiritual, promovera
inclusdo do deficiente na sociedade eresgatara
dignidade da pessoa portadora de deficiéncia
visando a beneficia-las nas areas de transporte
publico adaptado, saude, trabalho, lazer e
educacao.
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CVI (Centro de Vida Independente) - E
uma organizagdo ndo- governamental criadana
década de 70 nos EUA por portadores de
deficiéncia e mutilados da Guerrado Vietna, que
serebelaramcontraatutelaquelhes eraimposta
pelas instituigdes que freqlientavam, Baseados
naFilosofia do Movimento de Vida Independen-
te — que luta por uma autonomia intelectual,
espiritual e fisica, possibilitando a pessoa com
deficiéncia o exerciciododireitodefazerescolhas,
tomar decisdes, ter respeito préprio — os CVI's
cresceram e multiplicaram-se pelo mundo, e
atualmente encontram-se na Europaena América
Latina, além dos EUA. No Brasil, existem cerca
de 20 CVI's espalhados em varias cidades do
pais como: Curitiba, Vitdria, Brasilia, Sdo Paulo
e RiodeJaneiro, que foi a cidade sede do primeiro
CVI brasileiro. O CVI de Campinas € uma ONG
de e para pessoas com deficiéncia, criada no
finalde 1997. Através de servicos oferecidos, tais
como aconselhamento de pares, assessoria
juridica, grupos de apoio, parcerias, eventos de
recreacao, etc., tem como seu principal objetivo
melhorar a qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia e a promogédo de uma vida inde-
pendente.

0s CVls preferencialmente sdo organizados
e dirigidos pelas proprias pessoas com
deficiéncia, que se retinem e discutem
assuntos relacionados as suas vidas; e
isso ndo é uma questdo de preconceito
contra os ndo deficientes, mas é uma
maneira de mostrar que tem condigdes de,
junto conversar, e pensar aquilo que falta,
que € problemadtico, aquilo que tem
dificuldade de enfrentar”(Vinicius Garcia).

ASSUCAMP (Associacaodos Surdos de
Campinas) — E uma entidade filantropica, sem
fins lucrativos, fundada por surdos, em 23 de
Janeiro de 1962, com um carater desportivo,
tendo o nome de “Associagdo Desportiva dos
Surdos”. O esporte era o principal objetivo, pois
entendiam que eranos momentos de jogos ede
futebol que se reuniam e assim constituiam sua
identidade. No ano de 1999, quando muda a
presidéncia, a Associacdo passou a ser dirigida
por uma mulher surda, com o objetivo mais

D.C. VIANI

direcionado para a educagéao do surdo. Assim,
varias campanhas foramrealizadas visandouma
maior participagdo dos surdos de Campinas nas
reunides da Associacao. Mudou-se o nome da
Associacao para ASSUCAMP (Associagao dos
Surdos de Campinas). Hoje, seu objetivo
principal,é possibilitar a integragao dos surdos
num contexto social maior, desmistificando a
idéia de serem incapazes de se incluir na
sociedade e de aprender. Comatividadesdiversas,
tais como festas, reunides, parcerias com érgéos
publicos, etc., a ASSUCAMP deseja que a
sociedade reconhegano surdo umapessoacapaz
de se desenvolverintegraimente, e buscarefletir
sobre oexercicioda cidadaniaque, muitas vezes,
¢é negado a esta comunidade, bem como sobre
todos os direitos e deveres que isso implica.

“Quando tomou posse a diretora Patricia,
que € surda, a Associagdo comegou a se
movimentar um pouco mais; mas Isso so
surgiu a partir de uma lideranca e de um
movimento deles. No decorrer disso, eles
comegaramaperceberaAssociagdo como
um espago que eles poderiam fazer
reivindicagées; e até fizeram um manifesto
frente a Prefeitura em busca de vagas de
trabalho. Também fizeram algumas
reuniées com o Deputado Renato Simées
para discussdo da questdo do trabalho.
Eles comegaram a se unir mais por outras
questoes. Aquela unido que elesja tinham
com o esporte, comegou a se movimentar
para outras questbes em comum, que era
a falta de escolaridade, trabalho, do
intérprete dalingua de sinais, etc.” (Andréa
Rosa).

2.2. Objetivos, principais lutas e propostas
de trabalho:

Objetivo das organizag¢oes: As quatro
organizacbes tém como objetivo, promover o
desenvolvimento social, cultural, profissional e
humano; promoveraintegracéo dos deficientes
(visuais, fisicos, surdos...) na sociedade,
resgatando a sua dignidade, assegurando-lhesa
plena participacdo navidasocial, nas atividades
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produtivas, e o lugar de cada deficiente na
sociedade, como umcidadao comtodos os seus
direitos.

“A pessoa com deficiéncia deve ser o
sujeito ativo no seuprocesso de reabilitagao
edevida, ndo estando subordinada a tutela
institucional e familiar; s6 que, para isso,
ela deve fortalecer internamente. A partir
disso € que se desenvolvem os trabalhos e
servicos oferecidos por um CVF'(Guia da
PNDE- Orientagdes e informacdes Uteis as
Pessoas com Deficiéncia e Necessidades
Especiais, p. 8).

Principais lutas:

GRAMDEVI — sua principal luta é pela
empregabilidade, pois devido ao pouco
acesso dos deficientes as instituicdes
educacionais e de reabilitacdo, muitos ndo
estam preparados parao mundodetrabalho.
Uma das principais lutas da Associacao
realizar parcerias com escolas técnicas
para qualificacao profissional. O ideal é
criaruma cooperativa dirigida, administrada
e executada pelos proprios deficientes,
dandoemprego, gerandotrabalho e renda.

“... a empregabilidade do deficiente &
complicada, é o que temos observado com
nossos trabathos aquino GRAMDEVI. N6s
deficientes estamos servindo para a
empregabilidade de outros e nos mesmos
estamos desempregados. Porexemplo, a
Prefeitura abre concurso publico e contrata
psicdlogo, assistente social, ou seja,
pessoas “normais” para cuidar dos
“deficientes”, e os deficientes continuam
desempregados” (Oliveira Augusto).

FCD- sua principal lutafoi e continua sendo
aestruturagdode umsistemade transporte
acessivel, coletivo e publico. A participagédo
do deficiente nas atividades que fazem
parte do cotidiano depende também das

condigdes adequadas de acesso em vias
publicas, o que envolve a adaptacdo
arquitetdnica (rampas, rebaixamento...).

“Eundoconhecianada. Eracomoeu estar
aqui e ndo saber o que tinha ali do lado.
Porque a FCD estava tao perto... eeundo
sabia. Adiretora da Associagcao me explicou
como funcionava, quem era, o que faziam,
eeupensei: ‘ndo era sé euque tive vontade
de fazer, de correr atrds... existe um grupo
realmente empenhado para isso”, e eu
queria saberquem era, comoera, e elame
explicou o madximo, mas paramimndaotava
bom. Eu queria mais. Entdo eu deiumjeito
de saber quando era a proxima reunido da
FCD, e ja tava la. Corri atrds da EMDEC,
conseguitransporte, converseicomaMaria,
eelafalou que eupoderiaaparecerld ahora
que eu quisesse. Fuild no més seguinte, e
conhecitodo mundo. E o pessoal adorou e
eu pensei: “como que pode uma diferenca
1o grande de uma rua de umlugaronde as
pessoas se retdnem com 0S MesSmMoS
problemas, digamos assim”, e aquilo me
interessou muito. Me tratavam realmente
como eu era, e logo no outro més eu ja
estavaintegrado.” (Alessandro S. Bianco).

“.. é preciso assumirmos o que realmente
somos para que possamos realizarnossas
missées... Muitas pessoas acabam tendo
vergonha de seu problema e muitas nem
saemdecasa. E preciso que haja uma total
reintegracao moral e social deslas pessoas
portadoras de alguma deficiéncia e também
da sociedade em geral e das familias...”
(Maria Trevisoli — Coordenadora do Movi-
mento em Campinas).

CVIl-umade suas principais lutas continua
sendo o Projeto “Eleigbes sem Barreiras”,
que garante as pessoas com deficiéncia
fisica o exercicio a cidadania. A partir do
ano de 2001, em parceria com o Cartério
Eleitoral de Campinas, o projeto desenvol-
veu-se no sentido de tornar acessivel
TODOS os locais de votacao as pessoas
usuérias de cadeira de rodas ou qualquer
tipo de limite em sua locomocgé&o.

“.. Posto que o ato de votar é um dos
direitos fundamentais do cidadao, o Centro
de Vida Independente de Campinas
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(CVI-Campinas) criou o projeto Eleigcoes
sem Barreiras para garantir as pessoas
portadoras de deficiéncia fisica o livre- e
digno- exercicio da cidadania. Em parceria
com o Cartdrio Eleitoral de Campinas, o
projeto desenvolveu-se no sentido de tornar
acessivel TODOS os locais de volacao as
pessoas usudrias de cadeiras de rodas ou
com qualquer outro tipo de limite em sua
locomogao” (Jornal Gente Ciente, 2001,
p.03).

ASSUCAMP — sua principal luta & pelo
intérprete da Lingua de Sinais. Durante as
reunibes e atividades realizadas pela
associac@o, os surdos participantes
perceberamque o problema eraa questao
da comunicagao, pois nao compreendeme
ndo sdo compreendidos pela sociedade
pois sua linguagem é gestual e nao oral.
Comintérpretes, teriamum maioracessoa
suacidadania.

“ .. a sociedade precisa entender que a
presenca dointérprete de Lingua de Sinais
é importante porque assim a comunidade
surda vai “ouvir’ o ouvinte e vice versa”
(Andréa Rosa).

Propostas de Trabalho: Todas as organi-
zagbes estudadas tém em suas atividades a
ludicidade, o lazer, a formacgédo e a busca de
parcerias.

O GRAMDEVIfoi criado durante umtorneio
de dominoé de deficientes visuais e, ainda
hoje, a principal proposta das atividades
culturais, de lazer e dos passeios € a
integrag@o dos deficientes na sociedade, 0
relacionamento entre eles e o relaciona-
mento dos deficientes com as pessoas
ditas “normais”.

AFCD tem como proposta basicaemsuas
atividades de lazer (grupo de danga, confraterni-
zagbes, parcerias com palestrantes, escolas, na
divulgacao de informes no Jornal Gente Ciente, e
naintegragao dos participantes nafamilia, escola
etrabalho) oferecer condigdes a cadafraternista
participante de superar seus conflitos pessoais,
na descoberta de seus valores para assumir de
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forma participativa o processo de sua historia
como cidadaos.

As atividades propostas pelo CVI séo
reunides gerais, confraternizagdes, promogao
de cursos de informatica, palestras e atividades
culturais, educacionais e recreativas que levema
vidaindependente.

A ASSUCAMP tem em suas atividades de
campeonatode futebol, acampamentos, festas e
confraternizagdes, reunides, cursos de Lingua
de Sinais, palestras, congressos, entre outros,
promover a integragdo da pessoa surda na
sociedade.

Juntas, as organizagbes participam da
“Semana Municipal de Luta pela Cidadania das
Pessoas com Deficiéncia”, realizada no més de
dezembro, onde sdo promovidas palestras,
seminarios, debates, atos publicos e distribuicao
de material informativo a populacéo. Participam,
também, da “Conferéncia Municipal de Atengao
3 Pessoa Portadora de Deficiéncia”, realizadaa
cada dois anos e onde sdo oferecidas palestras,
debates e apresentagbes de propostas de
politicas publicas e de implantagao e imple-
mentacdo dainclusao dapessoacomadeficiéncia.

2.3. Relacdo das Organizagbes com o
CMADENE:

“.. 0 Conselho serda composto pér 28
membros, sendo que é a metade formada
pormembros do poder ptblico e o restante
por membros da sociedade civil. ... Entre
os representantes da sociedade civil
estardao os membros da FCD (Fraternidade
Crista de Doentes e Deficientes), do CVI
(Centrode Vida Independente) de Campinas
entre outros...”(Jornal Gente Ciente, 1999,

p- 8)

O GRAMDEVI comegou sua participagao
no CMADENE logo queiniciaram suas atividades,
na Il Conferéncia Municipal, em 2002, e ainda
hoje ha a participagdo da organizacdo, sendo
que esta tem um representante dentre aos
conselheiros. E importante destacar que o
representante do GRAMDEVI no Conselho, Sr.
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Oliveira, participou ativamente do Orcamento
Participativo no periodo de 2002 a 2004
representando o segmento pelo Conselho.

A FCD e o CVI participaram desde o
movimento pela criagdo do Conselho. Desde
entdo os conselheiros eleitos representantes da
FCD e CVI atuam intensamente em todas as
frentes de luta do CMADENE.

A ASSUCAMP participouduranteoanode
2002 do CMADENE, mas seus representantes
nao continuaram no Conselho alegandofaltade
intérpretes de Lingua de Sinais. O Conselho,
diante da situacao, promoveu para seus
conselheiros e participantes umcursode Lingua
de Sinais para que os conselheiros surdos
voltassem a participar e houvesse umaefetivae
diretacomunicacé@o entretodos. Hoje, 0o Conselho
estasemrepresentante dessaorganizacao, mas
ha ummovimento para o retorno da comunidade
surdaao CMADENE.

Consideracoes Finais

Durante estes meses de estudos, com as
leituras, participa¢bes emreunides como Grupo
de Pesquisa,no CMADENE, comminha orienta-
dora e com minha interacdo com os represen-
tantes das organizagdes, percebi o quanto é
importante ter, em uma sociedade excludente,
grupos de pessoas, sejam elas deficientes ou
nao, lutando pela cidadania da pessoa portadora
de deficiéncia e necessidades especiais.

Asociedade desenvolveu sobreas pessoas
deficientes e/ou com necessidades especiais
varios sentimentos que os marginalizam ainda
mais porserem vistos como pessoas diferentes,
sem condi¢6es de participagao.

Até meados dadécadade 70, adeficiéncia
no Brasil era uma questao de assisténcia social
cuja meta principal era o atendimento especiali-
zado. Em 1979, instituido pela ONU o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD),
grupos organizados e dirigidos por deficientes
comecaram a aparecer no cenario mundial e
também no cendrio brasileiro, o que favoreceua
criacdode politicas publicasemfavordas pessoas
deficientes.

Leis e normas passaram a assegurar o
pleno exercicio da cidadania e a integragao
social das pessoas com deficiéncia. Surgiram,
em nivel Federal, Estadual e Municipal, érgaos
(Conselhos) de apoio as pessoas comdeficiéncia,
com aparticipagao ativa dos representantes dos
movimentos e organizacoes.

E recente o fato de as pessoas com
deficiénciateremconquistado o direito basico de
“falar por elas mesmas”, pois foi através da luta
de organizacbes como as estudadas até entao,
que pessoas ditas “normais” deixaramde opinar
e decidir pelos deficientes. Em nosso municipio
sao em espagos como estes (FCD, CVI,
GRAMDEVIe ASSUCAMP), alemdo CMADENE,
que os portadores de deficiéncia e necessidades
especiais encontram-se para lutar por seus
direitos de cidadania e, acima de tudo, possuem
voz ativa.

Atualmente, existem leis que garantem os
direitos dos portadores de deficiéncia e
necessidades especiais, assegurando-lhes o
respeito, a reivindicacao da inclusao social e 0
exercicio da cidadania. E preciso que esses
direitos sejam vivenciados no cotidiano. Uma
sociedade justa deve assegurar o exercicio da
cidadaniaparatodos.

As pessoas com deficiéncia tém direitos,
potencialidades e necessidades como qualquer
outra. Atualmente, as barreiras culturais, sociais
e econbmicas sdo impeditivas para essa
participagdo na sociedade. Barreiras, comofalta
deacessibilidade, transporte, empregos e escolas
inclusivas impedem a boa qualidade de vida do
deficiente. Para mudar este quadro, € preciso
umaparticipagdo e organizacdoativadas pessoas
comdeficiéncia, além do empenhoda sociedade
paraaconstrugéo de umasociedade paratodos.

Assim, os resultados apontam que: 1. os
Conselheiros que representam as organizagdes
revelamuma participagdo mais qualificadae uma
atuacao mais comprometida; 2. ha uma grande
dificuldade de participac@o da pessoacomsurdez
em grupos organizados que agregam pessoas
ouvintes, dada a necessidade de um intérprete
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ouvinte para traduzir suas reivindicagbes e
desejos; 3. 0 segmento composto por pessoas
deficientes amplia suavoz nareivindicacdo e luta
por seus direitos.

Com este estudo aprendemos o quanto o
segmento das pessoas deficientes se organizam
e lutam por seus direitos ao mesmo tempo que
conhecemos o gquanto esse segmento &,
historicamente negligenciado na definicao e
implementacéo de politicas publicas.
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RETRATOS DE DEFICIENCIA E DOENCA MENTAL:
INTERSECCOES ENTRE EDUCACAO ESPECIAL
E HISTORIA DA ARTE

PORTRAITS OF DISABILITY AND MENTAL ILLNESS: INTERSECTIONS
BETWEEN SPECIAL EDUCATION AND ART HISTORY

Ariane TUPINAMBA'
LuciaHelena REILY?

RESUMO

O projeto “Retratos de deficiéncia e de doenga mental: intersec¢des entre a histéria da educagéo
especial e a historia da arte” pretende investigar raizes do preconceito ao analisar as representacoes
de deficiéncia e doenga mental, bem como os espacos de tratamento, manifestadas na historia
da arte do ano 1500 a 2000. Partiu-se da premissa de que ocorre uma dinamica circular pela qual
os artistas expressam, em nome do coletivo, os esteredtipos vigentes do seu tempo e espago
social, e as imagens constituidas, por sua vez, re-alimentam a forma de ver o deficiente. Conside-
ra-se que o projeto se justifica porque nos auxilia a compreender como as representagdes se
formam, se manifestam e se reproduzem, para poder promover mudangas em concepgdes
cristalizadas sobre a deficiéncia. Além de realizar uma varredura na histéria da arte dos Ultimos 500
anos, este estudo também se propoe a trabalhar a interdisciplinaridade, o que permitira discussao
da arte em contraponto com a historia da educacao especial. Pretende-se com este projeto montar
um banco de dados sobre o assunto, na forma de um Cd-rom, e futuramente um site, que servird
como subsidio para o ensino e pesquisa no curso de educacdo especial.

Palavras-chave: Deficiéncia; Educagdo Especial; Historia da Arte.

ABSTRACT

The aim of this project is to study the roots of prejudice by analysing pictorial representations of
disability and mental illness, as well as treatment contexts revealed in art history from 1500 to 2000.
The underlying premice is that artists, in the name of collective society, express stereotypes present

" Graduanda da Faculdade de Educagdo da PUC-Campinas. Bolsista: FAPESP sob orienta¢éo da Profa. Dra. Lucia Helena Reily
do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educagao Inclusiva. E-mail: arianetupinamba @ hotmail.com

@ Docente e Orientadora: Pontificia Universidade Catdlica de Campinas - PUC-Campinas. Faculdade de Educagéo e Curso de
Artes Visuais com énfase em Design. Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educagéo Inclusiva. E-mail: lureily @aol.com
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in their time and place in history. The images they construe, in turn shape the way society views the
disabled. The justification for this project is that it enables us to see how representations are formed,
how they are revealed and reproduced. Understanding such processes should enable us to promote
changes in the petrified views and misconceptions about disabilities of present society. Besides
scanning art history over the last 500 years, this study also proposes an interdisciplinary approach,
leading to a discussion of art history related to the history of special education, Our aim is to prepare
a data bank on the subject, in the form of a Cd-rom, and in the future a web-site, to serve as resource
material for teaching and research in Special Education Courses.

Key words: Disability; Special Education; Art History.

Introducao

Como membros das sociedades, desde
todo sempre, pessoas deficientes tém sido
representadas emdesenhos e pinturas nodecorrer
da histdria da arte. Segundo a teoria de Gilman
(1985), a imagem da doenca/deficiéncia pode
funcionarcomo umtipo de vacina. Ao projetarna
imagem da doenga o medo de contrai-la,
marcamos as fronteiras da doencga por meio da
representacao, impedindo-a de ultrapassar 0s
limites impostos pelo retrato concreto de nossas
fantasias.

Na leitura das imagens que estdo sendo
coletadas, incluindo representagoes dos ultimos
500 anos, veremos diferentes maneiras de
capturar e enfrentar o medo do diferente. Enten-
dendo que a linguagem do signo visual parte de
alguém, falando algo para outro alguém, de uma
determinada maneira (Wertsch, 1991, citando
Bakhtin), procuramos explicitar sinteticamente
neste trabalho as bases de onde os produtores
de imagens partiram para constituir sentidos
visuais. Entendemos que cada artista, mesmo
considerando sua originalidade e criatividade
individual, usaalinguagemde seutempo, reflete
e revela concepgdes presentes no meio onde
vive, e de certa maneira, fala em nome de um
coletivo.

Objetivos

Neste sentido, o projeto “Retratos de
deficiéncia e doenga mental: intersecgdes entre
educacdo especial e histdria da arte” pretende
identificar as produgdes artisticas dos ultimos

quinhentos anos da histéria da arte ocidental (do
século XV|ao século XX) que retratama pessoa
deficiente e adoenga mental. O objetivo primario
éanalisaro conceito no qual o artista se alicergou
nas representacoes de deficiéncia e de loucura
em produgdes artisticas ocidentais, tragando
paralelos com a literatura que discute a historia
do tratamento da doenca mental e da educagao
especial. Ao discutir essas imagens com apoio
em textos de historiadores e criticos de arte,
pretende-seidentificar concepgoes de deficiéncia,
deacordocomosdiferentes géneros dasimagens
(imagens miticas, gravuras religiosas, retratos
de pessoas, auto-retratos, pinturas da corte,
quadros de critica social, entre outros).

Emsintese os objetivos deste projetoforam:

1. Realizar uma varredura na Historia da
Arte (doséculo XVIao XX) paraselecionar
obras que retratem a deficiéncia e a
doencamental, levantando dados sobre
os artistas, a obra e o estilo da época,
criando um banco de dados com as
obras encontradas;

2. Realizar pesquisa iconografica a partir
detextosdecriticos de Arte paraentender
os sentidos pretendidos pelo artista na
representacéo da deficiéncia, numestudo
interdisciplinar entre duas areas de
conhecimento: Artes Visuais e Educagao
Especial;

3. Realizar pesquisa bibliografica sobre
histéria do tratamento da loucura e da
Educacao Especial de 1500 a 2000, no
mundo Qcidental, paraencontrarrelagtes
e compatibilidades com os resultados
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da pesquisaiconografica das represen-
tagoes da deficiéncia e doenca mental.

4. Produzir e editarum CD-ROM preliminar
com as imagens e textos gerados ao
longo da pesquisa, bem como a
montagem de site para pesquisa.

Fundamentacao

Os conceitos por tras das atitudes estéao
presentes desde a Antiglidade. Pessoas
desviantes/diferentes/deficientes, conforme o
momento histérico e valores vigentes, ora eram
mortas, ora abandonadas (expostas as intem-
péries) (Amaral: 1995). Com a difusao do
cristianismo, a concepcao de deficiéncia muda.
Agora, como cristéaos, os deficientes sao vistos
como tendo alma; passam a ser considerados
filhos de Deus, por isso tornou-se inaceitavel a
pratica espartana de exposicac dos “subumanos”
como forma de promover umtipo de higienizagao
da sociedade antiga (WALKER, 1918-1985).

No periodo Medieval na Europa, com a
propagagao do cristianismo, o tratamento da
deficiéncia revelava suas contradigGes. “A
ambivaléncia caridade-castigo é marca definitiva
da atitude Medieval diante da deficiéncia”
(PESSOTTI, 1984:p.6). Porumlado, os doentes
mentais e deficientes eram vistos como
merecedores de castigos por pecados cometidos
(ou pelo pecado original), pois o corpo marcado
pelo estigma denotava a acdo do mal; eram
excluidos e isolados, vagando a margem da
cidade. Poroutro lado, os cristaos se preocupa-
vamcomasalvagéo da alma dos sofredores, por
isso abrigavam-nos em mosteiros, quando
abandonados pelafamilia.

ORenascimento marcaumanovaetapana
histériada Europa. Otermo é comumente aplicado
acivilizagéo européia que se desenvolveu entre
1400 e 1650. Além de reviver a antiga cultura
greco-romana, ocorreram nesse periodo muitos
progressos e incontaveis realizagdes no campo
das artes, da literatura e das ciéncias, que
superarama heranca classica. O idealdo huma-
nismo foi sem duvida o motordesse progressoe
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tornou-se o proprio espirito do Renascimento
(Gombrich, 1999). Num sentido amplo, esse
ideal pode ser entendido como a valorizagdo do
homem (Humanismo) e da natureza, emoposi¢ao
aodivinoe aosobrenatural, conceitos que haviam
impregnado a cultura da idade média. O
Renascimento, que marca novos paradigmas de
conhecimento no mundo ocidental, com
alteracdes radicais emtodo o sistema econémico
e de organizacao social na Europa, também vai
significar a constituicdo de novas formas de
tratamento/exclusao de pessoas desviantes. As
concepgoes sobre as causas da deficiénciaeda
loucuravaosendoinfluenciadas pornovosestudos
da anatomia humana. Espacos de acolhimento
serao constituidos, aproveitando construgdes
que antes haviam abrigado os milhares de fiéis
que participaram das Cruzadas.

Ja nos séculos seguintes, o iluminismo
marcara um interesse filosdfico sobre os modos
de conhecer do homem, com foco sobre os
orgaos sensoriais. Neste sentido, o ndo ver, o
nao ouvir, o nao falar passam a ser objetos de
escrutinio cientifico. O ganho para os deficientes
foi 0 estudo das possibilidades de aprendizagem,
queanteriormente era desconsiderado paratodos
quetivessemdeficiéncia congénita. Nesta época,
iniciam-se os primeiros importantes experimentos
de educagao do deficiente mental, do cego e do
surdo. Tambem comegam os esforgos de propor
ocupacao para os loucos nos grandes hospitais
psiquiatricos. O enfoque bioldgico se instaura
nesta época, com conseqiiéncias que se
verificam na educacao especial até os dias de
hoje.

Naviradadoséculo XVIIl paraoséculo XIX
sao fundadas por governos de alguns paises na
Europa as primeiras instituigbes escolares
residenciais para alunos cegos e para os chama-
dos surdos-mudos, marcando o reconhecimento
da responsabilidade publica e nZo apenas
religiosa pelo atendimento das pessoas com
deficiéncia. Em meados do século XIX, sdo
fundadas as primeiras instituicdes educacionais
que consideramadeficiéncia mental comodistinta
da doenga mental. Os trabalhos educacionais
ainda se pautam no modelo médico e na
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segregacao social. Nao ha vagas para todos.
Filhos danobreza e das camadas abastadas sao
acompanhados por mestres religiosos ou
particulares, enquanto os pobres sdo mandados
para asilos ou ficam em casa, vulneraveis as
doengas que assolamas regides urbanas da era
industrial. Poucos tém oportunidade de estudar
nas escolas especiais.

Na passagem para o século XX, a Franga
inaugura uma nova pratica, a psicometria, que
teve a intengdo de prever o aproveitamento da
escolaridade publica dos alunos franceses. Toda
umaciéncia de predicdo intelectual foiinstaurada
a partir do primeiro teste de Ql criado por Binet,
oficializando critérios de exclusao escolar. O
movimento de democratizagdo do ensino
consegue realizar os primeiros questionamentos
de impacto quanto a este modelo apenas nos
anos 60, nomovimento de integragao escolar. A
luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia
ganhouevidéncia juntocommovimentos de outras
minorias, & medida que os proprios excluidos
foram fazendo ouvir sua voz, exigindo acesso a
escola e ao conhecimento.

Este presente projeto se estruturou a partir
de conhecimentos bdsicos da historia da
educacao especial, sintetizados acima. Nosso
objetivofoilevantarimagens nodecorrerda historia
da arte, para perceber as concepgdes de
deficiéncia subjacentes, com base no pano de
fundotragado sobre otratamento e o atendimento
escolar proposto para o aluno com deficiéncia.

Método

Iniciamos a busca de artistas e obras
utilizando a internet, mas percebemos que este
recurso, a principio, nao foi eficaz, porque as
obras que conheciamos nem sempre podiamser
visualizadas no site. Entdo fomos para as
bibliotecas da PUC-Campinas e da Unicamp,
com o objetivo de folhear livros de historia da
arte®,

A. TUPINAMBA & L.H. REILY

O levantamento dos artistas, em cada
momento histérico, precedeu abuscadasobras,
ja que a natureza das representagées de cada
periodo ditavam, de certa forma, as tematicas
mais significativas. Buscarmos quais os icones
representativos dadiferenca, usados porartistas
de cada periodo, conforme os interesses
tematicos mais comuns de dado estilo, jaque os
icones visuais de representacao diferenciam-se
historicamente.

Nossa hipétese eraque encontrariamos a
loucura e a deficiéncia retratadas nos seguintes
contextos:

« emquadros religiosos, nas representa-
coes de milagres e historias biblicas
(ocorrendo principalmente em obras do
periodo Medieval, no Renascimento e no
Barroco);

« emrepresentacdes de historias, mitose
lendas da literatura Classica (ocorrendo
primordialmente no periodo Barroco,
Classico e Neoclassico);

« emretratos davida cotidiana, no campo
ou na cidade (com possibilidades no
periodo Medieval, Barroco, Romantico,
bem como no Modernismo);

« em retratos da corte, em que estédo
presentes os andes e bobos dacorte (no
periodo Barroco e Classico)

« em retratos do sofrimento, exclusédo e
pobreza humana (ocorrendo no periodo
Romantico, no Expressionismo e no
Realismo social dos anos 40 e 50);

« em representagoes de artistas porta-
dores de deficiéncia ou que viveram
experiéncias de internacao psiquiatrica,
(Goya, Toulouse Lautrec, Van Gogh,
Degas, Matisse, Kokoschka, e outros).

Deu-seinicio, entao, ao levantamento preli-
minar referente aos periodos Medieval, Alto-Me-
dieval, Renascimento, Barroco e Classico, quando
procuramos organizar umbanco de dados que a)
Indicassem informacgdes gerais de cada obra

@ Aproveitou-se material levantado em projeto de iniciagao cientifica financiado pela PUC-Campinas em etapa anterior que
complementava este projeto no periodo menastico Medieval (sec. X a XV).
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(titulo, autor, época e localizagéo), b) Descre-
vessem caracteristicas de cada produgao e c)
citassem dados sobre os artistas (vida e obra).

A preparacio de textos de discussao dos
resultados das buscas foi realizada junto com o
levantamento das obras, pois muitas questoes
queasimagenstrazemsofazemsentido quando
temos condi¢gbes de compreender melhor o
contexto histérico e social em que foram
produzidas.

A quantidade de informagbes que estamos
levantando ¢ bastante grande e extremamente
interessante, promovendo uma série de
possibilidades de recortes e discussédo. Por
exemplo, podemos destacar, entre outros
recortes:

1. representagbesdacegueira,;

2. formas (e icones) de representar as
diferengas entre doenca mental e
deficiéncia mental

. asrelacdes entre mendigos e deficientes
o entorno, a sociedade e a deficiéncia

os espacos de tratamento

o 0 A w

representagoes simbdlicas ou analogi-
cas paradeficiéncias que ndo séovisiveis
ou marcadas no corpo.

Alem do levantamento das obras, este
projeto contempla entender, analisando as obras
e os textos de criticos de arte, como estes
artistas representavam a tematica do nosso
recorte. Paraarelacaoentre aArte ea Educagao
Especial, utilizamos suportes literarios que
favorecessem este paralelo, produgdes sobre
Educacao Especial, concepcao de deficiénciae
sobre a estereotipia. Neste processo de investi-
gacao, a interdisciplinaridade & fundamental,
pois o paralelo entre teoria e histéria da arte com
informagdes sobre deficiéncia e educagao
especial promove umaanalise rica, bastante util
nodesenvolvimento desta reflexao.

Resultados preliminares
Periodo Medieval — lluminuras®*

Para operiodo Medieval, nolevantamento
realizado, encontramos algumas figuras de
deficientes em iluminuras e tapecarias. Neste
contexto, algumas deficiéncias sao claramente
identificaveis por meio da representagao visual
(como aausénciade ummembro, anecessidade
de um instrumento de apoio), mas outras nao o
s30. Como indicar a auséncia de viséo, da
audicao, da deficiéncia mental, oualoucura? Os
artesdos do periodo Medieval tiveram de criar
algumas formas de representagao de incapa-
cidade, constituindo uma tradigao iconografica
que permitisse umalleitura de sentidos pretendidos
para a populacédo da época.

Algumas iluminuras de saltérios e outros
textos religiosos produzidos nos mosteiros
europeus incluem figuras de bobos da corte.
Como estas figuras faziam parte do cotidiano
social, e ndo dos textos biblicos que estavam
sendoilustrados, € muito interessante analisara
intengcdo dos monges que incluiram os bobos
integrando iluminuras em salmos e outros textos
biblicos. Segundo Southworth (1998), o contexto
noqual estasimagens foram retratadas caracte-
riza ainteng&o moral por tras da representacao.
Na temética religiosa, segundo as concepg¢oes
da época, o contato entre Cristo e delinglientes
procura incutir didaticamente a relagéo entre
pecado (desobediéncia) e castigo. Observan-
do-seasatitudes eadisposi¢dodas personagens,
fica clara a intengao moralizante das alegorias
queilustram os diferentes comoinconsequientes:
afalta de vestes condizentes, o comportamento
inadequado frente a tradi¢oes religiosas, o uso
de instrumentos comuns a estes individuos (o
marote®, a vara do bufao, a bexiga vazia). As
vezes, 0 bobo segura uma hdstia, indicando a
sua tolice e falta de respeito pelo sagrado.

“ No projeto original, ndo pretendiamos trabalhar com a arte Medieval. No entanto, quando adquirimos bibliografia sobre os
bobos da corte, tivemos acesso a informagoes sobre os bobos da corte Medieval, que decidimos por incluir no estudo.

& “Marotte [marot], s. f. bastao m. ou ceptro m., considerado com simbolo da loucura e encimado por uma cabeca coberta com
um capuz de diversas cores e guarnecida de guizos” (Diciondrio Bertrand Francés /Portugués, 1986: 514).
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Analisandodados recolhidos emregistros
de gastosdacorte, Southworth (1998) diferenciou
doistipos de bobos: os naturais (inocentes) e os
artificiais. Os naturais se subdividiam, por sua
vez, em bobos simples (deficientes mentais) e
frenéticos (loucos ou doentes mentais).
Analisando registros de contabilidade da corte,
Southworth explica que, no caso dos inocentes,
0s pagamentos constam como esmolas, descon-
tados do dizimo devido a igreja, e as vezes
demandavam também o pagamento de um
atendente responsavel por cuidar do inocente.
Os bobos artificiais, que modelavam seu
comportamento nos bobos genuinos, recebiam
honorarios registrados nos documentos de
contabilidade da corte.

Periodo Alto Medieval

Os principais expoentes dos retratos de
excluidos noperiodo do alto Medieval foram, sem
duvida, os artistas flamengos Bosch e Brueghel.
Nas producdes de Bosch e Brueghel o Velho,
aparecem cegos, deficientesfisicos, deficientes
mentais e doentes mentais e percebemos,
analisando as obras e os textos de criticos de
arte, como estes artistas, por meio de alegorias,
transmitiam a idéia que associava o defeito a
culpa, remetendo ao pecado original. Os icones
que se repetem na maioria das obras desta-
cam-se pelo grotesco e pela evidéncia do
sofrimento humano, podendo caracterizar-se
como pena, castigo paraaqueles que de alguma
formaforammarcadosfisicamente peladesgraca
(STECHOW, 1990). Dada a ambigtidade das
imagens e adistancianotempo, havariasinterpre-
tagOes para essas representacgoes, entre elas:
evocacao dos sofrimentos humanos; alusao
politica contraadominagao estrangeira; interpre-
tacdo satirica das diferentes classes sociais
(www.louvre.fr).

Aimparcialidade dos artistas ao retratarem
realidades sociais permite a nés leitores uma
leitura mais fiel e pessoal. A critica as relagtes
sociais sdo uma marca, especialmente de
Brueghel, que emmuitas obras retrata situacdes
do cotidiano, ou seja, a partir dela podemos

A. TUPINAMBA & L.H. REILY

identificar historicamente a evolucédo e as
caracteristicas da sociedade daépoca. Analisando
as obras desses artistas, percebemos a
disposicaoc periférica e agrupadados individuos
deficientes, demonstrando a condenacao social
e a desobrigacéo pela sorte destas pessoas.

Aformacomoadeficiéncia e representada
nesses quadros caracteriza a segregagao social
a qual eram submetidos os deficientes.
Historicamente excluidos, estes individuos
carregaram, ao longo das épocas, o estigma da
culpa por supostos pecados cometidos.

Quadros do Renascimento Italiano

No Renascimento, aalegoriaque caracteri-
zava as representactes do periodo do Alto
Medievalda lugara Racionalidade, arepresenta-
¢Oes da dignidade do ser humano. Na ciéncia,
mudam os paradigmas, e a supersticdo €
substituida pela observacao, pelo registro, pela
experiéncia rigorosa. Neste periodo, fomentam-
se ideais humanistas, com novas leituras em
fontes greco-romanas. A produgdo artistica
valoriza os ideais de beleza, com forte influéncia
da Antigliidade reencontrada. Ao mesmo tempo
em que os artistas do Renascimento buscaram
retratar o belo, também instaurou-se uma pratica
de pintura a partir de modelos. Os artistas
renascentistasitalianos minimizavam os defeitos
das pessoas que serviam de suporte para os
esbocos preliminares, pois procuravam naforma
transmitir ideais que levassem o publico a
contemplacao religiosa.

Destacando alguns dos principais artistas
anteriores ao Renascimento, os quais retrataram
em suas obras a deficiéncia, podemos incluir Fra
Angélico que em sua expressdo em parte
naturalista, na acolhida aos elementos da arte
renascentista, preocupou-se emestudaroespaco
ealeidaperspectiva. Homem religioso e devoto,
dedicou sua obra a Fé e a Igreja. Fra Angélico
representaoelo entre a Arte Catdlica de Tradi¢ao
Medieval e a Cultura Humanista, que nascia na
[talia do século XV. Uma obra de bastante
destaque e que é objeto de analise de nosso
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projeto & “Sao Lourengo recebendo os tesouros
da Igreja e Sao Lourenco distribuindo esmolas”
Um dos mais famosos martires, Sao Lourengo
distribuia aos pobres, cegos e aleijados o tesouro
que recebia do Papa. No primeiro plano, constam
umaleijado e umcego. As pistas visuais utilizadas
pelo artista para indicar a deficiéncia séo, no
caso do cego, uma bengala e a mao diante do
corpoemposicao de protecéo e os olhos fechados;
no caso do deficiente fisico, orteses manuais
(pequenos cavaletes de madeira) paralocomogao.

Podemos citar ainda Raphael, um dos
principais artistas do Renascimento ltaliano e
reconhecido porsuas Madonas. Sua ultimaobra,
inacabada, foi “A Transfiguracao”. Este quadro
representa o momento anterior ao milagre, em
que um menino demente recebera a graga de
Cristo, prestes a expulsar o diabo de seu corpo.
Percebe-se a condicao da deménciapormeiode
algumas pistas visuais: a expressao facial de
desespero, peloolharestrabicodivergente, pela
quase nudez, pelos movimentos quase epiléticos
dosbracgos, pelofatode ele estarsendo apoiado
por outra pessoa (pai?).

Mantegna é reconhecido como um dos
artistas mais coerentes de sua época, com
producao continua. Na composicao de suas
obras, preocupava-se mais com seu objeto vivo
do que com a beleza formal e intacta freqlente
nas produgdes de outros artistas. Durante o
Renascimento, os artistas viviam sob o patrocinio
de mecenas, que lhes encomendavam obras
especificas. Nestatradic&o, osretratos danobreza
sao uma constante. Mantegna também retratou
a familia do seu mecenas, em “A familia do
Marqués Ludovico Gonzaga” (1470) em Mantua,
incluindo entre os figurantes uma representagao
de ana da corte de Gonzaga.

Retratos dos periodos Barroco e
Classico

No periodo Barroco, alguns artistas vao
olharmais de perto para as pessoas do cotidiano.
Desenham-se pessoas em pele e 0sso, inserin-
do-as nas cenas e nas multiddes. Nesta pratica,
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Rembrandt se destaca como um dos grandes
mestres, e eleinicia esta possibilidade retratando-
se a si proprio, e se incluindo entre a multidao.
Segundo Spivey (2001: p. 156), “Rembrandt, ao
pintara simesmo, engendranos seus admiradores
um claro impulso de compaixao pelo outro. Por
aqueles que saoflacidos, surrados e miseraveis,
0s que se arrastam e carregam fardos, a massa
deordinarios.” Apesar da predominanciade obras
de tematica religiosa, ndo se tém evidéncia
histérica de um comprometimento religioso
fervoroso por parte de Rembrandt. A obra é
coerente com o conceito calvinista de que “na
terra somos mendigos, como o proprio Cristo o
fora”. Ao retratar em suas obras pessoas reais,
inclusive a simesmo, sem esconderdesgracas,
nem suavizar defeitos, o artista faz brotar no
publico um sentimento que se identifica com a
dor do outro. Rembrandt realiza uma série de
esbogos de mendigos, que sdo posteriormente
produzidos como pequenas gravuras, incluindo
toda sorte de incapacidade. Alguns dos tipos de
homem comum servem posteriormente para
compor obras religiosas de grande porte.

Fechando o circulo deste estudo, que
iniciou com a apresentacao dos bobos da corte
nas iluminuras medievais, temos no periodo
barroco uma retomada desta tematica, pelas
maos do mestre Velasquez. No entanto, acinvés
de ambientar as representacdes de andes e
bobos da corte no contextoreligioso, Velasquez
produz retratos do cotidiano da corte. Pintor
oficial da corte espanhola desde 1624, o artista
produziu uma série de pinturas emque os andes
sao retratados lado a lado de importantes
personagensdarealeza. Navirada dadécadade
40, Velasquez se empenhou numa série sensivel
deretratos emque os andes e bobos da corte sdo
representados como figura principal.

Retratos do Periodo Neoclassico

O periodo Neoclassico enfatiza valores
bastante académicos, com retorno a tematicas
classicas, mitos, paisagens e grandes registros
épicosparaapreciagao publica. Ndo esperavamos
encontrartrabalhos neste periodo, mas descabri-

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 16, p. 127-136, junho 2004



mos que Jacques Louis David, expoente deste
periodo, produziu um trabalho retratando um
general cego (ainda em fase de levantamento).

Retratos do Romantismo

O Romantismo se caracteriza porumolhar
parao cotidiano, para aquilo que possa mobilizar
osentimento. Nocampodas artes edaliteratura,
o Romantismo buscou respostas em oposicéao a
razdo, tao valorizada durante o periodo Neoclassi-
co. Ganhava destaque o sensivel, a intui¢éo, o
sofrimento humano.

Um dos artistas franceses conhecidos
desta era foi Theodore Gericault (1791-1824).
Pintor, desenhista, litogravurista e escultor
francés, nasceunoanode 1791 e viveu durante
o auge do periodo Napoleénico, atingindo a
maturidade ja na queda do Império. Buscou
representar a experiéncia contemporénea de
formadramatica, comfiguras visualmente realis-
tas. Entre os estilos Romantico (a banalidade do
realismo pitoresco) e o estilo Classico (artificiali-
dade) buscou o grande estilo para expressar
temas modernos. Pintou uma série de retratos
de pessoas doentes mentais, pacientes daclinica
de seuamigo, Dr. Georget, um dos pioneiros no
tratamento dessas pessoas (aotodo somam 10,
dos quais apenas 5 sobreviveram). Nestamesma
linha, ja vivendo na Inglaterra, produziu uma
litogravurade uma mulher em cadeira de rodas,
que sensibiliza o olhar pelo sofrimento do
outro.

O levantamento continua

Durante o préximo semestre sera concluido
o levantamento de obras do Modernismo e da
Arte contemporanea. Nesta etapa, constam
trabalhos de Picasso, do periodo azul, bem
como algumas obras do Surrealismo. Dois
movimentos do periodo moderno foram muito
proficuos naprodugéo de trabalhos que retratam
a deficiéncia: o Expressionismo aleméo e o
Realismo Social americano, justamente pela

A. TUPINAMBA & LH. REILY

intencao de realizarumadura critica aos horrores
da guerra e uma apresentagéo da pobreza no
meio urbano. Nesta etapa serdo levantadas
productes brasileiras, bem como trabalhos da
segunda metade do século, inclusive na Arte
contemporanea, nacional e internacional.

Resultados parciais (analises)

Como resultado preliminar da leitura e
analise dasimagens, complementada portextos
decriticos de arte, percebemos comoaformade
abordarotemadadeficiéncia e dadoenca mental
variou em cada época. Os monges copistas
utilizaram a figura do bobo nas iluminuras para
criticar a frivolidade, a insensatez; os artistas
flamengos Brueghel o Velho e Bosch ensinaram
alegoricamente que o pecado levara adeficiéncia
e aloucura. Osrenascentistas italianos, porsua
vez, representaram os deficientes em contextos
de narrativas religiosas, muitas vezes como a
contraposi¢ao do belo, marcando o poder da fe
sobreadebilidade docorpo. Jano periodo Barroco,
os artistas buscaram estudar pessoas comuns,
entre elas os excluidos, os marginalizados, como
pessoas reais, que de fato existiram. Rembrandt
esbogou mendigos coxos como ensaios para
composi¢des religiosas retratando o povo
sofredor. Em varias instancias, o defeito é
associadoaculpa, remetendo aopecado original.

Neste percurso historico, estudamos as
mudangas nas possibilidades de representacéo
naturalista na historia da arte e também as
mudangas de atitude frente as deficiéncias e a
doencamental. Pudemos perceberconcepgdes
subjacentes como: a deficiéncia como castigo, o
horroradeformidade, a exposi¢cao do grotesco, o
medo de se contaminar, o fascinio pelo diferente,
oolhar‘“cientifico” e objetivo, o olhar daexperiéncia
pessoal.

Nas representacdes da deficiénciafisica, &
nitida a evolugdo da tecnologia. As drteses e
proteses utilizadas por mendigos nos quadros
religiosos do periodo Medieval, renascentista e
classicosempre parecemtersido confeccionados
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de forma tosca, utilizando forquilhas e pedagos
de pau adaptados para cada limitacao fisica.
Apos a era industrial, com o inicio da produgéo
em massa, o0 design de bengalas, muletas e
cadeiras de roda sofre uniformizagao. Tendo
como base estudos de antropometria (as medidas
do corpo do homem/mulher) e conhecimentos
sobre 0 movimento humano, érteses e proteses
passam a ser produzidas para venda em larga
escala. Noséculo XX, as representactes destes
objetos evidenciam esta padronizacao.

Noentanto, embora seja possivel perceber
uma evolugaono campo datecnologia, algumas
atitudes que caracterizavam aformade conceber
adeficiénciano periodo Medieval e Renascentista
ainda aparecem em representacoes do periodo
Modernoe Contemporaneo. Nas representacoes
da cequeira, isso é particularmente notavel. O
cego é representado ainda hoje como pobre,
mendigo, excluido, indefeso, abandonado,
solitario. E mostrado & beira de um precipicio,
prestes a despencar do alto. E representado
procurando um caminho, tateando as paredes,
perdido no espaco. E desenhado como alguém
com outros sentidos superdesenvolvidos (otato,
ou aaudicdo). Saoinumeras as obras que mos-
tram o cego com seu instrumento musical,
potencializando independéncia profissional, de
ocupacdo ou de mobilizagdo da pena da
sociedade. Numveio mais poético, é representado
como outra possibilidade de ver, de olhar para
dentro, de usarseu “terceiro olho”, paraveraquilo
que os videntes nao sao capazes de enxergar.
Mesmo que os estilos artisticos tenham sofrido
rupturas intensas nos ultimos quinhentos anos
da historia da arte, essas mesmas maneiras de
conceberacegueira persistementre os artistas,
querefletem, semduvida as concepgoes sociais
vigentes em cada época. Também é evidente
que os retratos de hospitais psiquiatricos e
asilos pouco mudam de 1650 até os tempos
atuais.

Finalizando esta etapa do levantamento,
estamos noponto de aprofundarasleituras sobre
histdria da educacao especial para refletir sobre
como estas concepgbes ainda permeiam o
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atendimento institucional do deficiente nos dias
da atualidade.
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Elizabeth TUNES'

Sua leiturainteressa a todos que se preocupam com e lutam
contra a excluséo social, especialmente, a de uma parcela da
populagao que, por forga de suas diferengas biotipicas — surdos,
cegos, deficientesfisicos e deficientes mentais —negam-se-lhes a
competéncia e o direito de falarem por si. E preciso, contudo,
ressalvar que, dentro desse universo de leitores, nem todos
encontrarao o que buscam. Somente aqueles que sabem que o
caminho se fazao caminhar podem, nesse livro, encontrar o alento
deseveremdiante de questdes. Algumas, certamente ,jaaventadas;
outras, talvez, ndo. Mas, questoes e nao férmulas precisas sobre Resenh as
fazeres. E exatamente essa a grande contribui¢ao e importancia
que tem a coletanea de textos organizada pelas professoras:
mostrar que o movimento da educagéo inclusiva, no que se refere
aos deficientes, em que pese mostrar-se como um avango em
relagao as praticas sociais dirigidas a essas pessoas, cerca-nos
de desafios e barreiras que tornam o caminhar arduo, penoso,
dificil; em alguns pontos, mostrando-se préximo ao impossivel.
Ainda uma luta, como todos os movimentos congéneres que 0
antecederam. S&o apenas novos alguns dos desafios e das
barreiras que precisam ser desvendados e transpostos. Outros,
velhos conhecidos, que resistem aotempo e & histéria, o preconceito,
porexemplo.

Os nove capitulos que compGem a obra, escritos por
diversos autores, oferecem um panorama daamplitude e diversidade
de questes ligadas a educacao inclusiva. Nao as esgotam, nao
pretenderam e nao poderiam fazer isso: a luta contra a exclusao
social brinda-nos, incessantemente, com fatos novos, surpreen-
dentes e intrigantes. Os textos séo, assim, uma amostra do que
acontece, abrindo ao leitor a possibilidade de pensar o que esta por
vir. Mas abrangem um espago de contetido suficientemente largo
paraque se possa apreender os liames que enredam a educacgéo

1" Doutora — Universidade de Brasilia.
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inclusiva na propria dinamica da vida social
contemporanea.

Tomando emprestadas as palavras das
organizadoras do livro, “os autores falam de
obstaculos, equivocos, precariedades, contradi-
¢des”, que percorrem o caminho das concepgoes
sobre inclusao, das leis que nelas se ancoram,
da organizacdo dosistema escolar, das praticas
pedagogicas emsalade aula, até as estratégias
e a¢bes dos seres que, na sala de aula, témum
nome. Os autores falam de seus diferentes
lugares e de modos diversos sobre as questoes
dainclusdo. Olivro nao se atém, coerentemente,
ao pensamento unico. Mostra, assim, que as
concepcdes sobre inclusdo das pessoas
socialmente instituidas como deficientes sdoum
fatodadiversidade. Dai porque o assunto requer

RESENHAS

0 debate social amplo e intenso. antes que a
adogao de férmulas e prescricdes uniformiza-
doras. E aqui, entdo, que o leitor se depara com
a questdao maior que os textos incitam: como é
possivel pensarainclusdode pessoas deficientes
diante de uma escola que se pretende, cadavez
mais, padronizada? Ou, em outros termos, que
desdobramentos pode ter a educagao inclusiva
de pessoas deficientes para a flexibilizacédo e
desuniformizagao do processo de escolarizagao
contemporaneo?

E de bom tom provocar essa reflexdo no
leitor. Talvez, assim, seja possivel fazer o
caminho que leva para alémdo preconceito e da
segregagao, ao desvendar os modos como 0S
deficientes podem socorrer os ndo-deficientes.

ESCOLA INCLUSIVA

REILY, Lucia. Escola Inclusiva: linguagem e mediacdao. Campinas, SP: Papirus, 2004.

Ainclusdo é umdos grandes desafios que
os profissionais da educagao enfrentam hoje.
Se, de um lado, ha uma legislagdo que visa
garantir 0 acesso e a permanéncia dos alunos
com necessidades educacionais especiais no
sistema regular de ensino, de outro constata-se
o despreparo dos profissionais para atender a
esses alunos.

Sem formacéo para trabalhar com alunos
com necessidades educacionais especiais, 0s
professores, na sua maioria, nao sabem como
agir diante de alguém que apresente uma
necessidade decorrente de deficiéncia visual,
surdez, deficiéncia mental, dificuldades motoras
ou linglisticas, entre outras.

O desconhecimento sobre as especifici-
dades e necessidades dos alunos e a imagem

@ DERDIC-PUC-SP.

Maria Cristinada Cunha PEREIRA?

que constroem sobre as potencialidades dos
mesmos respondem, muitas vezes, pela exclusao
na sala de aula.

No caso dos alunos surdos, por exemplo,
os professores falam comeles como se falassem
comos ouvintes e oresultado é ando compreen-
sdo do contetido. Os alunos com deficiéncia
visual, por sua vez, embora partilhem a mesma
lingua que a professora e os colegas, muitas
vezes ndo percebem muitas das agdes do
cotidiano em fungao do déficit visual e por isso
nao transferem as acées da vida diaria para o
aprendizado. Aoladodaformacao,imprescindivel
para lidar com alunos com necessidades
especiais, o professordeve contarcommateriais
que possam auxilia-lo na sua pratica. E neste
contexto que olivro Escola inclusiva: linguagem
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e mediacao, de Lucia Reily, se apresenta como
uminstrumento valioso paratodos os professores,
mesmo os que nao tenham alunos com necessi-
dades especiais na sala de aula.

Com o objetivo de favorecerainclusaoe o
aprendizado de alunos que apresentam impedi-
mentos para acessar a informagao, a autora
discute aimportancia de o professorfazerusode
diferentes formas de linguagem, como a oral, a
escrita, a imagem grafica, em relevo, em movi-
mento, os codigos e os sistemas alternativos de
comunicacao.

Fundamentada nas idéias de Vygotsky,
para quem a linguagem é um sistema simbolico
que possibilita tanto a interagao social como a
representagao da realidade, Lucia considera a
linguagem como instrumento democratico de
acesso a escola para todos. Alerta para as
limitacbes que pessoas sem linguagem sofrem.
Ressalta que a compreensao sobre pessoas,
objetos e eventos que nao estédo presentes no
contexto imediato, ndo é acessivel a pessoas
que nao operam no nivel dos signos simbalicos,
e lembra que é a linguagem que permite 0
descolamento do mundo fisico para operar
cognitivamente sobre ele.

Como arte educadora que &, Lucia Reily
privilegia o uso dasimagens na escola, tanto as
bi comoe as tridimensionais. Para ela, aimagem
é um instrumento de mediac&o entre o sujeito e
o mundo e pode ser usada para expressar 0s
mesmos conceitos e relagdes, expressos pela
linguagem oral ou escrita. Emoutras palavras, a
imagem possibilita compreender e expressar
idéias, sentimentos e se comunicar.

Comvantagemsobre alinguagem escrita,
aimagem é uma formade linguagem acessivel
a qualquer faixa etaria e pode ser usada na
escolacomo recurso adicional paraaaprendiza-
gemdos alunos de modo geral, incluindoaqueles
com dificuldades linguisticas, como os surdos e
oscomdisturbios lingliisticos. Umapessoacom
cegueira, porexemplo, aomanusearumaimagem
tridimensional, como maquete, pode conhecer
aquilo que n&o lhe é acessivel na vida real.

139

Nos varios capitulos que compdem olivro,
muitas questdes, relacionadas ao uso de
diferentes formas de linguagem, sao tratadas
coma profundidade que se esperade umlivroque
nao pretende ensinar o professor a trabalhar,
mas chamar a atengao para a relevancia que
materiais como desenho, brinquedos, jogos, entre
outros, tém na sala de aula, propiciando melhor
aproveitamento por parte de todos os alunos e
nao apenas daqueles com necessidades
educacionais especiais.

A autora chama a atencao, ainda, paraa
variedade deimagens visuais presentes noespacgo
escolare que podemcontribuir paraoaprendizado
de todos os alunos e lembra que, se o professor
entender que a figura tem fungao pedagogica e
nao de mera ilustragao, vai encontrar maneiras
de torna-la acessivel ao aluno. Critica a visao
reducionistaaqualaimagemtem sido submetida
na escola, como copia da realidade, uso de
imagens prontas para serem coloridas, sem
criatividade e enfatiza anecessidade de aescola
sepreocupar comaqualidade daimagemecom
a possibilidade de o aluno ter acesso a
representagao da figura por outramodalidade de
significagdo, como o tato, mediado pela palavra.

Além de discutir a importancia da imagem
para o ensino em qualquer faixa etaria e de
apresentardiferentestipos deimagens que podem
ser usadas na escola para possibilitar melhor
aproveitamento de todos os alunos, o livro
contempla outras formas de linguagem, como a
escrita, acomunicagdo suplementare alternativa,
a Lingua de Sinais e o Braille. Estas formas tém
em comum o fato de fazerem uso de codigos.

Embora aLingua de Sinais, ameuver,nao
se caracterize como linguagem, mas como uma
lingua, usada pela comunidade de surdos,
concordo com o ponto de vista de Lucia de que
paraalguns grupos, como o dos mergulhadores
edos monges que fizeram voto de siléncio, ouso
de sinais caracteriza uma linguagem, usada
quando o uso da linguagem oral esta impossibi-
litado.

Em relagdo a escrita, Lucia enfatiza a
importancia da leitura e da escrita para todas as
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criangas e principalmente para aquelas cuja fala
nao € compreensivel. Defende a idéia de que a
escoladeve propiciara oportunidade paraque a
crianga brinque de escrever e adverte para ofato
de que criangas deficientes visuais e com
deficiéncia fisica que afetaa coordenagdo manual
e a locomog¢ao muitas vezes nio vivenciam o
prazerdessaatividade.

A autoracriticaa énfase que aescoladaao
treinamento de habilidades percepto-motoras, o
queimpede que o aluno vivencie a fungio social
da escrita nas atividades do cotidiano.

Apresentasugestoes que podem possibilitar
aos alunos com deficiéncia visual a interagéo
comaleitura,como os livros gravados, as historias
musicadas e a ampliagao grafica.

Quanto a comunicacao suplementar e
alternativa, a autorarefere que eles consistemno
uso de recursos que podem ser usados por
pessoas que apresentem impedimentos ou
prejuizonaprodugao de linguagemoral. Alguns
sistemas fazem uso do proprio corpo, como 0s
gestosfaciais, os manuais e corporais, enquanto
que outrosdependemde auxiliode instrumentos,
como, por exemplo, o uso de objetos reais,
miniaturas, brinquedos, fotos, desenhos e
ilustragdes, ou do uso de simbolos conven-
cionalizados.

RESENHAS

A autora destaca que o objetivo de o
professorconheceros sistemas complementares
decomunicacdonao estdemtorna-lo especialista,
mas em informa-lo de que existem recursos
visuais que podem ser utilizados pelo professor
e que permitem a participacdo de todos os
alunos, incluindo os com dificuldades de
compreensao e de expressao orais.

Emrelacdoao Braille, Luciaesclarece que
ele ndao é nemlingua e nem linguagem, mas um
codigo que possibilitaa leitura para alunos cegos
e surdocegos. Neste capitulo a autora discute
alguns mitos sobre a pessoa cega e o Braille.

Livros como o de Lucia Reily sdo valiosos
naoso paraos professoresdas classesinclusivas,
mas também para os interessados em ampliar
seu conhecimento sobre diferentes formas de
linguagem que podem enriquecer a pratica do
professor, assim como ampliar a comunicagao
na familia e em outras instancias de interacao
com alunos que, por diferentes razoes,
apresentemimpedimentospara usaralinguagem
oral.

Ariquezadeilustragbes e o estilo descon-
traido com que a autora apresenta suas idéias
tornama leiturado livro agradavel e prazerosa.
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MICHELS, Maria Helena. A Formacdo de Professores de
Educacdo Especial na UFSC (1998-2001): ambigiliidades
estruturais e a reiteragdo do modelo médico-psicoldgico.
Tese de Doutorado do Programa de Estudos Pés-Graduados em
Educacao: Histdria, Politica, Sociedade. Pontificia Universidade
Catolicade Sdo Paulo—PUC/SP.2004. Orientador: Prof. Dr. José
Geraldo SilveiraBueno

O objetivo desta tese foi analisar a formagao de professores
paraa Educacéo Especial em nivel de graduagéo oferecida
pelo curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catari-
na—UFSC, entre 1998 e 2001, como expressao das ambiglidades
que perpassam a formagao docente no Pais, assim como a
reiteracao da perspectiva médico-psicolégica, marca constitutiva
desta areaemfoco. Nesse periodo, estainstituicdo ofereceu duas
modalidades da habilitacdo de educagao especial no curso de Re SUmMos de
Pedagogia — regular e emergencial — ambas presenciais e com i
expedicdo de certificados de licenciatura plena, com habilitagao Dissel‘tagoes
em educacao especial. Embora ofertadas concomitantemente pela
mesma universidade, apresentaram organizagdo académico-
curricular, distribuicao e organizagéo do tempo e do espago, e
constituicdo do corpo docente que pareciam expressar as
ambigulidades estruturais, que perpassam a histéria da formagéo
docente no Brasil (Assen de Carvalho, 1997). A partir do conceito
de habitus(Bourdieu, 1989, 1992, 2001, 2003a), objetivei, com esta
investigacdo, apreenderquais os principios geradores que permitiram
a oferta, pela mesma universidade e no mesmo periodo, de duas
modalidades que, apesar de terem diferengas significativas na sua
estrutura e funcionamento, deram o mesmo tipo de certificagao.
Embora a oferta em curso superior de Pedagogia possa ser
encarada como superagdo daambigliidade de formagaodo professor
emrelagéoaonivelde ensino, a existéncia dessas duas modalidades
diferentes foi considerada como translagaoda estrutura que reitera,
de forma diferenciada, apermanéncia de ambigliidades estruturais
na formagdo docente no Brasil. Para desenvolver as analises
relacionadas as duas modalidades, utilizei-me de dados documentais
(proposta de curso, objetivos, atas de reunides, constitui¢do do
corpo docente e discente, grade curricular, ementas das disciplinas,
entre outros) que, de qualquerforma, foram produzidos por professores
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especialistas da universidade, isto &, sdo as
expressbes individuadas das ambiglidades
estruturais como principio gerador das praticas
deformac&odocente (Bourdieu, 1990). Poroutro
lado, a analise de farta documentagao sobre a
estruturacdo e o funcionamento dessas duas
modalidades propiciou verificar que, se de um
lado, a ofertaconcomitante reiterou aambiglidade

RESUMOS DE DISSERTACOES

estrutural daformag&o docente, de outro, ratificou
0 modelo médico-psicolégico (Skrtic, 1996),
marca histdrica da caracterizacédo da deficiéncia
e, consequente-mente, da Educacgéo Especial
na sociedade industrial moderna capitalista.

Palavras-chave: Formagéao de Professo-
res; Curso de Pedagogia; Educacgéo Especial;
Modelo Médico-Psicolégico.

MAFFEZOLI, Roberta Roncali. “Olha, Eu Ja Cresci”: a Infantilizacdo de Jovens e Adultos com
DeficiénciaMental. Dissertagao de Mestrado em Educagao pela Universidade Metodista de Piracicaba.
2004. Orientadora: Profa. Dra. Maria Cecilia Rafael de Goes.

Percebe-se que culturalmente ainda existeuma
forte crenca que € enunciadaemdizeres como “o
deficiente mental é uma eterna criangal!”. O
problema focalizado neste trabalho é a forma
infantilizada pela qual sdo tratados os jovens e
adultos com deficiéncia mental, o que constitui
um fator de grande peso que dificulta ou lentifica
seu desenvolvimento, desde os aspectos
cognitivos, em geral mais visualizados emtermos
educacionais, até aqueles relativos a sua
formacao cultural, concebida mais amplamente.
Tal infantilizagdo se faz presente nas relacbes
familiares, nasatividades designadas e permitidas
emcasa, bemcomo nas experiéncias escolares
que nao dao condigbes para atividades e
aprendizagens que atendam a seus interesses,
possibilidades ou necessidades. Tudo contribui
para a acomodacao e relagao de dependéncia
desses sujeitos para com essas instancias e
pessoas que fazem parte de seu cotidiano. Para
buscarcompreender melhor esse problema, que
é persistente, embora conhecido entre educa-
dores e pesquisadores, realizei um estudo de
campo em que optei pordarvoz as pessoas com
deficiéncia mental, com o intuito de buscar
subsidios paraum aprofundamento da questao.
Através de entrevistas com seis sujeitos jovens
e adultos, participantes de um programa de
profissionalizagdo eminstituicao especial (oficina
abrigada), procurei analisar seus dizeres para
identificar as significacdes que atribuem as suas

condictes de vida quantoainsergao nasrelages
familiares, & relagdo com o trabalho; a vida
afetiva; a participacdo emdiferentes espacos de
atividades; e as experiéncias escolares. Parao
estudo, tomo o apoio de referenciais tedricos que
assumemuma visdododesenvolvimento humano
como processo cultural e umavisao que privilegia
os aspectos dindmicos e multiplos da formagao
de identidade do individuo. As andlises das
entrevistas permitem constatarumatendénciaa
um cotidiano tutelado, mais centrado nas
instancias da familia e da instituicdo especial.
Sao restritas as oportunidades de vivéncia em
diferentes espacos da cultura; quando estas
acontecem, os sujeitos geralmente continuam
comum statusinfantilizado e sdo acompanhados
por um familiar. Os entrevistados, com raras
excecoes, relatam seus namoros e desejos
afetivos de maneirainfantilizada, semperspectivas
reais de concretizagdo. Emtermos de experiéncia
escolar e de trabalho, configuram-se condigdes
precarias, marcadas pelafalta, desisténcia, ndo
oportunidade, que impedem o ingresso na vida
adulta numa sociedade de caréater capitalista.
Por outro lado, os sujeitos mostram algumas
capacidades ou indicios de possibilidades para
viver o mundo adulto. Assim, muitas contradi¢des
permeiam o conjunto de achados, evidenciando
que haimpedimentos construidos nessas histérias
de vida, mas também potencialidades (muitas)
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RESUMOS DE DISSERTACOES

naoexploradas. E, pois, urgente um redimensiona-
mento no olhar para esses jovens e adultos, que
ndo saoc menos crescidos por terem uma
deficiéncia mental, que mereceme precisamde
maior credibilidade, entendimento e oportunidade.

143

Somente assim as iniciativas sociais irao
contribuir para uma perspectiva mais digna de
existéncia dessas pessoas.

Palavras-chave: Deficiéncia Mental;
Infantilizagéo; Inclusao Social.

KATO, Lucila Suemi. Fatores Que Interferem na Dinamica de Equipes de Reabilitagdo Que Atuam
em Instituicdes Especializadas. Mestrado em Disturbios do Desenvolvimento pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie. 2004. Orientadora: Profa. Dra. Silvana Maria Biascovi Assis.

O processo de reabilitacdo de pessoas
com deficiéncias esta intimamente relacionado
comotrabalho de uma equipe multiprofissional.
Visando a realizagao de uma reflexao sobre a
atuacdo em equipe destes profissionais, este
estudoteve porobjetivo aidentificacéo e analise
de alguns fatores que facilitam ou dificultam o
trabalho em equipe multiprofissional de reabili-
tagdo sob a perspectiva de seus integrantes.
Para tanto, realizou-se uma pesquisa tedrica
sobre os temas: equipe de reabilitacdo e
interdisciplinaridade, além de uma pesquisa de
campo que se baseou em entrevistas com
profissionais que integram equipes multipro-
fissionais de reabilitacdo que atuam em insti-
tuicoes especializadas na cidade de Presidente
Prudente e regidao. Os resultados indicaram que
a busca pelo conhecimento, o estar aberto a
mudancgas, o estabelecimento de uma rede de
comunicagao baseadanatolerancia, flexibilidade

esinceridade, alémde uma postura de respeito,
humildade e confianga sao alguns fatores que
facilitam o trabalho em equipe de reabilitaco.
Em contrapartida, a acomodagao, o imobilismo
eandobusca pornovos conhecimentos, alémda
falta de um encontro sistematizado entre os
profissionais, a baixa remuneragdo e umapostura
de competitividade e individualismo s&o alguns
fatores que podem dificultar um trabalho em
equipe de reabilitagdo. A partir dos dados
analisados pode-se observar que o simples
agrupamento de profissionais de diversas areas
naosignificaaconcretizagdo de umtrabalhoem
equipe multiprofissional de reabilitagao, paratanto
& necessario que se atente para as posturas e
atitudesde seusintegrantes, vistoque, asdiversas
profissGes se expressam através dos sujeitos
que a exercem.

Palavras-chave: Deficiéncia; Reabilita-
cdo; Equipe; Interdisciplinaridade.
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A Revista de Educacdo aceita para publicagdo trabalhos
originais na area de Educacao (Histéria, Filosofia e Ensino) que
serdo encaminhados as se¢oes de artigos, relatos de experiéncia,
comunicagdes, resenhas, resumos de teses e dissertagoes, noticias,
eventos e outros.

Os originais escritos devem ser apresentados em duas vias,
impressos em espago 1,5 linhas, em folha tamanho A4, de um s6
lado da folha. Solicitamos envio em disquete (programa Word for
Windows). Anexo ao artigo devera ser enviado também um resumo
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(key words) que permitam a indexagéo do trabalho e o titulo do
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andnima) e o parecer destes, seré referendado pelo Conselho
Editorial e comunicado ao autor. Os originais recusados nao serao
devolvidos.

Cada colaborador tera direito a trés exemplares do nimero
onde seu artigo foi publicado.
A Revistade Educacgéao reserva-se odireito autoral do trabalho

publicado, ndo podendo o mesmo ser reproduzido sem a autorizacéo
do Conselho Editorial.
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