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EDITORIAL

“Sem duvida, brincar significa sempre libertaggo...”

Walter Benjamin

Aconcepgao educativaque se explicita nojogo, no brinquedoe na brincadeira esta amerecer
uma atengao maior dos pesquisadores e educadores que se interessam pela dimenséao ludica do
aprender. Ndo ha nada de paradoxal em afirmar que “brincadeira & coisa séria”. Nesta linha de
compreensao dos aspectos ludicos que se associam as agdes pedagogicas, a Revista de Educagéao
PUC-Campinas aceita o desafio de polemizar sobre o assunto trazendo sua contribui¢ao a respeito.

Numa concepgao inovadora de formagéo basica, o “educar” e o “brincar” devem ser
compreendidos como interfaces de uma tnica tarefa pedagégica, quando educadores e educadoras se
debrugam com carinho e seriedade sobre a cultura infantil de seus aprendizes. Rigor e alegria ndo se
dissociam jamais da pratica pedagdgica, tanto por quem, com metodologias eficientes, € responsavel por
dispor o aprender aos pequenos, quanto por estes, portadores de uma curiosidade insaciavel, a qual,
muitas vezes, a escolatemtido o desfeito de sufocar com seus reducionismos e seu modo reprodutivista
deensinar.

Esta edigao tematica, portanto, coincide com umacontecimento excepcional que merece ser
comemorado -0 aniversario de criagdo da Brinquedoteca da Faculdade de Educagdo da PUC-Campinas.
Excepcional por sua qualidade e pelas contribuigdes pedagdgicas com que témagraciado seus usuarios
nos 10 anos de funcionamento.

Coma palavra, sobre o evento, a professora e mestre em Educagéo Ménica Cristina Martinez
de Moraes, Coordenadora do Projeto Brinquedoteca da PUC-Campinas e responsavel também pela
organizacao deste nimero da Revista:

“A Brinquedoteca é um Projeto que nasceu na Faculdade de Educagéo a partirda preoctupagao
especial com a garantia do direito de brincar da crianga. Ao longo de seus dez anos de funcionamento
vem oferecendo programas de formacdo de educadores e de outros profissionais, emprestimo de
brinquedos a sdécios e assessoria para montagem de brinquedotecas em escolas e instituigées;
constituiu-se, também, emlocus de estagios curriculares e de pesquisas. A Brinquedoteca, como espago
de brincar, tem aimportante tarefa de possibilitar as criangas sua transformagdo em homens e mulheres
completos. Ndo se trata, com isso, que o adulto regrida a vida infantil quando brinca, mas sim de
entendermos como o adulto se coloca em relagdo ao mundo da crianga.

A fim de contribuir para a construgdo dessa compreensao por parte, especialmente, dos
estudantes da PUC-Campinas, a Brinquedoteca concentra boa parte de suas atividades em duas frentes
de trabalho: a oferta de Préatica de Formagao e de Estagios Curriculares. A Pratica de Formagéo faz o
convite “Vamos brincar?” aos alunos da Universidade que, porseu lado, estudam a imagem da crianga
construida ao longo da histéria, o brincar e suas teorias, os jogos e brinquedos, as brincadeiras, enfim,
realizam duas horas de estagio na Brinquedoteca. Os Estagios Curriculares reunem, especialmente,
estudantes dos cursos de Pedagogia e Educagéo Especial que pesquisam a tematica do brincar e da
infancia, e assim, organizam seu enfoque de estudos académicos”.




Nessa perspectiva, cumprindo fungdes importantes na universidade, uma Brinquedoteca
constitui, a0 mesmo tempo, espaco de aprendizado criativo as criangas frequentadoras, e um camporico
de experimentacao para os estudantes de Pedagogia e de outras licenciaturas exercitarem suas teorias
educacionais. Trata-se de um ambiente pedagogicamente estimulante, com qualidade estética, que da
conta de conciliar atividades ludicas e l6gicas diversificadas, em respeito ao direito dos pequenos de
brincaraprendendo.

Enquanto laboratério de formag&o, em meio a jogos e brincadeiras, permite & Universidade
exercer suas funcdes basicas de pesquisa, ensino e extensao, conforme lembraa professora Dra. Tizuko
Morchida Khishimoto (FE USP), na entrevista gentilmente concedida a professora Veronica Viana.
(FE PUC-Campinas), que abre, em grande estilo, a série de relatos de pesquisae experiéncias
ludo-pedagdgicas desta edi¢ao.

No primeiro artigo “Estatuto da Crianga e do Adolescente —alutaem defesa dos direitos
dacriangae do adolescente no Brasil”, Paulo Bufalo, presidente da Comissdo Permanente de Defesa
dos Direitos da Crianca e do Adolescente da Camara Municipal de Campinas, apresenta os avangos do
ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente, em relacéo ao antigo Cddigo de Menores e avalia os
preceitos inovadores que se transformaram em referéncia internacional sobre o tema.

Otitulodo segundo artigo de Joseane Maria Parice Bufalo dispensa explica¢éo: “No espago
da creche, com o convivio das diferengas, emerge a cultura infantil”. A professora de creche da
Rede Municipal de Campinas, e doutoranda da FE da Unicamp, sistematiza os diversos saberes
produzidos por adultos e criangas na convivéncia didria de uma creche, emdiregdo ao desenvolvimento
de uma consciéncia pedagogica da educacgéao infantil.

Por sua vez, Eliana Maria Pereira de Mendonga, pedagoga formada pela PUC-Campinas e
especialista em Educacéo Especial, nos brinda com “Um brincar especial: a brinquedoteca e a
inclusdo escolar”, em que faz um relato de estudo de caso, comprovando a importancia da
Brinquedoteca como espaco de inclusdo de crianga portadora de paralisia cerebral na rede regular de
ensino.

Os arquitetos Walkyria Mollica do Amarante e Ricardo de Souza Moretti, mestra em
Urbanismo (PUC-Campinas) e doutor em Engenharia Civil (USP), demonstram no “Urbanismo
para crian-gas —apoio para o Estudo do Meio em bairros de formagao recente”, que o entorno de
escolas pode se constituirem rica ambiéncia educacional com o uso da metodologia do Estudo do Meio.
Trata-se de um relato de pesquisa de campo, realizada na regido sudeste de Campinas, conhecida por
concentraruma populagdo de baixa renda, onde os autores entrevistaram agentes educacionais de
diversos ni-veis — diretores, funcionarios, principalmente professores — de 19 escolas de Ensino
Fundamental e Infantil da regido, além de fotografarem as condigoes geogréaficas da mesma. Um dos
objetivos da pesquisa & mostrar como os professores, na otica dos Parametros Curriculares, estao
desenvolvendo projetos de educagdo ambiental, resgate de histdria local (memoria do bairro), registroe
elaborac¢ao de biografias de ex-alunos; todos os projetos envolvendo criangas e jovens na tentativa de
melhorar o rendimento escolar e de formar para a cidadania.

Da professora Rosa Lydia Teixeira Corréa, doutoraem Historia da Educacéo do programade
Pds-graduagdo em Educagdo da PUC-Campinas, temos o artigo “Revista Ciéncia Hoje das criangas:
como dado de cultura ludica, veiculagdo de saberes e construgdo da infancia*. A autora analisa
aRevista Ciéncia Hoje, da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia—SBPC, destinada ao publico




infanto-juvenil, enquanto material pedagégico que aglutinasaberes e informagdes para os jovens leitores
na intengdo de despertar, providencialmente mais cedo, a atitude cientifica e o conhecimento da area.

Depois dos arquitetos, & avez de dois cirurgioes-dentistas Gustavo Nicolini Fernandes e Erica
Ferrazoli Devienne Leite com o artigo “Odontologia em Satde Coletiva e atividades pedagdgicas
orientadas a saude através de jogos e brincadeiras”. Ele, especialista em Odontologia em Saude
Publica, e ela, em Odontopediatria, relatam os resultados, ainda parciais porque a atividade continuaem
andamento, do Projeto SABER, projeto de extensao oferecido pela Faculdade de Odontologia da
PUC-Campinas, que envolve atividades ludicas com escolares na criagdo de habitos preventivos em saude
bucal. A ligdo que se aprende é que o brincar, mesmo em ambiente de expectativa de dor, tem efeito
terapéutico, e que a saude pode ser cultivada através de jogos e brincadeiras.

Assim, pode se dizer que as questdes basicas estao contempladas na Revista, demonstrando
aimportancia daatividade ludica naformacéo integral do educando e ratificando a afirmagao de Benjamin
aposta naepigrafe.

Jodo Baptista de Almeida Jinior
Coordenador Editorial




ENTREVISTANDO
TIZUKO MORCHIDA KHISHIMOTO

Verdénica VIANA'

Numa especial homenagem aos nossos leitores e leitoras
neste ano de comemoragéo dos 10 anos da Brinquedoteca da
Faculdade de Educagdo da PUC Campinas, vimos como uma
grande contribuigao a entrevista com aquela que tem sido nossa
referéncia das mais importantes!

Verédnica Viana: Bem sabemos que desde a década de 80
Tizuko Khishimoto desenvolve estudos e pesquisas sobre jogos e
brincadeiras. Assim gostariamos que contasse um pouco da sua
trajetéria, no sentido de sabermos como chegou a este objeto de
estudo tdo importante para nés educadores?

Tizuko Morchida Khishimoto: Tudo comegoucomosestudos
para a minha dissertacdo de Mestrado em 1972. Ja ali estava
presente meu interesse pelo tema. Encontrei as pesquisas de
Bruner, quenos anos de 1970ja haviarealizado algumas experiéncias
com macacos € nelas constatara que aqueles que brincavam
apresentavam maior flexibilidade. Bruner ampliou suas pesquisas
para os humanos, acrescentando o jogo simbdlico.

Em 1982, como pesquisadora da Educacéo Infantil, fiquei
surpresa ao investigar no Doutorado a falta de referenciais sobre o
brincar. Nessa ocasiao, conheci Alice Meireles Reis, que mantinha
diversas fotos de criangas que brincavam e aprendiam no Jardim de
Infancia da Caetano de Campos. Alice me falou que s6 dariaaquelas
fotos para uma Universidade que se propusesse a criar um museu
sabre o brinquedo. Aquilo se tornou um desafio para mim e este foi
0 NOSso primeiro acervo, que deu origem ao que hoje é o Museu da
Educacao e do Brinquedo que mantemos na USP.

Paralelamente, estavamos no processo de organizacgao da
brinquedoteca, que se iniciou em 1984, quando o governo estadual
decidiu implantar seis brinquedotecas no estado de Sdo Pauloe eu
lutei para que uma delas fosse em nossa Universidade. A proposta

" Docente da FE - PUC-Campinas. Professora de Educagao Infantil da Rede
Municipal de Campinas/SP. Mestre em Educagio pela FE/Unicamp, 2003.
Coordenadora do Nicleo de Agao Educativa Sudoeste da Secretaria Municipal
de Educagao Campinas/SP.
verénica_viana@ig.com.br

Entrevista
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era de constituir um espago de formagao para
estudantes da Faculdade e professoresinteres-
sados.

Nocomecoeram 250 (duzentos e cinglienta)
brinquedos e uma estante, funcionando numa
salaemprestada. Apds quatroanos, conseguimos
ampliaronossoacervo, garantirumasala propria
e um funcionario, o que possibilitou aampliagdo
do trabalho, abrindo para a comunidade com a
frequéncia de criancas e empréstimo de
brinquedos. Ali a Universidade pode exercer
suastrésfuncoes: pesquisa, ensino e extensao.

Tenhoacompreensdodaimportanciadeste
espaco, enquanto espago formativo para os
profissionais, mas acredito que nao basta que
cadaescolatenhauma salacomuma brinquedo-
teca. Minha defesa é paraque todas as salasdas
Escolas de Educacao Infantil tenham o espaco
dobrincargarantido na sua organizagao, nasua
dindmica e no seu cotidiano.

Em resumo, penso que minha trajetoria é
decorrente do meu processo histérico na Univer-
sidade, natural a uma pessoa que se interessa
pelo trabalho com criancas pequenas e ndo ha
como entender educag¢ao dessas criangas sem
passar pelo brincar e pelo jogo. Isso hoje € fato
ja comprovado pelas pesquisas na area.

V.V.: Gostariamos de saber que pesquisa
esta desenvolvendo no presente momento?

Tizuko: Nomomento estoudesenvolvendo
uma pesquisa sobre Contextos Integrados em
Educacéo Infantil. Este trabalho é realizado em
rede e envolve 15 Centros de Pesquisa no Brasil,
com a assessoria de Portugal e Inglaterra. A
ideia basica da pesquisa esta em que so se
consegue fazer formagao de qualidade quando
se envolve aequipedaescola,acomunidadena
qualestainserida e as Instituigdes mantenedoras
em uma proposta coletiva, quando todos sao
protagonistas nesse processo de formacao. Ao
aliar a formacao no locus da unidade infantil a
pesquisa, em processos deintervengao, surgem
inovacdes. Arede de cooperacdo que envolve a
universidade, a escola infantil, a equipe de
professores e gestores, as criancas, suas familias

ENTREVISTA

e a comunidade auxilia a definicdo de projetos
que tém como foco a qualidade do trabalho com
as criangas pequenas.

V.V: Gostarifamos de saber como vé a
possibifidade de avangarmos na formagao dos
profissionais para a questdo dos jogos e das
brincadeiras, comum aprofundamento maior do
que a suaimportancia pedagoégica e pratica? Ou
seja, € possivel umesclarecimento maioracerca
da dimenséo cultural?

Tizuko: Acredito que a formacdo esta
avangando. Hoje, obrincaréumtema centralna
Pedagogiadainfancia, esse fatojaacarretauma
mudanca importante no processo de formacao
inicial e continuada dos educadores. Penso que
o brincar ndo pode ser visto como um mero
instrumento pedagégico de aquisicdo de
contetdos. Ele tem que ser um instrumento de
expressaodeinteresses, valores e cultura. Pelo
brincaracriangaaprenderegras, aprende afalar.
Nas brincadeiras de faz-de-conta as criangas
fazemnarrativas, assumindo papéis e interagindo
com objetos e parceiros. Nesse processo
reorganiza a cultura do adulto para expressar a
culturainfantil.

V.V: Vimos com pesar que cada vez mais
as criangas defxam de lado brincadeiras
importantes paraficaremjogando gamese vendo
televisdo. Como podemos trabalhar com esta
questao?

Tizuko: Asociedade mudaemdecorréncia
dos avancgos da ciéncia e datecnologia. Mudam-
se 0s meios de comunicacdo. A escrita a lapis
esta sendo substituida pela escrita no compu-
tador, que é apenas mais um meio de comunica-
¢do. Nao se podem marginalizar os novos
recursos emdetrimento dos antigos, comorisco
de excluir a crianga do seu contexto. E preciso
escolher e equilibrar as acées, pois a educacao
implica em escolha de valores e, na escola,
temos que dizer qual € aeducacéo que propomos
e paraqual crianga. Quando solicitamos acs pais
que colaborem na educacgdo dos seus filhos,
relembrandoasbrincadeiras deinfancia, contando
historias de seu tempo, brincando e ensinando
brincadeiras, transformando as criancas em

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 14, p. 9-11, junho 2003
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narradores, gue fazem suas autobiografias, enfim,
auxiliando a registrar o percurso de desenvolvi-
mento da crianga, estamos explicitando o tipo
de educagao que privilegiamos.

V.V: Sabemos que a cultura da infancia
implica em brincar e jogar, e as condi¢ées de
vida das criangas, muitas vezes, dificultam este
pro-cesso. Como trabalhar para que isso nao
afete a singularidade e subjetividade das
criangas?

Tizuko: Nao € a pobreza que impede as
criangas de brincar, elas brincamindependente
disso. Um dado importante a registrar € que o
brincar envolve materiais diversos, ndo apenas
os industrializados. A cultura infantil € a forma
como a crianga se apropria do mundo adulto e
independe de classe econdmica; depende mais
daliberdade para expressar a sua cultura. Mas,
nahoraemque se montaumaescola, se elatem
umaorganizagdo reprodutivista, mata-seacultura
infantil. Portanto, a possibilidade da criancga
expressar suasingularidade e subjetividade esta

11

diretamente relacionada com a nossa concepgao
de crianga e de infancia.

V.V: Que pistas daria aos educadorespara
uma militancia cotidiana em favor do direito de
brincar?

Tizuko: Primeiro os educadores precisam
descobrirosignificadodo brincar, sé quembrincou
brinca e é sensivel ao brincar. S¢ esse sujeito
consegue criar espagos para o brincar do outro.
O educador precisa brincar para entendero seu
significado e compreender a potencialidade da
expressado. Para valorizar o brincar é preciso
vivenciar aquilo que eu quero que os alunos
vivenciem. E importante fortalecer a pratica de
atos de significaga@o, de atos simbdlicos, que se
manifestam no brincar e no falar. Valorizar a
crianga é dar voz a ela, ouvir e fazer registros
(sonoros, visuais e escritos) sobre o que ela faz
nas brincadeiras; fazer portfdlio de cada aluno
com as suas produgdes, dar autoria para pais,
professores e alunos.

E, acima de tudo, estar aberto a conhe-
cer, aberto ao novo, aberto a tentar.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. I4, p. 9-11, junho 2003



ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE: A LUTA EM DEFESA
DOS DIREITOS DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE NO BRASIL

THE STATUTE OF CHILDHOOD AND
ADOLESCENCE: THE FIGHT FOR EQUAL RIGHTS
FOR CHILDREN AND YOUTH IN BRAZIL

Paulo BUFALO!

RESUMO

Este artigo foi construido a partir de exposicao realizada para
estudantes da Faculdade de Pedagogia da Universidade °
Estadual de Campinas, bem como para setores da Educagao Artlgo s
Infantil, principalmente monitoras de creches da cidade de

Campinas. Seu contetido traz uma abordagem genérica
sobre o carater de neutralidade e de materialidade atribuidos
as leis, passando por um breve histérico da infancia no
Brasil e, finalmente, discutindo o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, uma lei considerada mundialmente
como das mais avangadas nesta area. Destacando as
principais concepgdes do ECA, num paralelo com o antigo
Caodigo de Menores que vigorou por mais de sessenta anos
em nosso pais, desde sua criagdo em 1927, leva a reflexdo
de que muito mais que o préprio conhecimento da lei é
necessaria uma mudanga de valores, para implementagao
desta Lei fundamental na defesa da infancia e da
adolescéncia no Brasil. Finalizando, destaca caracteristicas
de alguns dos instrumentos mais importantes do ECA, tais
como o Conselho de Direitos e Conselho Tutelar e avalia a
conjuntura atual no momento em que o ECA faz 13 anos e
aumentam os desafios.

Palavras-chave: Estatuto da Crianga e do Adolescente;
Estatuto; Crianga.

" Engenheiro, Professor de Ensino Técnico, Vereador do Partido dos Trabalha-
dores, Presidente da Comissao Permanente de Defesa dos Direitos da Crianca
e do Adolescente da Camara Municipal de Campinas. paulobufalo@uol.com.br
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Paulo BUFALO

ABSTRACT

This article was written based on material presented to undergraduate students at the School of
Education at “Campinas State University” (Unicamp), as well as to professionals in the field of early
childhood education, namely caregivers in public day care centers in Campinas. The content reveals
a generic approach as to the character of neutrality and concreteness attributed to the law, after a brief
historical background into childhood in Brazil and discussion of the Child and Adolescent Statute
(Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA), a law considered worldwide as one of the most
advanced ofits kind. In parallel with the earlier Cédigo de Menores (caode for underage children) which
was in force for over sixty years in our country, from its creation in 1927, the main concepts of the ECA
lead to the idea that if this new law is to be effective in the defense of children and youth, there must
follow a change of values, more than knowledge of the law per se. Finally, this article underlines
characteristics of some of the major instruments of the Statute of the Child and Adolescent, such as
the Council for Rights and the Tutelary Council, and evaluates present conditions, as the Statute

completes 13 years, with ever increasing social challenges.

Key words: Estatuto da Crianga e do Adolescente; Siatute; Childhood.

Introducao

O Estatuto da Crianga e do Adolescen-
te — ECA éconsiderado mundialmente umadas
Leis mais avancadas na area da infancia e da
adolescéncia. Comouma Leique veioregulamen-
taroinstrumento constitucional preconizado nos
Artigos 204, 227 e 228 da Constituicdo Federal,
traduziu toda mobilizagao daquela conjunturado
final dos anos 80, refletindo a correlacido de
forgas daquele periodo.

Como qualquer lei, alguns aspectos, com
grande freqliéncia, atribuidos a elas fazem com
que existam “leis que pegam e leis que néo
pegam”.

A suposicao de que as leis sdo neutras é
um destes aspectos. Esta avaliagdo ndo consi-
dera o fato de que os espacos institucionais de
formulacdo e aprovacdo das legislagbes em
diferentes niveis sdo compostos por representa-
¢des também de diferentes grupos de idéias,
interesses e projetos, portanto, em grande
medida, reproduzemosinteresses destes grupos,
gue nunca sao interesses comuns.

Outro aspecto € a suposicao de que as
leis sdo auto-aplicaveis, basta que existam.
Neste caso é necessario considerar que as leis

tém carateressencialmente material e paraserem
colocadas em pratica demandam sujeitos.

Comeste olhar, aaplicacao efetivadasleis
ou a construgdo de novas leis que sejam
instrumentos de luta e transformagao de uma
realidade, desafia a capacidade de criagdo e de
organizacdo e s6 pode ocorrer de fato, se o
institucional estatal buscar na alian¢ga com os
movimentos sociais o respaldo para superar os
proprios limites fixados.

Esta concepgdo demanda participacdo
social ativa, conhecimento da realidade e do
conteudo das proprias leis e disposigao ética de
superagao de principios morais.

Breve Historico da Infancia no Brasil

Traduzindo em duas ou trés palavras a
histdria da infancia e da adolescéncia no Brasil,
a violéncia e a submissdo ao adulto seriam as
expressdes mais precisas da realidade onde a
légica e os interesses dos “conquistadores”
sempre prevaleceram.

Achegadados europeus (portugueses) no
Brasilinauguraum processo de violéncia contra
0s povos que aquiviviam. Muitas criangas foram
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exterminadas pelos invasores ou vitimas da
violéncia pelainculturagao promovida pela Igreja
Catolica na catequizagio e “"domesticacdo” dos
povosindigenas.

Durante o periodo escravista, as criangas
brancas permaneciam sob cuidados das “amas
de leite”, geralmente negras, paradepois serem
enviadas as escolas que deveriam Ihes disciplinar
e educar “para o bem” aplicando castigos e toda
sorte de métodos punitivos.

Ja as criangas negras iriam perambular
pelas casas grandes e senzalas das fazendas
até atingiremidade paraotrabalho que comecaria
cedo (Por volta de sete a oito anos).

A partirda metade do século XVlll cresce o
nimero de criancas abandonadas, filhas de
relagbes moralmente “indesejadas”. O Brasil
adota a “Roda dos Expostos” como forma de
resolvertaldemanda. As criangas eramdeixadas
nestas rodas e as Santas Casas eram as
responsaveis por cuida-las preservando o
anonimatodas familias.

As péssimas condicdes de vida e a
precariedade dos espacos onde viviam estas
criangas fizeram com que muitas morressem
ainda com pouca idade. Apesar disso, o Brasil
extinguiu o método apenas no inicio do século
XX

Neste momento ainfancia no Brasil passa
a ser objeto de analise e medidas juridicas. E
criado em 1927 o Codigo de Menores que
estabelecia punicbes a serem aplicadas as
familias e aos “menores”, leia-se familias e
criangas e adolescentes pobres em “situagcao
irregular”.

" o

Conceitos como “menor carente”, “menor
infrator”, "menor abandonado” e “homem do
amanha” se transformam em categorias sociais
que denunciavamumavidade misériae afaltade
perspectivade futuro.

As medidasde “recuperacao” sobresponsa-
bilidade do“Juizde Menores”, visam as familias
que sao diretamente responsabilizadas pelos
“desvios das criangas”, dos padrdes morais
estabelecidos.

As criancas e suas familias acabam
submetidas a exclusao, pelo esforgo publico de
adequa-las as dinamicas do modo de produgéo
capitalista.

Ao longo da histéria republicana sob a
gestdo do Codigo de Menores, as constituicoes
brasileirasfizeramreferéncia as criancas somente
no que dizia respeito a regulamentacéo para o
trabalho.

Artigo 157 — A legislacao do trabalho e da
previdéncia social obedecerdaoaos seguintes
preceitos:

IX — proibicdo de trabalho a menores de
catorze anos; em industrias insalubres, a
mulheres e a menores de 18 anos, e de
trabalho noturno a menores de 18 anos,
respeitadas, em qualguer caso, as condi-
cOes estabelecidas em lei e as excegbes
admitidas pelo juiz competente. (Consti-
tuicdo da Replblica dos Estados Unidos
do Brasil - 1946)

O aumento do uso da mao de obra infantil
noséculo XX, principalmente com o processode
industrializagao tardia no Brasil, cria também a
categoriado “menortrabalhador”.

O Cdédigode Menores vigorara por mais de
60 anos, sendo referendado neste periodo pelo
regime militarque, em 1964, logo apds o golpe o
adotou como legislacdo na area.

Os anos 70 sdo marcados por denuncias
de esquadroes de exterminio de criancas e
adolescentes, que culminam com a aberturade
uma Comissdo Parlamentar de Inquérito no
Congresso Nacional e provocam amplas mobili-
zacOes de setores populares em todo pais.

So na década de 80, no entanto, com o
aumento das denuncias de violéncia contra
criangas e adolescentes, por movimentos sociais
nacionais e internacionais, abre-se a possibili-
dade concreta de superagdo do Codigo de
Menores.

A ampla mobilizagdo social junto a
Assembléia Nacional Constituinte e arealizagéo
do IV Congresso “O Menor na Realidade
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Nacional”, que em sua resolugao final produz
uma carta de principios para os parlamentares,
garantem que a Constituigdo Federal de 1988
estabelega a crianga e o adolescente como
prioridade absoluta.

Artigo 227 —E deverdafamilia, dasociedade
e do Estado assegurar a Crianca e ao
Adolescente, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saude, a alimentagao, a
educacao, aolazer, a profissionalizacéo, a
cultura, adignidade, aorespeito, aliberdade,
a convivéncia familiar e comunitaria, além
de coloca-las a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragéo,
violéncia, crueldade e opresséo (Consti-
tuicdo Federal - 1988).

Em 20de novembrode 1989 a Assembléia
Geraldas Nagdes Unidas homologoua“Conven-
¢ao Sobre os Direitos da Crianga” ratificada pelo
Brasil em setembro de 1990. Esta Convencgao
resgata deliberacgdes feitas na Declaragdo de
Genebra sobre os Direitos da Crianga de 1924,
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948 e na Declaragao sobre os Direitos da
Criancade 1959.

Neste contexto de ampla mobilizacdo
populare aprimoramento legaldo pais,em 13de
julho de 1990 o Congresso aprova a Lei 8069.
Nasce o Estatuto da Crianga e do Adolescen-
te—ECA escrito por milhares de maos, coragbes
e mentes, que se organizam na luta em defesa
dos direitos da infancia e da adolescéncia em
todo pais e que vemregulamentar os Artigos 204,
227 e 228 da Constituicao Federal.

Podemos destacarcomo umdos principais
avancosdanovaleiaconcepgaoda Criangcaedo
Adolescente enquanto cidaddos sujeitos de
direitos.

Condicao estaque contribui nabusca pela
superagao daquilo que a professora Marilena
Chauidenominaum “estigmada palavra menor”.

Ha um estigma na palavra menor, ndo
apenas contemporaneo, mas com uma
carga muito grande.

Paulo BUFALO

Ao mesmo tempo em que combatemos
este estigma, precisamos refletir sobre o
que acontece comacrianganas sociedades
capitalistas avangadas. Existe um processo
de infantilizagdo de criangas das classes
dominantes para que elademore mais para
entrar no mercado como um competidor.
Em contrapartida as criangas das classes
dominadas sofremuma maturagéo precoce,
tornando-se mao-de-obrarapidae facilde
ser explorada. Face a isto, € importante
pensarmos o termo crianga ndo s6 como
uma critica ao estigma do “menor” mas,
além do termo caréncia e baixa renda,
também como dominantes e dominados.
Na medida em que o processo de escola-
rizacdo das criangas da classe dominante
seestende até ofinalda Universidade, é até
ai que os filhos das classes dominantes
serdo considerados criangas. No casodas
criangas dominadas, a suainfanciatermina,
em boa parte dos casos, antes da propria
escola. Temos, portanto uma distingéo de
classe, dominante/dominado, importante
para trabalhar a nogao mesma de crianga.
Isto se manifestacomfatos, nds chamamos
as criancgas das classes dominantes de
crianga, e as criangas das classes domina-
das de menores. (Exposicdo proferidapela
ProfessoraMarilena Chauiem 1993, depois
publicada com o titulo “CRIANCA QU
MENOR?").

O ECA estabelece assim um paradigmano
debate das condig¢bes de vida da crianga e do
adolescente no Brasil. Vejamos agora os
preceitos desta Lei que se transformou em
referéncia internacional sobre otema.

Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA

Para discutir o ECA propriamente dito, é
fundamental avaliar os avangos trazidos porele
frente ao antigo Cédigo de Menores. O quadroa
seguir apresenta um paralelo entre ambas as
Leis, considerando os aspectos maisrelevantes.
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’7 ASPECTO
CONSIDERADO

CODIGODEMENORES
Leis 6697/79 e 4513/64

ESTATUTODACRIANCAEDO
ADOLESCENTE - Lei8069/90

Base doutrinaria

Direito tutelar do menor. Os menores
sao objetos de medidas judiciais quan-
do se encontram em situagdo irregular,
assim definida, legalmente.

Protegdo integral: a lei assegura os direi-
tos de todas as criangas e adolescentes
sem discriminagdo de qualquer tipo.

A Concepgao politi-
co-social
Implicita

Trata-se de um instrumento de controle

Social da Infancia e da adolescéncia
vitima das omissdes da familia, da so-
ciedade e do Estado em seus direitos
basicos.

Instrumento de desenvolvimento social
voltado para o conjunto da populagdo do
pais, garantindo protecdo especial aquele
segmento considerado pessoal e social-
mente sensivel.

Visao da Crianga e
do Adolescente

Menor em situagao irregular: objetos de
medidas judiciais.

Sujeito de direitos
Condigao peculiar de pessoa em desen-
volvimento.

Posicao de magis-
trado

O codigo vigente nao exige fundamenta-
¢ao das decisoes relativas a apreensao
e confinamento de menores. E subjetivo.

Garante & criangca e ao adolescente o
direito e a ampla defesa com todos os
recursos a elas inerentes. Limita os pode-
res entdo absolutos do Juiz.

Em relagéo a

Preconiza a prisdo cautelar hoje inexis-
tente para adultos.

Restringe a apreensao apenas a 2 casos:
a) Flagrante delito de infragdo penal.

entre 0 a 18 anos que se encontrarem em
situagdo irregular e entre 18 e 21 anos,
nos casos previsto em leis, através da
aplicagao de medidas preventivas e tera-
péuticas.

apreensao
b) Ordem expressa e fundamentada do
juiz.

Objetivo Dispor sobre a assisténcia a menores | Garantia dos direitos pessoais e sociais,

através da criagdo de oportunidades e
facilidades a fim de facilitar o desenvolvi-
mento fisico, mental, moral, espiritual e
social em condigdes de liberdade e digni-
dade.

Efetivacdo em ter-
mos de Politica So-
cial

As medidas previstas restringem-se ao
ambito:

a) Da Politica Nacional de Bem Estar do
Menor. (FUNABEM ou congéneres).

b) Seguranca Publica.

¢) Justiga de menores.

Politicas sociais basicas;

Politicas assistenciais. (em carater suple-

tivo);

Servigos de protegdo e defesa das crian-

cas e adolescentes vitimizados;
Protecao juridico-social;

Principios estrutura-
dores da politica de
atendimento

- Politicas sociais compensatdrias: cen-
tralizadas e assistencialistas.

Municipalizacdo das agoes.
Participagdo da comunidade organizada
da formulag@o das politicas e no controle
das acgdes.

Direito de defesa

Considera que o menor acusado de
infracéo penal ja é hoje defendido pelo
curador de menores (promotor publico).

Garante ao adolescente a quem se atribua
autoria de infragdo penal defesa técnica
por (advogado). Profissional habilitado.

Mecanismos de par-
ticipagao

N&o abre espacos a participagao de ou-
tros atores que limitem os poderes da
autoridade policial, judiciaria e adminis-
trativa.

Prevé, instancias colegiadas de participa-
¢ao (conselhos paritarios Estado-socie-
dade) nos niveis federal, estadual e muni-
cipal.
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ASPECTO
CONSIDERADO

CODIGODEMENORES
Leis 6697/79 e 4513/64

ESTATUTODACRIANCAEDO
ADOLESCENTE-Lei8069/90

Vulnerabilidade
socio-economica

Os menores carentes abandonados e
infratores devem passar todos pelas
maos de juiz.

Os casos de situacdo de risco pessoal e
social sdo atendidos por uma instancia
sacio educacional coligada, o Conselho
Tutelar.

Infragao

Todos os casos de infragdo penal pas-
sam pelo juiz.

Os casos de infragdes que ndo impliguem
grave ameaga ou violéncia a pessoa po-
dem ser beneficiados de remissado (PER-
DAO) como forma de exclusao ou suspen-
sdo do processo.

Internamento

Medida aplicavel a criangas e adoles-
centes por pobreza (manifesta incapaci-
dade dos pais para manté-los) sem tem-
po e condigdes de terminados.

Medida so6 aplicavel a adolescentes auto-
res de ato infracional grave, obedecidos
aos principios de brevidade, excepcional-
mente e respeito & sua condigdo peculiar
de pessoa em desenvolvimento.

Carater social

Penaliza a pobreza através de mecanis-
mos como:

a) cassagao do patrio poder

b) imposigao da medida de internamento
a criangas e adolescentes pobres.

A falta ou insuficiéncia de recursos deixa
de ser motivo para perda ou suspensao do
patrio poder através do Conselho Tutelar.
Despudicionaliza os casos exclusivamen-
te sociais.

Crimes de infragdes
cometidas contra
criangas e adoles-
centes.

E omisso a este respeito.

Pune o abuso do patrio poder, das autori-
dades e dos responsaveis pelas criangas
e adolescentes.

Fiscalizagao do cum-
primento da lei.

Nao ha fiscalizagdo do judiciario por ne-
nhuma instancia governamental.

Da mesma forma, os érgdos do executi-
vo, ndo executam, via de regra, uma po-
litica de participagdo e transparéncia.

Prevé participagio atuante da comunida-
de e através dos mecanismos de defesa
e protegdo dos interesses difusos e
coletivos, pode levar as autoridades omis-
sas ou transgressoras ao banco dos réus.

Atendimento provi-
sorio

Na aplicagdo do codigo vigente, sao
medidas das mais rotineiras.

Sé havera internamento provisério em
caso de crime cometido com grave
ameaca ou violéncia a pessoa.

Funcionamento da
politica

A politica é tragada pela FUNABEM é
executada nos Estados pelas FEBEM (s)
e congéneres com apoio tecnico e finan-
ceiro Nacional.

Ao Orgao Nacional cabera apenas a fun-
¢do tragar as normas gerais e coordenar
a politica no @mbito Nacional.

Elaboragao

Elaboragao por um grupo de Juristas.

Elaborado por milhares de maos pelo
movimento social em favor da crianga e do
adolescente, com apoio técnico — judicia-
rio e um competente grupo de juristas da
magistratura, dos ministérios publicos e
daFUNABEM.

Bibliografia: - Noticias Constituintes: Comissao de Acompanhamento a Constituinte 08/09/89
Reproduzido pelo Férum Municipal de Defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescente de Campinas em maio de 1996.
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O ECA tem o propdsito de detalhar e
traduzir os principios colocados na Constituigédo
Federal referentes aos direitos da infancia e da
adolescéncia. Destaforma, torna-se imperativoa
reestruturacdo das entidades de atendimento
governamentais e ndogovemamentais, bemcomo
adeliberacdo dasfuncdes e papéis parao Poder
Executivo e Judiciario.

Alémdisso, prevé a organizagao de instan-
cias deliberativas, como os Conselhos de Direitos
e os Foruns de participagdo da sociedade na
elaboragdo, regulamentacao e fiscalizagdo de
seus preceitos. Reconhece ainda a fungéo e o
papel da familia, ac apontar o direito da crianga
e do adolescente, a convivéncia familiare comu-
nitaria. Garante a protegao da cidadania da crian-
caedoadolescente semretira-lodaconvivéncia
com a familia e a comunidade.

* LIVROI-quevaidoartigo 12085, esta-
beleceregrasaseremutilizadas quando
desejamos corrigir nossos erros no
atendimento da Crianca e do Adoles-
cente;

* LIVROIl-de 86a0267: preconizasobre
asprovidénciasaseremtomadasquando
ha desvios das familias, dasociedade e
do Estadoemrelagdo ao primeiro Livro.
Fala ainda sobre as agbes articuladas
entre o poder publico, a sociedade civil
nosvarios niveis, contrapondo-seapratica
anteriorde uma politicado bemestardo
menor, ditada em nivel federal e
submetidaaoarbitriodo Poder Judiciario.

Conselho dos Direitos da Crianga e do
Adolescente - (Artigo 88)

E um érgéo de composicéo paritaria entre
Poder Publico e sociedade civil, vinculado a
estruturado PoderPublico, para efeitos adminis-
trativos.

« Edeliberativo e controlador das agdes,
emtodos os niveis de governo, assegu-
radas a participagao popular.

19

* Colegiado composto paritariamente, em
igualnimero.

« Os membros da sociedade civil organi-
zada seréo eleitos entre seus pares,
sem ingeréncia do Poder Publico. A
escolha se da através de assembléia
especifica, previamente convocada, com
normas e procedimentos estabelecidos
porleimunicipal, levadoao conhecimento
detoda comunidade.

* Os membros do Poder Publico serdo
pessoas indicadas porele proprio, soba
responsabilidade do Executivolocal. Os
membros serdodediferentes secretarias.

» EoConselhoMunicipal Direito da Crian-
caedoAdolescente-CMDCA quemyvai
estabelecer a politicade atendimentoa
criangas e adolescentes no municipio
atendendooartigo 90 do ECA e definira
a aplicagcdo dos recursos do Fundo
Municipal dos Direitos da Crianga e do
Adolescente. Bem como os Conselhos
Estaduais e Federal nos respectivos
ambitos de governo.

* As entidades n&do governamentais
deverao ser registradas no CMDCA,
assim como seus programas que
deverdo ser avaliadas e fiscalizadas,
periodicamente sobresponsabilidade do
Conselho.

* Osmembrosdos Conselhosde Direitos
serdo nomeados pelo chefe do Poder
Executivodarespectivainstanciagover-
namental e ndo serdo remunerados,
emboradesempenhem papelrelevante.

Conselho Tutelar - CT

O CT é um érgao permanente, auténomo,
nao jurisdicional, encarregado de zelar pelo
cumprimento dos direitos da crianca e do
adolescente definidos no ECA (Art.131).

+ E indispensavel como instrumento a
efetivacdo do ECA e defesa da crianca e do
adolescente.
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* Semessedrgdoocoordenadordessas
acoes era a Justica da Infancia e da
Juventude. Hoje ojudiciariodeve atender
quando ocorrer conflito de interesses
(adocgao, distribuicdo, guarda, tutela e
atoinfracional).

» (Os Conselheiros estarao investidos de
autoridade quando atuarem de acordo
com a Lei (ECA);

* Sodeveobediénciaaordemijuridica (art.
137) e a propria consciéncia.

OCT épermanente porque ndose tratade
uma entidade alternativa; auténomo porque
embora vinculado a Prefeitura Municipal, seus
membros desempenham um conjunto detarefas
que so eles podem exercer € um drgdo ndo
jurisdicional, porque ndo se subordina, nem é
vinculado ao Poder Judiciario.

Diferente daquiloque muitas vezes se pensa
oConselho Tutelarndo € um programade atendi-
mento nem uma entidade nao governamental a
quem cabe desempenhar a politica de
atendimento.

Deve-se reconhecer, no entanto, que um
numero reduzido de Conselhos Tutelares, pode
serinsuficiente paraoatendimentodademanda.
A recomendacdo da UNICEF e do Conselho
Nacionalde Defesados Direitos da Criangaedo
Adolescente—CONANDAéde 1 (um)CTcom5
(cinco) Conselheiros para cada 200.000 (duzentos
mil) habitantes.

O ECA estabelece que toda cidade deve
ter ao menos um Conselho Tutelar. Os conse-
Iheiros sao selecionados através de provas e
eleicdes para exercerem mandato. Serdo pagos
pelos cofres publicos e ndo devem ser mantidos
com recursos do Fundo Municipal da Crianga e
do Adolescente.

Conjuntura

Passadostreze anos de sua promulgacéo,
o ECA, em que pese os significativos avangos
que foram conquistados neste periodo, ainda

Paulo BUFALO

carece de efetivacdo. Asua consolidacao pratica
éfundamental para melhoria da vida de meninas
€ Meninos em Nosso pais.

Asimples superag@oda palavramenorpela
referéncia crianca e adolescente nos parametros
definidos pelo ECA, ouamudancadaquiloquea
professora Marilena Chaui chamou de “estigma
da palavra menor”, pode significar um avanco
relevante na compreensdo destas pessoas
enquanto sujeitos de direitos. Ao diferenciar os
conceitos “menor e crianga” sob a logica do
capitalismo, a professora localiza uma distingéo
de classe intrinseca ao conceito de “menor”.

ApoOs mais de uma décadade existéncia, é
comum ouvirmos ainda idéias completamente
equivocadas sobre o ECA. Umadasreferéncias
mais recorrentes e absurdas atribuidas ao Esta-
tuto é que ele serve “para proteger bandidinhos”,
referindo-se aos adolescentes que cometem atos
infracionais, o que revela o completo desconheci-
mento das medidas sécio-educativas preconi-
zadas no Estatuto, ou maintenc¢éo nareferéncia.

Em seu Artigo 112 inciso VI prevé a
“internagdo em estabelecimento educacional”
caso seja verificada pratica de ato infracional e
estainternagdo a que serefere constitui privagao
de liberdade. Além disso, o mesmo artigo
estabelece outras sancdes mais leves a serem
atribuidas conforme a gravidade dos atos
praticados. Alids, tais sang¢des sao consideradas
por alguns juristas um grande avango nas
legislagées que tratam de atos infracionais,
chegando a servir como referéncia para prépria
reformado Cédigo Penal.

Dai a necessidade do conhecimento
profundo do ECA, seja para defendé-lo ou para
critica-lo, e do combate a cultura do senso
comum que impera socialmente e muitas vezes
acaba condenando antes mesmo de qualquer
julgamento.

Os diversos setores sociais precisam
enfrentar sem medo as distor¢des geradas por
esta cultura e brigar pelo enquadramento dos
servigos e das politicas de atendimento conforme
preconiza o ECA. A Escolaformando criancase
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adolescentes como protagonistas e sujeitos que
exigem respeito e dignidade. Os meios de
comunicagdo informando a populacdo com
isengdoe nabuscadasuperacaode preconceitos.
As instituicées do Estado buscando suprir as
demandasde politicas publicas das areas sociais
a toda populacédo e aprimorando a maquina
estatal segundo as necessidades da maioria do
povo. Enfim, a sociedade se abrindo a possibi-
lidade de mudancgas no tratamento daquelas
pessoas em condi¢gao peculiar de desenvolvi-
mento, que aolongo da histdria foram percebidos
pelalégica da submiss&o ao mundo dos adultos.

Aefetivacaodo ECA é possivel, o primeiro
passo éacreditar nesta possibilidade ouficarmos
sujeitos & pena de “jogar a crianga fora com a
aguausadanobanho”.?
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NO ESPACO DA CRECHE, COM O CONVIVIO
DAS DIFERENCAS, EMERGE A CULTURA INFANTIL

LIVING WITH DIFFERENCES IN DAY-CARE CONTEXT AND
THE EMERGENCE OF CULTURE OF CHILDHOOD

Joseane Maria Parice BUFALO'

RESUMO

A creche e um espago de educagdo e cuidado que se constitui por pessoas que pertencem a
determinados grupos étnico, social, de género e etario. Nesta instituicao varios saberes sao
produzidos e consumidos pelas meninas, meninos e mulheres adultas. Entdo, é também na
convivéncia com estas diferengas que a cultura infantil emerge. A partir destas idéias analiso a
creche enquanto um espaco sdcio-cultural no qual as criangas e os adultos sdo entendidos como
sujeitos de experiéncias sociais, os quais reproduzem e elaboram uma cultura particular no interior
de uma cultura mais ampla. Desse modo, esta pesquisa elaborada na academia, ao sistematizar
conhecimentos sobre criangas pequenas e sobre suas instituigbes educacionais, trabalha no
sentido de estar contribuindo para a formagao de profissionais de creche e para a construgéo da
Pedagogia da Educagado Infantil.

Palavras-chave: Creche; Educacdo de 0 a 6 anos; Cultura Infantil.

ABSTRACT

Day-care centers, where both education and care are offered, are peopled by those who pertain to
groups with specific ethnic, social, sexual and age characteristics. In such institutions, knowledge
is produced, in various domains, partaken of by boys, girls and adult women. From this basis, |
analyze day-carte centers as sociocultural environments where both children and adults are seen
as subjects of social experience, which reproduce and develop a particular culture within another
larger culture. Thus, by systematizing knowledge about small children, as well as on educational
institutions geared towards them, this academic study proposes a contribution to education of
professionals working in early childhood day-care contexts, so as fo build an Early Childhood
Education Pedagogy.

Key words: Creche; Early Childhood Education; Culture in Childhood.

" Professora de creche da Rede Municipal de Campinas e doutoranda da FE/Unicamp. jobufalo@ig.com.br
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Introdugao

A idéia central desse artigo é discutir a
crianga enquanto produtora de cultura no espago
da creche. Ou seja, a crianga produz saberes,
ela é capaz de multiplas relagdes com o meio
onde vive sem deixar de ser crianga, isto €, no
espacgo e notempoda crianca. Certamente essa
dinamica ndo acontece isoladamente, ela esta
inserida num mundo adulto.

Einteressante notarque quando abordamos
a produgdo da cultura infantil pelas criancas
nao podemos deixar de falar sobre aprodugéode
cultura da infancia pelo adulto, pois estamos
analisando o espago creche em que as criangas
convivem com varios adultos.

Partindo do universo das creches, que é
composto de muitas idéias, muitos valores, que
& extremamente rico de saberes, onde acontece
a educacdo e o cuidado das criancas. Todas as
pessoas que estdo envolvidas nesse processo,
criangas e adultos, ensinam e aprendem entre si.
Podemos entender que esses adultos sdo as
familias e os profissionais, a literaturaitaliana na
qual eu me referencio trabalha com trés
protagonistas no contexto da creche: criancas-
profissionais-familia. Pois as familias, mesmo
ndo estando com as criangas na creche, elas
fazem parte da vida das criangas na creche de
alguma maneira. Na hora da entrada, da saida,
dependendo da programagdo pode-se ter as
familias mais préoximas em determinados
momentos, nas reunides, nas trocas de
informacdes sobre as préprias criangas, enfimde
diversasformas.

A pesquisa realizada

A pesquisa se desenvolveu a partir de um
estudo sobre uma creche da rede municipal de
Campinas, tendo como objetivo verificarcomo as

J.M.P. BUFALO

criangas de 0 a 6 anos vivem a infancia e como
produzem cultura nestes espacos institucionais?®.

Acreche é analisadaenquantoumespaco
sdcio-cultural, no qual criangas e adultos sao
entendidos como sujeitos de experiéncias
sociais, os quais reproduzem e elaboram uma
cultura particular, nointerior de uma cultura mais
ampla.

Nas creches publicas de Campinas existem
basicamente dois tipos de profissionais que
atuamdiretamente comas criancas: as professo-
ras, que possuem formagdo em ensino medio
(magistério) e/ou pedagogia, e as monitoras que,
na sua grande maioria, ttm somente o ensino
fundamental®.

Por meio de um estudo de caso, procurei
destacarereconheceros elementos constitutivos
do trabalho das monitoras de educacgao infantil,
em que o convivio das diferencas é ressaltado
enquantoumaspecto positivo, mas ndoesquecen-
do que também outros aspectos estdo juntos
nessa positividade, como & o caso dos confrontos
que fazem parte das relagbes pedagogicas.

A cultura infantil no universo da creche

A creche é um espaco de educagao e
cuidado que se constitui por sujeitos socio-
culturais, ou seja, meninas, meninos e em sua
grande maioria, por mulheres adultas. Todos
esses personagens pertencem a determinados
grupos étnico, social, de género e etario. Assim,
trazem para a instituicdo suas mais variadas
visdes de mundo, os seus valores morais, reli-
giosos, 0s seus costumes e os seus precon-
ceitos. Estes sujeitos se constituem portanto,
em produtores e consumidores de manifestacoes
culturais. Dessaforma, como acreche atuacom
esta realidade das diferengas que a constitui?

# Este texto é parte integrante da Dissertagdo de Mestrado: “Creche: lugar de crianga, lugar de infancia”. FE/Unicamp, defendida

em 1997,

) Esses dados tém sido alterados a cada ano, pois felizmente as monitoras tém procurado o direito delas as formagdes exigidas

pela LDB.
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Aniquilando-as, vivendo-as, transformando-asou
confrontando-as?

Analiso, a partir de uma visao enguanto
professora de creche e também como pesquisa-
dora, a instituigdo-creche enquanto um espaco
sacio-cultural, no qual as criangas e os adultos
sao entendidos como sujeitos de experiéncias
sociais, 0os quais reproduzem e elaboram uma
cultura particular, nointerior de uma cultura mais
ampla. Assim, a produgao cultural acontece de
acordo com o nivel do grupo social, em que ha
tanto formas proprias de identificagdo entre os
individuos, comoformasde interpretarasrelagées
sociais.

Entdo, se faz necessario convergir essas
discuss@es parauma perguntaque é fundamental:
acreche vemse organizando paraque acrianga
seja esse produtor de expressodes culturais
infantis?

Faco esta analise a partir de uma cena
registrada em video durante o processo da
pesquisa:

Episodio: “O serrote”

Guitherme estava deitado sobre um colchéo
no chao de taco de madeira e a monitora trocou
sua fralda e colocou-lhe a calga comprida. Ele
falou alguma palavra paraamonitora, mostrando-
lhe um objeto que tinha na mao. Mas ela ndo Ihe
deuatengao, pois conversava sobre outra crianca
com a oufra monitora que estava na sala, que
também trocava as roupas das criangas, sobre
uma mesa®.

Guitherme se levantou, arremessou no chdo
o que tinha na mao e se dirigiu andando para a
estante de brinquedos®. Pegou uma boneca na
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mao, maslogo alargou nochéo. Pegouentdgoum
outrobrinquedo, que era uma espécie de pianola,
porém este ja ndo funcionava mais.

Ele olhou o brinquedo de todos os lados,
dedilhou o teclado (que ja ndo emitia som)’,
equilibrou-o numa das maos, deixou-onochéoe
opegou novamente.

Ficou mais um tempo passando as maos
no brinquedo.

Estava sentado no chao, levantou-se
ficando de joelhos préximo a estante de madeira.
Segurou a pianola como se fosse um serrote.
(Este brinquedo tem realmente o formato de
serrote).

O menino fazia os gestos de serrar uma
madeira com a pianola e produzia um som com
a boca como se fosse o barulho de uma serra.

Olhou para mim e continuou a sua
brincadeira.

Virou a pianola do outro lado.

Umamenina se aproximou dele. Guilherme
guardou o brinquedo na prateleira da estante,
Junto com mais um outro bichinho de borracha.
A menina falou algumas palavras (as quais eu
néo entend) e saiu de perto dele.

Eletirouapianolae o brinquedode borracha
da estante, ameacou jogar o de borracha na
menina, mas nao o fez.

Guilherme saiu andando de perto daestante
com os dois brinquedos nas maos. Ficouem pé
um tempo parado olhando para as pessoas na
sala. Ele estava préximo a menina que foi perto
dele na estante, virou-se para ela que estava
sentada no chao e lhe atirou o bichinho de
borracha, porém semforga. (Posso até dizerque
apenas o deixou cair sobre a menina).

“ Este episddio faz parte de uma série de mais outros 5 episédios que compbem a Dissertagdo de Mestrado: “Creche: lugar
de crianga, lugarde infancia”. Um estudo sobre as praticas educativas em um CEMElem Campinas. Este episodiotemaduragdo
real de 2 minutos, neste dia havia na sala: 14 criangas na faixa etaria entre 1 a 2 anos e 2 adultos.

@ Esta mesa ¢ freqlientemente encaixada em um canto da sala para que as criancas ndo a arrastem e & muito utilizada como

amparo para os adultos vestirem as criangas.

© Esta estante de brinquedos ¢ feita por 4 caixotes de madeira pintadas em amarelo. Quase todas as salas nesta creche
possuem este tipo de estante. Nesta sala ela fica localizada ao fundo em um canto, ao lado de um espelho.

' Os bringquedos guebrados sdo muito comuns nesta creche.
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Ela em seguida se levantou, pegou o
bichinho e ficou de frente para o menino olhan-
do-o. Ele lhe disse algo, (que eu também néo
entendi), e ela saiu de perto dele como brinquedo
na mao.

Entao, se pode verificar:ummeninoe uma
meninaque brincam, separadamente, eemalguns
momentos, buscamuma interagdo estabelecendo
contatos sociais de varias maneiras: através de
palavras, olhares, recusas com a ameaca de
jogar o brinquedo no outro e um contato pro-
priamente dito, quando ele joga o brinquedo
sobre a menina.

Depois do menino fazer a selegado de qual
brinquedo ele queria, passa a inventar outras
formas de se utilizar daquele instrumento,
inclusive servindo-se dele para estabeleceruma
comunicag¢ao com uma outra pessoa.

Guilherme brinca, investiga o brinquedo,
olhando-o, dedilhando-o, até que encontrauma
outra fungéo para a pianola: a transforma num
serrote. Como o instrumento ndo produz o som
do serrote, ele o faz com a boca.

Acriatividade demonstrada por Guilherme
foi muito especial, reafirmando o que a autora
Jobim e Souza diz:

a crianga esta sempre pronta para criar
outros sentidos para os objetos que
possuem significados fixados pela cultura
dominante, ultrapassando o sentido Gnico
que as coisas novas tendem a adquirir.
Sendo capaz de denunciar o novo no con-
texto do sempre igual, ela desmascara o
fetiche dasrelagbes de produgéo e consu-
mo. Acrianga conhece o mundo enquanto
cria, e ao criar o mundo, ela nos revela a
verdade sempre proviséria darealidade em
que se encontra. Construindo seu universo
particular no interior de um universo maior
e reificado, ela é capaz de resgatar uma
compreensao polifénica do mundo,
devolvendo, através dojogo que estabelece
narelag@o com os outros e com as coisas,
os multiplos sentidos que arealidade fisica
e social pode adquirir (1994, p. 9).

J.M.P. BUFALO

Assim, o que possibilita a crianca ter essa
capacidadede criar, deinventarnovasrealidades?

O brincar é um elemento essencial na vida
da crianca. Pois é brincando, que a crianga
expressa suaimaginagao e criatividade. Assim,
brincar € uma das formas mais importantes que
possibilita a essas pessoas de pouca idade
poderem ressignificar o contexto.

Ao brincar, Guilherme da um significado
para aquele brinquedo, o qual ¢ diferente do
atribuido pelo mundo adulto. O que permite
constatarqueacriangaquandobrincase expressa
culturalmente. E nesse sentido que o historiador
e antropdlogo Michel de Certeau afirma:

Paraque haja verdadeiramente cultura, ndo
basta serautorde praticas sociais; € preciso
que essas praticas sociais tenham
significado paraaquele que as realiza; pois
aculturano consiste emreceber, masem
realizar o ato pelo qual cada um marca
aquilo que outros lhe dao para viver e
pensar. (...) Toda cultura requer uma
atividade, um modo de apropriagao, uma
adogao e umatransformacao pessoais, um
intercambioinstaurado emumgruposocial
(1995, p.9-10).

Estas idéias remetem a compreensao de
que as expressdes culturais infantis ndo estao
isoladas, nem das relagdes sociais e nem de
sentidos e significados, para quem as realiza.

No episaddio citado, Guilherme se manifesta
e deixa claro que essas expressoes sado ao
mesmo tempo especificas da infancia, mas
também estdoinseridas num contexto maiorque
& o mundo adulto e o préprio contexto social a
que pertence esta crianga. Pois, o serrote vemde
uma ordem mais global da qual o menino faz
parte. No entanto, aatividade dele é inteiramente
criativa e significativa, a partir do momento que
transforma o objeto e a acdo na construgao de
um outro sentido e de um outro significado.

Portanto, pode se entender a partirdo que
Certeaudefine comocultura, que toda aatividade
humana faz parte da cultura, mas elasé pode ser
compreendida enquanto tal quando o proprio
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agente, aquele que faz a atividade, atribui a ela
um sentido e um significado, entdo se tornando
produtorde cultura.

Isto mostra como a crianga nao esta
submetida apenas aos ditames do adulto, pois
se ofosse elandorecriariaaquelaatividade como
o fez, tentaria usar o brinquedo somente dentro
do que era esperado. No entanto, ao mesmo
tempo em que inovou, o fez utilizando-se de um
referencialdo mundo adulto porelajaconhecido.

A crianga nao é produtora de culturaem si
mesma, mas sim, a partir de uma base que ja
esta dada efaz parte do contexto da sua histéria.
Nesse sentido, ela é também resultado de uma
culturamaioremtermos de umaculturaespecifica.
O querevela, que as manifestagdes culturais das
pessoas, criangas ou adultos, estdo imbuidas
em vinculos que estabelecem. Assim, toda
expressao cultural requer além de umsignificado
para o seu agente, um relacionamento social,
pois como afirma Petronilha Silva:

O papeldacultura é o de codificaro mundo,
ou melhor dizendo, a cultura contém a
trama de signos com que as pessoas
significam os objetos, os acontecimentos,
as situagdes e as outras pessoas que as
rodeiam. Cadaindividuo, de posse do codigo,
se movimenta facilmente no universo de
sua cultura, age na certeza de ter seu
comportamento confirmado pelogrupo (apud
Gomes, 1995, p.86).

Em relacdo as expressodes culturais, ha
também um outro pontoimportante: ndo éséna
inovacdo e criagdo que a crianga pode se
expressar culturalmente, mas também na sua
reprodugdo, o que ndo deve ser entendido de
forma alguma a uma inércia cultural, pois como
afirma Florestan Fernandes (1989)arespeitodo
folclore, a permanénciadaculturandosetratade
uma simples sobrevivéncia, mas de continuidade
socio-cultural.

Nesses termos, Dayrell (1995, p. 137),
pesquisador brasileiro, faz uma analise sobre o
processo educativo, afirmando que este sempre
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recoloca a cada instante a reprodugéo do velho
e a possibilidade do novo.

E fundamental que se esteja atento para
que as pessoas e, neste contexto em especial,
as agbdes das criangas, ndo sejam vistas
simplesmente como resultado de um processo
sacio-cultural, mas sim, que este processo seja
opréprio elemento cultural, pois segundo Perrotti,
ao abordar, de maneira brilhante, o tema da
culturainfantilafirma:

Sempre se estabelece uma equivaléncia
entre cultura e produto cultural, reduzindo o
primeirotermo ao segundo. Cultura, entao,
aparece como sendo simplesmente o
resultado de um processo, aherangasocial,
o dado acabado, o objeto estatico. Os
produtos culturais seriam a expressao de
um modo de vida determinado que,
enquanto tal, se explicam e se justificam.
Reduzido a produto das relagdes sociais,
néo se incluiriam no conceito de cultura
nem as proprias relagbes saociais nem os
seus determinantes (1982, p.15).

No entanto, as criangas do episodio, como
se pode constatar, estabelecemrelagées sociais,
compreendendo variasformas de comunicagoes,
em que as atitudes por elas elaboradas pressu-
poem papéis complementares a serem concreti-
zados pelos parceiros. Pode se observartambém
no comportamento das criangas, atitudes de
satisfagdo e insatisfagdo com o outro, o que vai
definindo as suas relagdes sociais.

A crianga ao se manifestar culturalmente,
por meio das relagbes que estabelece com os
seus coetaneos e com os adultos, ela também:

assimila os critérios de valor que Ihe servem
na sua auto-identificacdo e no seu posi-
cionamento na hierarquia social, assim
como reforga sua identificagdo ou diferen-
ciagao em relagdo aos ‘outros’, vendo-os
como semelhantes, diferentes, iguais ou
desiguais (Dauster e Guimaraes, 1984,

p.2).
O processo das criangas conhecerem a si
préprias e ao Outro & fundamental, pois o adulto
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e as criancas ndo sdo iguais e nemestabelecem
entre elesrelagdes deiguais, porque hadiferencas
que ndo se pode negar. Portanto, um desafio
esta posto: como educar e cuidar das criangas
sem ter como objetivo aniquilar todas as
diferencas, mas, convivendocomelasde maneira
sadia, de maneira a serem complementares ou
mesmo contraditorias, pois € também na
contradigdoque muito serevela, seaprendeese
conguista.

Cada crianga tem um ritmo proprio, sua
aprendizagem dependera da possibilidade que
elatenhade exploraroambiente, expressar suas
emogdes, ter contato com varias coisas e
pessoas, estabelecer relacdes variadas, entre
elas, asrelagbes afetivas. Dependerade executar
e exercitartudo que Ihe é préprio neste momento
de vida infantil.

Dentre as varias teorias tratando da
especificidade dainfancia, a proposta paraapré-
escola® atualmente em vigor na Itdlia se baseia
em algumas delas e afirma:

A identidade cultural da crianga, que a
escola da infancia é chamada a assumir
como dado fundamental de referéncia da
sua projetualidade, consubstancia-se em
um complexo entrelagamento de influén-
cias. As modalidades de desenvolvimento
pessoal, alémdisso, apresentam dindmicas
evolutivas que podemnao corresponderas
passagens formais entre as diversas
instituicdes educativas. Isto exige, por parte
daescola, a capacidade de colocar-se em
continuidade e em complementariedade
com as experiéncias que a criancga realiza
nos seus varios ambitos da vida, mediando-
as e colocando-as emuma perspectivade
desenvolvimento educativo (apud Faria,
1995,p.78)°.

Entao, partindo do principio de que todas
as pessoas ou grupo de pessoas podem se
manifestar culturalmente das mais diversas
maneiras, de acordo com a sua histéria de vida,
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com as oportunidades que dispéem, com 0s
contatos sociais que estabelecem: como sera
queisto acontece nas instituigbes educacionais
denominadascreches?

Ao considerar o brincar como uma das
principais atividades das criangas, entdo cabe
encaminhar esta discussdo da acédo concreta
deste ato, paraumadimens&do mais abrangente:
o ludico, enquanto especificidade humana.

Desse modo, se pode pensar que seja
necessario assegurar a crianga o tempo e o
espaco para que o ludico seja vivenciado com
capacidade de formar uma base sdlida de
criatividade e participagéo cultural, ja que ele, o
ludico, assim como oimaginario, sdo proprios do
ser humano e nao so da criancga.

O tempo do trabalho é diferente do tempo
do ludico e doimaginario. Portanto, dependendo
do ponto de vista, ainfancia pode terum sentido
negativo, de encurtamento, de antecipacao da
fase adulta, assim se evidencia com frequiéncia
que a crianga nao € vista por inteiro, como
membro de uma classe social situada historica,
social e culturalmente, é secionada em infinitos
comportamentos e/ou habilidades, deixando de
lado tantas outras competéncias humanas.
Conforme afirma Marcellino (1990), atraveés das
palavras de Eliana Pires, de modo geral, o que
vem se verificando é o furto de uma delas, o
ludico, ou pela negagdo temporal e espacial do
jogo, do brinquedo, dafesta, se utilizando destes
para preparar a crianga para o futuro.

Em seu lugar permite-se o lazer, o ndo-
trabalho, coisa totalmente diferente do
Iudico, que é ojogo, abrincadeira, a criacao
continua, ininterrupta, intrinseca a produgao
(Perrotti, 1982, p.20).

Pires completa sua idéia e afirma que nao
€ sO com as criangas peguenas que ha esta
preocupacgado com o futuro, de modo geral, a
escolaestaorganizada para prepararoindividuo
para um tempo que nao é o presente. Portanto,

® Esta proposta para a pré-escola se refere as criangas entre 3 e 6 anos.
# A proposta italiana encontra-se traduzida no Caderno Cedes, n® 37 (cf. bibliografia).
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“ndo se saboreia o tempo presente (...) € iSso
tammbém é negaro componente ltidico da cultura
infantil, principalmente se considerado enquanto
forma” (Marcellino, 1990, p.88).

No episodio “O serrote”, acabou-se de ver
umexemplode comoacrianga pode seexpressar,
o que implica que ela viva num tempo e num
espago comdeterminadas pessoas, produzindo
e consumindo determinadas produgdes culturais.
Desse modo, paraacompreensao dasdiferentes
manifestagées que convivem no universodestas
instituicdes e o proprio espago soécio-cultural
desta creche, foi necessario estar atenta para
diversas categorias, sendo que uma delas é o
tempo. Pois, este demarca toda a vida das
pessoas, e no caso da sociedade capitalista, ele
e fundamental, pois nao se pode perder de vista
o sentido politico deste termo.

Historicamente, foi se transformando a
concepcdo do tempo. Hoje, com todo o
desenvolvimentotecnoldgicoe comosreferenciais
de vida existentes, nada é mais precioso doque
o tempo, e como diz Thompson:

tempo é dinheiro (...) o empresario tem de
utilizaro tempo dos seus empregados, tem
defazercomaque ele ndo seja desperdicado.
Ja nédo se trata de uma tarefa, o que
pontifica é o valor do tempo reduzido a
dinheiro. O tempo torna-se dinheiro - ndo
passa, gasta-se (1991, p.49).

Segundo este autor, ha também outra
instituicao externa a fabrica cujo auxilio teria de
ser pedido para seinculcaranogaode "economia
de tempo”, que é a Escola, a qual ensinaria
oficios, frugalidade, ordem e pontualidade. Assim,
seimpds uma novadisciplina dotempo, emuma
sociedade capitalista dita evoluida, em que: “todo
otempotemde serconsumido, comprado, posto
em uso; e ofensivo das classes trabalhadoras
permitir-se-lhes simplesmente ‘passarotempo™
(idem, p.77).

Entretanto, embora ndo tenha tido énfase
nestacreche, naturmapesquisada, apreparagao
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das criangas para umtempo futuro, paraaescola
de primeiro grau, o Plano Pedagdgico Escolar
desta mesma creche, traz explicito:

A crianga devera ter consciéncia do seu
lugar na creche, o porqué de estar na
creche. Embora sendo um periodo de
transic¢do (dacreche paraaescola), faremos
com que a crianga possua estrutura
suficiente para um bom desenvolvimento
global, usufruindo da unidade (nas suas
instalacdes, explorando o espago;
recebendo estimulagdo, recebendoatencéo
paraaaprendizagem, etc). Easuaentrada
no primeiro grau sera feita de uma forma
menos sofrida, possibilitando uma melhor
adaptacao (p.109).

Como se pode ver, esta é uma das
caracteristicas desta creche notrabalhocomas
criangas, no que diz respeito ao que esta
documentado, ao que é oficial, o que, noentanto,
difere da pratica cotidiana, pelo menos com as
criangas pesquisadas, as quais tém sido
constantemente solicitadas por meiode codigos
e de linguagens estabelecidas no contato com
as proprias criangas, para o brincar, para a
expressao infantil, em que se permite, que a
crianga viva a infantilidade que Ihe é prépria.

A crianga esta'® em uma faixa etaria, de
modo geral, caracterizada pelaimprodutividade,
na promessade serum adulto produtivo. Assim,
pode nao serconsideradanotempo presente, na
suaespecificidade, enquanto produtorada cultura
infantil. Por isso a crianga também pode ser
entendida como um ser culturalmente passivo,
devendo, portanto, ser ajustada ao sistema. A
pessoa ativa é somente aquela que produz para
omercado. Otempodo ludico jamais pode sero
tempo da produc¢do capitalista, deste modo, o
tempo do ludico se identifica com a crianca
pequena, a qual ainda nao esta apta a este
sistema.

Walter Benjamin (1984) afirmou em 1928,
que a infancia ndo deve ser considerada de

9% Qu deveria estar, ja que a Constituicio Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente proibem o trabalho infantil.
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maneira isolada e sentimental, mas é preciso
proporcionar o didlogo cultural, sem o qual o
lidico ndo poderia ser viabilizado. As trocas
culturais visam o enriquecimento da cultura de
toda uma sociedade. O que este autor permite
concluir € que o aniquilamento da cultura da
crianga, enquanto produto e principalmente
enquanto processo, significaanegagdoacrianca
dodireito a manifestacdo de uma cultura infantil,
posta em jogo na expressao com o adulto, com
outras criangas, com o espago e com o tempo.

O serhumano é umser politico que produz
cultura, bem como a consome, mesmo quando
crianga. Assim sendo, as meninas e 0s meninos
estdo em movimento no tempo e no espago,
influenciando o meio onde vivem e sendo
influenciados porele, produzindo e consumindo
cultura.

Nao se pode pensarnacriangacomoapenas
um “vir a ser” e nem pensar que o adulto € uma
pessoa que nao estad em transformacgao
constante. Se pensarassim, acrianga seravista
como um ser incompleto que, portanto, devera
somente consumir passivamente produtos
culturais elaborados pelos adultos paraaientao
se tornar um “adulto evoluido”. Deste modo, a
crianga € ao mesmo tempo uma pessoa numa
fase da vida com especificidades e também um
“vira ser” adulto com potencialidades.

O culturalna sociedade ocidental capitalista,
geralmente, se define ndo somente por posicdes
adultocéntricas, mas também por posicoes
classistas, sexistas e racistas. Sendo assim,
segundo FulviaRosemberg (1996), pesquisadora
pioneira da area de educagao das criangas de 0
a6 anos, a crianga pode sofrer a subordinacéo:
de classe, de género, de raga e de idade.

Hatambém outras estudiosas que enfocam
caracteres socio-politico-culturais na infancia.
Daustere Guimaraes trabalhando com o conceito
“rito de passagem”, dizem que em nossa
sociedade osritos dominantes sdoreinterpretados
de forma diversa, segundo os agentes e os

J.M.P. BUFALO

grupos que ocupam posic¢oes diferenciadas, ou
seja, de dominagéo na estrutura social. O que
para estas autoras é muito importante e que,
diferentemente das sociedadestribais, estudadas
por elas, em que todos contribuem para o éxito
do jovem na “passagem” e reincorporacéo a
coletividade com o novo status, na sociedade
ocidental capitalista, todos contribuem para
demarcar um fosso que serve para separar o
saber e a vivéncia das criangas da experiéncia
escolar e o da ndo-escolar, impedindo que a
integragao destes saberes venhaa ocorrer.™

Sobre osritos de passagem, hatambémo
francés Feélix Guattari, que ao comparar esses
ritos ou os campos de iniciagdo da sociedade
industrialem contraposicado as sociedades tidas
como primitivas, faz a seguinte afirmacéo:

Nas sociedades industriais desenvolvidas,
toda esta organizacado de faixas etarias
parece ter desaparecido: € como se fosse
desde a fase infans que comecgasse o
processo deiniciagdo. Ainiciagdo nao esta
mais circunscrita a um periodo preciso,
nao mais se efetua segundo um cerimonial
particular, por exemplo, naquilo que se
chama campos de iniciagcdo. Ela tem
lugar em tempo integral; mobiliza todo o
meio familiar e os educadores. Trata-se,
pois, de uma iniciacdo ao sistema de
representagdo e aos valores do capitalismo
que ndomais poe emjogo somente pessoas,
mas gue passa cada vez mais pelosmeios
audiovisuais gue modelam as criangas aos
codigos perceptivos, aos codi-gos de
linguagem, aos modos de relacgdes
interpessoais, a autoridade, a hierarquia, a
toda a tecnologia capitalista das relagées
sociaisdominantes (1987, p.51, destaques
doautor)

Portanto, como ainda afirma Guattari:

O capitalismo pretende mobilizaro maximo
de pessoas, sejamquais forem sua idade e sexo,
e € o mais cedo possivel que a crianca deve

" No entanto, ndo se pode deixar de afirmar que foi devida a propria separagdo entre os adultos e as criangas que se criou,

historicamente, o conceito de infancia. (ver Ariés, 1978).
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estar apta a decifrar os diferentes cédigos do
poder (idem, p.52, grifo meu).

Essas sao propostas da nossa sociedade
para que a crianga logo que nasca participe da
alienacao, do sistema de exploragdo de um
homem sobre o outro, impedindo a maioria das
pessoas de criarem cultura. Tudo isso permeia
os meios familiares, educacionais, religiosos e
outros, para que a pessoa nao fique “solta”,
podendoescolhercaminhos ejeitos diferenciados
de percorré-los. Quando o capitalismo faz essa
“iniciagd@o”, da qual fala Guattari, € exatamente
porque se o sistema nao o fizer as criangas
ficardo anarquicas e diferentes do padrao
estabelecido, e ndo é isso que o capitalismo
objetiva.

Mas, como as propostas deste sistema
nao sao monoliticas, existem momentos como
esse do episddio “Serrote”, em que a crianga
constroi cultura, burlando de certa forma com
todas as estratégias que ele vemtentandoimpor.
Portanto, ha uma contradi¢cao, pois quando o
sistemafaz “ainiciacdo” planejaimpediracriagéo
e a construgdo de novas culturas, mas por outro
lado esse € um projeto que ndo consegue se
implementar na sua totalidade. Porque no
momento que as monitoras permitem, conscien-
tes ou nao, que as criancgas brinquem sozinhas
elou em grupos, manipulando o espacgo e os
objetos, se relacionando com outras criancas e
adultos, pode-se perceber expressdes culturais
infantis.

Assim, “O Serrote”, € um exemplo de que
0s grupos infantis sdo capazes de criar uma
cultura particular, viva, transmitida de diversas
maneiras, pelas mais variadas linguagens que
lhe sdo proprias. Embora busquem seus
elementos nas linguagens organizadas pelos
adultos, muitas vezes imitando-os, outras tantas
sdo reelaboradas, segundo as necessidades
dos grupos infantis que as transformamemalgo
proprio e diverso daquilo que lhes serviu de
inspiragao, bem como, tantas outras ainda sdo
inventadas. Entdo, é possivel reconhecer uma
manifestac¢édo da cultura infantil, constituida de
elementos quase exclusivos dos ditos imaturos
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e, caracterizados, entre outras competéncias,
por sua natureza ludica do momento. Estes
aspectos infantis sdo caracteristicas detodos os
seres humanos e nem sempre sdo observadas
pela escola, Portanto, desde antes do ingresso
nessa instituicdo, ou seja, pelo menos, antes
dos sete anos se deve dar a oportunidade a
manifestacdo de todas elas: o imaginario, o
artistico, oludico, o afetivo e outras. Completando
com o que diz Fernandes:

a crianga ou o adulto, por seu intermédio,
nao so participamde um sistemadeidéias,
sentimentos e valores. Pensameagemem
funcdo dele, quando as circunstancias o
exigem (1989, p.61).

Tais ideéias sobre cultura infantil, nao so6
permitem verna crianga umindividuo pertencente
agrupos dotados de uma cultura particular, mas
também como pessoa capaz de intervir no
processo histérico como um todo. Portanto, a
valorizagdo das manifestagdes culturais infantis
éumato politico. Enquanto ndo se compreender
commaiorclareza oteordarelagdoinfancia-po-
litica, dificilmente poder-se-a apreender com a
devida nitidez a questao da produgao cultural
pelas criangas, ja que esta produgdo dizrespeito
ainfanciaeatodo serhumano, independentede
suaidade.

Nesse sentido, também Faria, pedagoga e
estudiosadainfanciade 0a6 anos, afrmaaose
referir a nova produ¢éo dos adultos:

Acultura dainfdnciaemerge do conjunto
desta dinamica social, sendo o resultado
de uma nova atitude de respeito pela
crianga, presente nas varias esferas da
sociedade e ndo apenas nos meios
educacionais (1994, p.220, destaque da
autora).

Estaafirmacdotrazacompreensiode que
as instituicbes educacionais para criancas
pequenas tém uma dimensdo muito ampla,
abrangendo tanto a esfera da vida publica como
aesferada privada, sendo confirmado pelaitaliana
Rita Gay:
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apré-escolanioé, portanto, umorganismo
em si, com pretensdes de onipoténcia,
mas sim, uma agéncia conectada com
todos os outros nés e nicleos do tecido
social, influenciada por eles e capaz de
influir sobre eles num tipo de dinamica
circular, onde todos sdoresponsaveis (1990,
apud Faria, 2002, p.66).

Portanto, ndo so as instituicdes de
educacao infantil estdo inseridas em um ambito
socialmais amplo estabelecendorelagdes, como
também as criangas desempenham este papel.
Assim, concordando com Perrotti (1982), ao
identificara cultura como uma criagcdo-recriagao
de si e do QOutro, ndo se pode aceitar o deslo-
camento do lugar que o mundo procura impor a
crianga e atodos aqueles que, porumarazéoou
outra, sdo tidos como superiores: adultos,
homens, brancos, catdlicos...

Impedir que as pessoas se manifestem
culturalmente, & ndo deixarque elasvivam cada
momento de suas vidas e nao percebam a si
proprias e ao Outro enquanto homem ou mulher,
adulto ou crianga, negro, indio ou branco, altoou
baixo, enfim que ndo se reconhegam, ndo se
identifiquem e, portanto, estejam privadas de ter
um crescimento de formaintegraltanto de corpo
como de mente, em todas as dimensoes do ser
humano.

Referéncias Bibliograficas

BECCHII, Egle e BONDIOLI, Anna (Orgs). Ava-
liando a pré-escola: umatrajetéria de formagao
de professoras. Campinas, SP: Autores Asso-
ciados, 2003.

BENJAMIM, Walter. Reflexdes: a crianga, o
brinquedo, a educagdo. Sdo Paulo: Summus,
1984,

BONDIOLI, Annae MANTOVANI, Susana(Orgs).
O manual de educagéo infantilde 0 a3 anos:
Uma abordagemreflexiva. Porto Alegre: Artmed,
1998.

BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto.
Secretariade Educag¢ao Fundamental. Poruma

J.M.P. BUFALO

politica de formacao do profissional de edu-
cagao infantil. Brasilia, 1994.

BUFALO, Joseane M. P. Creche: lugar de
crianga, lugar de infancia. Um estudo sobre
as préaticas educativas em um CEMEI de Campi-
nas, SP. Dissertacdo de Mestrado, Unicamp,
Campinas, 1997.

CAMPOS, Maria M. e ROSEMBERG, Fulvia.
Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das
criancgas. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 1995.

CERTEAU, Michel de. A cultura no plural.
Campinas, SP: Papirus, 1995.

DAUSTER, Taniae GUIMARAES, CarmemD. A
pré-escola nas camadas populares: Rito ou
mito de passagem? Documento apresentadona
ANPOCS - Aguas de Sao Pedro, 1984 (mimeo).

DAYRELL, Juarez. A escola como espago so-
cio-cultural. In: Multiplos olhares sobre
educacgio e cultura. Belo Horizonte, UFMG,
1995.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN,
George. (Orgs). As cem linguagens da crian-
ga: Aabordagem de Reggio Emiliana Educacao
daprimeirainfancia, Porto Alegre: Artmed, 1999.

FARIA, Ana L. G. de. Direito a infancia: Mario
de Andrade e os parques infantis para as crian-
cas de familias operarias na cidade de S&o
Paulo. (1935-1938), tese de doutorado, Faculda-
de de Educacgao USP, 1994.

FARIA, Ana L. G. de. Da escola maternal a
escola da Infancia: A pré-escola na ltalia hoje.
Cadernos Cedes. Campinas, SP, n° 37, p.
63-100, 1995.

FARIA, AnalL.G.de DEMARTINI, Zeilade B. F.
(Orgs). Por uma cultura da infancia: metodo-
logias de pesquisa com criangas. Campinas,
SP: Editora Autores Associados, 2002.

FERNANDES, Florestan. Educacao e folclore.
In: O folclore em questao. Sao Paulo: Huicitec,
1989.

GANDINI, Lella e EDWARDS, Carolyn (Orgs).
Bambini: a abordagem italiana a educacao
infantil. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 14, p. 23-33, junho 2003



NO ESPACO DA CRECHE, COM O CONVIVIO DAS...

GOMES, Nilma L. Escola e diversidade étni-
co-cultural:umdialogo possivel. In: Dayrell, Juarez
(org.) Mdltiplos olhares sobre educacgao e
cultura. Belo Horizonte, UFMG, 1995.

GUATTARI, Felix. As creches e a iniciac3o. In:
Revolugao Molecular. Sdo Paulo: Brasiliense,
1977.

JOBIM e SOUZA, Solange. Ressignificando o
desenvolvimento da crianga a partir de uma
teoriacriticada cultura. Trabalho apresentado
no Encontro “Crianca dos 0 a 6 anos. Que
perspectivas?”, promovido pela UNICEF, Cabo
Verde, 1994 (mimeo).

MARCELLINO, Nelson C. Pedagogia da ani-
macgao. Campinas, SP: Papirus, 1990.

PERROTTI, Edmir. A crianga e a produgao cultu-
ral. Apontamentos sobre o lugar da crianca na
cultura. In: Zilberman, Regina (Org.) A produ-

33

¢ao cultural para a crianga. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1982.

PRADO, Patricia D. Educagao e culturainfan-
tilem creche: Umestudo sobre as brincadeiras
de criangas pequenininhas em um CEMEI de
Campinas, SP. Dissertacdo de Mestrado,
Unicamp, Campinas, 1998.

ROSEMBERG, Fulvia. Educacéo Infantil, clas-
se, ragaegénero. Cadernos de Pesquisa. Sao
Paulo, n° 96, p.58-65, 1996.

THOMPSON, Eduarde. O tempo, adisciplinado
trabalho e o capitalismo industrial, In: Silva,
Thomas T. (Org) Trabalho, Educacgao e Prati-
ca Social. Porto Alegre: Artmed, 1991.

VON SIMSON, Olga R. de M. e GUSMAO,
Neuza M. M. de. A criagado cultural na diaspora
e o exercicio da resisténcia inteligente. Ciéncia
Sociais Hoje. Sao Paulo: Vértice/Anpocs, n°
217-243,1989.

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 14, p. 23-33, junho 2003



UM BRINCAR ESPECIAL: A BRINQUEDOTECA
E A INCLUSAO ESCOLAR

A SPECIAL KIND OF PLAY: THE TOY LIBRARY AND
INCLUSION IN THE SCHOOL

Eliana Maria Pereira de MENDONCA'

RESUMO

Este trabalho realiza uma analise da Brinquedoteca no cotidiano escolar como espaco fundamental
na inclusdo de criangas portadoras de necessidades especiais na rede regular de ensino. O
trabalho concebe o jogo em sua dimens&o histérico social que insere as criangas em seu meio,
auxiliando-as em seu desenvolvimento como seres humanos, ndo como uma alternativa
metodoldgica que visa a aquisicdo de conceitos. Relato minha experiéncia com o brincar,
ressaltando a importancia da brincadeira no processo de inclusdo da crianga portadora de
necessidades especiais, através de algumas concepgées sobre o jogo, e o papel da Brinquedoteca
escolar. Realizo a seguir um estudo de caso da menina Luana, portadora de paralisia cerebral,
destacando suas atividades lidicas escolares.

Palavras-chave: Brinquedoteca; Inclusdo: Paralisia Cerebral; Educagéo Infantil.

ABSTRACT

This study analyzes the role of the Toy Library in the school environment as essential for the inclusion
of special needs children in the regular school. Play is here understood in its social historical
dimension, as a means of gathering together and helping them to develop as human beings, not as
a methodological alternative for concept acquisition. | tell about my own play experience as a child,
underscoring the importance of play in the process of including children with special needs, by means
of a review of conceptions of play and the role of the Toy Library in schools. Next, | present a
case study of L. a little girl with cerebral palsy, focusing on inclusion through play activities in
kindergarten.

Key words: Toy Library; Inclusion; Cerebral Palsy; Early Childhood Education.

i Pedagoga formada pela PUC-Campinas, 2000. Especialista em Educagéo Especial.
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Introducao

Este trabalho faz uma analise da Brinque-
doteca no cotidiano escolar como gspago
fundamental nainclus@o de criangas portadoras
de necessidades especiais na rede regular de
ensino, ressaltandoaimportancia das atividades
ludicas no processo de ensino e aprendizagem.
Né&o desejo com isto enfatizar o jogo como uma
alternativa metodoldgica que visa aaquisicaode
conceitos, mas perceberojogo em suadimenséo
histérico social que insere as criangas em seu
meio, auxiliando-as em seu desenvolvimento
como seres humanos.

Ointeresse poreste temainiciou-se como
estagiorealizadonaBrinquedotecada PUC-Cam-
pinas durante o curso de Pedagogia, em seguida,
pelas experiéncias vivenciadas na Brinquedoteca
Mundo da Crianga em Itajuba Minas Gerais e,
posteriormente, durante o curso de Especializa-
c¢do em Educacgdo Especial pelas atividades
lidicas partilhadas com criangas portadoras de
necessidades especiais na escolar regular.
Durante este percurso, pude perceber a
importancia do brincar como instrumento de
formagao social, cultural, psicologica eintelectual
do ser humano. A crianga se desenvolve
brincando. Segundo Vygotsky (1991, p.117), "0
brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo
ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvi-
mento”.

Minha Experiéncia com o Brincar

Minha experiéncia como brincarfoirevivida
na Brinquedoteca da PUC-Campinas, durante
meu estagio do curso de Pedagogia no ano de
1996, e se tornou um marco na minha vida. O
espaco da Brinquedoteca foi muito mais revelador
do que eu poderia imaginar. Primeiro porque
fiquei totalmente seduzida por aquele cenario.
Algumas criangas brincavamtao seriamente com
seuscarrinhos, bonecas, super-herois, enquanto
outras dancavam fantasiadas vivenciando
personagens no teatro, contando histérias com
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fantoches, e tudo mais que podiam e queriam
criar. E criavam: desenhos, colagens, pinturas,
dobraduras. Tudo isso e muito mais, ac som de
cirandas que faziam daquele pequeno porao um
local imenso de alegria e felicidade. Ali naquele
mundo de faz de conta, as criangas aprendiama
ser grandes. Aprendiam a grandeza de ser.

Segundo, porque aBrinquedotecaserevelou
um fragmento da minhainfancia. Fui crianga que
brinquei para valer. Eramos cinco irmaos
pequenos, morandoemumacasaenorme. Nossa
casa era cheia de lugares fantasticos; porao,
campode futebol, varandas, lareira, bananeiras,
pereiras, abacateiros, amoreiras etc. Tinhamos
muitos amigos e sempre nos reuniamos para
brincar. Brincar de pique-esconde, amarelinha,
pique-bandeira, futebol, queimada, e muitas outras
brincadeiras deinfancia. A noite, reuniamos para
brincarnoescuro. Apagavamosasluzesdeuma
parte dacasae brincdvamos de esconde-esconde.

Outra grande aventura era o carrinho de
rolima. Descendo ladeira abaixo muitas vezes
ndo conseguiamos fazeracurvae paravamosno
meio da rua. Foram muitas pernas, bragos e
rostosralados. Tambémcom pedacos de papeldo
desciamos aribanceira de tabatinga. Comonao
podiamosfrear, pardvamos dentrode um pequeno
riacho. Pareciamos catadores de caranguejo.
Meu pai foi o grande incentivador para que uma
infancia fosse tdo saudavel. Ele nos levava a
passear por uma mata proxima e fazia dela um
lugar povoado de gnomos, fadas, reis e rainhas.
Qualquer pequeno buraco na terra era logo
transformado em cavernas e palacios repletos de
magia e encantamento. A noite escura de
Teresopolis brilhava, comotambémaruadeserta,
cheiade vaga-lumes, que colocavamos emvidros
e depois soltdvamos no quarto escuro. Minha
irma dizia que os vaga-lumes “iluminavam seus
sonhos”. No quintal tinha um abacateiro muito
alto. Em seus galhos meus irméos construiram
uma casinha de bambu, coberta de sapé.
Passavamos horas e horas brincando. Faziamos
comidas e doces de aglicar, manteiga e chocolate
e serviamos a quem viesse nos visitar. Comiam
disfargando a cara feia. Tudo era motivo paraa
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gentefestejar. Faziamosfestasjuninas, caraval,
campeonatos de futebol e voleie lindas festas de
Natal. Enfeitavamos a casa toda de papeéis
coloridos etambéma arvore de Natal. Traziamos
musgo, pedras, orquideas nativas, pedacinhos
detroncode arvore, para construirnosso presépio
dentrodallareira. Ficava lindo! Na noite de Natal
rezavamos juntos e eu agradeciaa Deus pormeu
pai, minha mae, meusirmaos e por minhainfancia
cheia de brinquedos e brincadeiras e muita,
muita alegria.

Nodecorrerdo cursode Pedagogiarealizei
um projeto de Brinquedoteca na cidade Itajuba,
Minas Gerais. A necessidade em estar criando
em Itajuba a Brinquedoteca Mundo da Crianca
surgiu da constatacdo de que poucas sdo as
areasde lazerinfantilna cidade. A cidade carece
de parques, pracas com brinquedos, programas
culturais (teatro infantil, musicais, shows, etc..).
Também resgatar o espacgo da brincadeira
tradicional navidadas criangas. ABrinquedoteca
& constituida de dois espacos. Um localizado
dentro da cidade e outro no Sitio Jatoba. Na
cidade a crianca encontra a sua disposigdo
cantinhos tematicos com o objetivo de favorecer
abrincadeira através do mundo do faz de conta.
Saoeles: Cantinho da casa da boneca, do carri-
nho, dos jogos de construcao, teatro, fantoche,
sucatoteca, leitura, maquiagem, musica, dos
jogos de regras. No Sitio sdo desenvolvidas
atividades de correr, pular, escalar, jogar, como
também atividades com agua, areia, tinta, argila
que mesmo podendo ser feitas internamente,
saomais livremente realizadasem area externa
de maior proporgao. As criangas poderio brincar
também na casa da boneca, casa da arvore
piscina, campo de futebol e play-ground.
Participam de oficinas (confec¢do de brinquedos
de sucata, magica, musica, histérias e outras)
que tém como objetivo proporcionarexperiéncias
criativas explorando aimaginagao. Alémdisso, o
contato com a natureza, animais, plantio de
hortas, passeio a cavalo e outras atividades
proporcionam horas felizes a todas as criangas.
Essasatividades sdoagendadasjuntoas escolas
e pais pela coordenacéo e equipe da brinquedo-
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teca. No entanto, maisimportante que os brinque-
dos é a necessidade de se incutirem cada umo
espirito dabrinquedoteca. Segundo Cunha (1994,
p.23):“Oimportante ndo é terumgrande numero
de brinquedos, mas sim, um grande numero de
experiénciasltdicas”.

Durante os cinco anos vividos dentro da
Brinquedoteca, muitos foram os momentos que
convivicomcriangas portadoras de necessidades
especiais. A principio grande foi o desafio. Entao,
busquei complementar minha formagao acadé-
mica em Pedagogia com conteudos que
possibilitassem melhor compreenséo da
Educacdo Especial. Mas o que mais facilitou
essacompreensdoeainteragdocomascriangas
foi a brincadeira. Acontecia espontaneamente.
Aos poucos barreiras eram quebradas e muitas
possibilidades se manifestavam. A criatividade e
o imaginario falavam alto e situacgdes ludicas
eramcriadas erecriadas, enriguecendocadavez
mais a brincadeira. Desta forma aquilo que a
principio parecia-me muito dificil ia aos poucos
transformando-se em conhecimento, afeto,
solidariedade. A brincadeira possibilitava a
expressao e maior compreensao dos desejos e
necessidades do outro. Possibilitava o desvela-
mento de potencialidades até entdo nao
percebidas e ndo exploradas.

A Brinquedoteca no Processo de
Inclusao Escolar

Mais tarde, no cursode Especializagadoem
Educacao Especial, tive a grata oportunidade de
analisar o cotidiano escolar de uma escola
municipal de Campinas, onde pude presenciar
verdadeiras lutas de profissionais da educacao
em favor da efetivainclusao e ao mesmo tempo
negacao, pois, apesar de ressaltarem seu valor,
nao reconhecem como sua a responsabilidade
de educarcriangas portadoras de necessidades
especiais.

“Acredito que a inclusdo escolar seja

importante paraodesenvolvimento doaluno

com necessidades especiais, desde que
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haja também atendimento em instituicbes
especializadas na deficiéncia apresentada.
Na minha opinido, este atendimento
especializado é essencial, sem o qual a
inclusdo escolar por si s6 ndo oferece
condigdes para o aluno desenvolver-se
salisfatoriamente. Tambem acho que o
professor que atende esses alunos deve
ter uma capacitagdo para esse trabalho,
pois, do contrario, ndo podera fazer muito
peloaluno”(professorade educacdoinfantil).

Foi também através desta pesquisa, que
pude analisar a Brinquedoteca escolar como
alternativa paraumamelhorinsergdodacrianca
especial com profissionais da educagao, assim
como colegas de classe, pois as criangas se
desenvolvematravés dasinteragdes que estabe-
lecem com o ambiente e com outros sujeitos. A
escola é espaco fundamental para que esse
processo ocorra. A educacgdo escolar € um
direitodetodos e para educadores e governantes
um dever a ser cumprido.

Os preceitos constitucionais determinam
queodireitoaeducagdodas pessoas portadoras
de deficiéncia devera ser garantido pelo Estado
por meio de um “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”
(artigo 208, Inciso lll, da Constituigdo Federal). O
artigo 20, da Lei Federaln.® 7.853, de 1989, que
dispbe sobre o apoioas pessoas comdeficiéncia,
também explicita que “Ao Poder Plblico e seus
orgaos cabe assegurar as pessoas portadoras
de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
basicos, inclusive dos direitos a educacgao”. Além
de "A oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacéo
Especial em estabelecimentos publicos de
ensino”, bem como “A matricula compulsoria,
em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares, de pessoas portadoras
de deficiéncias capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino”. Mas como se sabe,
esses direitos ja contemplados nas principais
leis brasileiras precisam ser assegurados na
pratica, pormeio de medidas concretas. Segundo
aDeclaracao de Educacao Para Todos (1990):

E.M.P. MENDONCA

Aeducagéo basica deve serproporcionada
a todas as criangas, jovens e adultos. Um
compromisso efetivo para superar as
disparidades educacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos—os pobres;
0s meninos e meninas de rua ou trabalha-
dores; aspopulagoes das periferias urbanas
ou &reasrurais; as minorias étnicas, raciais
elingliisticas; os refugiados; os deslocados
pela guerra; e os povos submetidos a um
regime de ocupacéo — ndo devem sofrer
qualquer tipo de discriminagdo no acesso
as oportunidades educacionais. As
necessidades basicas de aprendizagem
das pessoas portadoras de deficiéncia
requerem atengdo especial. E precisotomar
medidas que garantam a igualdade de
acessoaeducacgéoaos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.

O sistema de ensino regular precisa aos
poucos adequar-se a nova ordem, construindo
um projeto pedagdgico inclusivo que garanta a
qualidade de ensinondo st paraos portadoresde
necessidades especiais mas para todos do
ensino regular. Incluir a crianga nédo significa
apenas aceita-lana salade aulamas proporcionar
atividades significativas capazes de promover
seu desenvolvimento, diminuindo barreiras e
possibilitando sua participacdo na aprendizagem.
ABringuedotecaescolardeve serparteintegrante
deste projeto pedagdgico inclusivo por serlocal
de construcdo de conhecimento através das
interacdes estabelecidas entre a crianga, o
ambiente e seus pares. Vygotsky (1988) enfatiza
ofatorsocial nojogo, demonstrando que, nojogo
de papéis, acrianga criauma situagaoimaginaria,
incorporando elementos do contexto cultural
adquiridos pormeiodainteragdo e comunicacgao.
O jogo constitui-se, para o autor, no elemento
que iraimpulsionar o desenvolvimentodentroda
zonadedesenvolvimento proximal. “No brinquedo,
a crianga se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além de seu comporta-
mento diario; no brinquedo é como se ela fosse
maior do que é na realidade. Como no foco de
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uma lente de aumento, o brinquedo contém
todas as tendéncias de desenvolvimento sob
forma condensada, sendo, ele mesmo, uma
grande fonte de desenvolvimento” (p.22).
Segundo este mesmo autor a brincadeira tem
inicio quando a crianga tenta utilizar-se dos
objetos como os adultos (montar cavalo, dirigiro
trem). Apds essa fase a crianca incorpora as
relagdes sociais envolvidas na agéo (a crianga
brinca de ser o maquinista e relaciona-se com
diferentes sujeitos que estdo no trem). Essas
relagbes sdo reguladas porregras implicitas de
comportamento e socbre esta base, surgem os
jogos comregras, comoamarelinha, esportese
outros. E, ao promoverumasituaga@oimaginaria,
acriangadesenvolve ainiciativa, expressa seus
desejos einternaliza asregras sociais. As ativida-
des ludicas ajudam as criangas a conhecerem o
mundo, desempenhar papéis sociais vivendo,
reconhecendo e transformando arealidade que
as cerca.

Naodaparaseparara crianga do comporta-
mentolidico, pois esse faz parte de suanatureza.
Encontramos o jogo desde as mais distantes
origens até hoje. Huizinga (1993) afirma que
antes de a espécie humana tornar-se “faber” ou
“sapiens”, ela ja era “ludens”. Nas palavras do
autor: “...é no jogo e pelo jogo que a civilizagdo
surge e se desenvolve” (prefacio). Isto é: tao
essencial quanto o raciocinio e a fabricagédo de
objetos, aludicidade esta nabase do surgimento
e desenvolvimento da civilizag3o.

Elkonin (1998, p.80)relata o aparecimento
do jogo como atividade social. “Ojogo nasce no
decorrer do desenvolvimento histérico da
sociedade como resultado da mudanga de lugar
da crianga no sistema de refagées sociais. Por
conseguinte, é de origem e natureza sociais’.

Porem, existe uma certa resisténcia por
parte dos professores quanto ao brincar livre e
espontaneo. A brincadeira é vista dessa forma
como passatempo, destituida de valores
educativos. Sendo assim, apenas os jogos
“educativos”, aqueles destinados ac desenvolvi-
mento cognitivo, sdo valorizados nas escolas.
As atividades ludicas sdo utilizadas como um
momento de lazer, desprovidas de valor
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pedagogico. Ojogo so é valorizado comorecurso
pedagdgico se trouxer de forma explicita, a
aquisicdo de contetdos didaticos. As brincadeiras
livres ficam ausentes deste modelo que prioriza
a escolarizagdo, aquisigdo da leitura, escrita e
calculo. Na sociedade atual caracterizada pelo
trabalho que geralucro e consumo, ojogo é visto
como uma atividade ndo produtiva. Uma
“brincadeira” que ndo merece serlevadaasério.
Isto é: uma acdo irrelevante associada a nada
que tenha valor para a vida humana. Isto se
evidencia na escola onde as atividades lidicas
estdomais presentes na educacéoinfantil, pois,
nesse periodo, a crianga vai a escola sé para
brincar. Mesmo assim, a preocupagao com 0s
contelidos pedagdgicos € o principal objetivo a
ser alcangado.

“Na minha escola a brincadeira é muito
utilizada como recurso do trabalho pedagdgico,
através do qual se visa atingira aprendizagem de
conceitos, conhecimentos, nogbes e habilidades,
numa agao orientada e dirigida.” (Professora de
educacaoinfantil)

Neste trabalho, o brincar €& visto como
elemento constitutivo do ser humano que
possibilita seudesenvolvimento, umespago para
experiéncias e aprendizagens, de interagado, de
sociabilidade, de construgao, de internalizagao
de valores, manifestacoes afetivas e solidarias.
Pois brincar é acgao, criacdo, participagéo e
transformacgdo. Concebendo o brincar dessa
formaé que acredito sera Brinquedoteca escolar
local essencial ao processo de inclusdo da
crian¢a portadora de necessidades especiaisna
escolaregular.

A Brinquedoteca no Contexto Escolar

A grande maioria das escolas esta
preocupada na transmisséao de conteldos, ndo
percebendo que muitos deles poderiam ser
aprendidos sem tantotrabalho, comumsimples
resgate das atividades de brincar. Isso ndo
significa dizer que todos os conhecimentos da
escola deveriam ser trabalhados através de
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brincadeiras, pois estas perderiam o sabor do
prazer.

Apropostade Pascoal (1998, p.201) éque:

...oludicoimpregne todo o curriculo escolar
e que seja tratado emtodas as disciplinas.
Enfim, que a escola tenha uma postura
baseada na ludicidade. Mas, isso ndo se
refere a “fantasiar de ludico” o processo
educativo, utilizando toda a parafernélia de
recursos pedagdgicos. E importante a
alegria nessejogo de saber, esvaziando-o
de todo e qualquer tratamento utilitarista,
como o de fazé-lo apenas ser uma maneira
eficaz de enfiar “goela abaixo” do aluno o
contetido macgante.

Muitas brincadeiras trazem no seu bojo,
contetudos que acabam sendo internalizados
justamente por estarem presentes em determi-
nadas atividades Itidicas. Cabe aescolaincentivar
abrincadeira, criando espagos e momentos para
que a criancga possa realiza-la prazerosamente
enquanto sujeito que é do processo de conheci-
mento. Algumas brincadeiras aparentemente
simples, como as rodas cantadas, permitem a
aquisicdo de conceitos importantes que de outra
forma tornar-se-iam mais dificeis. Talfacilidade
pode ser explicada pela vivéncia, ou acao, da
crianca durante ojogo. Sendo assim, quando se
solicitaa um grupo de criangas que se fagauma
roda, imediatamente elas se reinem na forma
circular, ndo ocorrendo outras formas de
agrupamentos tais como quadrados, retangulos,
triangulos, etc. Em contrapartida é dificil ensinar
oconceitode circulo expondo apenas oralmente
a idéia, pois ela é muito abstrata. Khishimoto
(1994, p.53)lembraque: “A vivéncia de situacées
ludicas ao permitirem a agéo, contribuem para
uma aprendizagem mais pratica e significativa”.

Umasimples gangorrade um parque infantil
oferece nogdes de peso, equilibrio, velocidade, e
outras; o balanco além da idéia de péndulo
desenvolve a idéia de forga, e o escorregador é
um exemplo de plano inclinado. As criangas,
durante as brincadeiras, aprendem na pratica
conhecimentos que levamos anos para ensi-
na-las teoricamente. A "amarelinha”, como &

E.M.P. MENDONCA

chamadaumadas brincadeiras maistradicionais,
pode permitir a compreensdo de idéias de
quantidade, sequéncia, ordem crescente e
decrescente, niUmeros pares e impares, figuras
geométricas quadrado, (retangulo, triangulo, semi
circulo). Esse jogotambém serve para introduzir,
no repertorio infantil, conceitos de lateralidade
comofrente, tras, direita, esquerda, dentroefora,
importantes para a localizacao no espaco fisico
e geografico. Diversos tipos de “dominos” e de
“‘jogos de memdria” prestam-se ao ensino da
classificacdo ou categorizagéo, iniciando o
trabalhode conjuntos. Seu uso pode serestendido
asareasde Lingua Portuguesa, Ciéncia, Geografia
e Histdria. Dessa mesmaforma pode ser utilizado
o “bingo”, jogo através do qual podem ser
trabalhados iniimeros contetidos que vao desde
a construcao das primeiras palavras, as dificul-
dades ortograficas, as operagdes matematicas,
até os nomes de cidades, paises, acidentes
geograficos, personagens e fatos histéricos,
animais e inumeras outras coisas.

Os exemplos citados mostram como as
brincadeiras podem ser aproveitadas pelos
educadores para ensinar diversos contetidos.
Mas obrincar ndo poderaestarlimitadoaissode
formanenhuma. SegundoFontana (1997, p.139):

Brincar é, sem duvida uma forma de
aprender, mas é muito mais do que isso.
Brincar é experimentar-se, compreen-
der-se, confortar-se, negociar, transformar,
ser. Naescola, adespeito dos objetivos do
professor e de seu controle, a brincadeira
nédo envolve apenas a atividade cognitiva
dacrianga. Envolve acriangatoda. E prética
social, atividade simbélica, forma de
interagdo com o outro. Acontece no dmago
das disputas sociais, implica a constitui¢do
do sentido. E criacdo, desejo, emogao,
acao voluntaria.

E principalmente nas atividades de faz-de-
conta, quando sdorepresentados papéis, como
na“brincadeirade casinha”, porexemplo muitas
vezesdesprezada pelaescola, que seobservaa
crianga, pois ela se desvela, se mostra em suas
alegrias e preocupacgdes, buscando muitas vezes
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no brincar a solucao para os seus problemas.
Quando ao brincar de “escolinha” uma crianca
representa o papel de professor ou aluno, ela
representa e conhece uma realidade que ela
percebeu, intermalizou e exteriorizouludicamente.
A esse respeito Bettelheim (1988) nos mostrou
que através da brincadeira € possivel perceber
como a crianga vé o mundo, pois tudo aquiloque
é impedida de realizar no seu cotidiano, o faz
simbolicamente durante a brincadeira. Para o
pesquisador, “a criancatesta na brincadeira sua
capacidade de satisfazer as necessidades
interiores narealidade,; mas se arealidade ndo se
prestaaisso, ou se exige obediéncia demasiada,
abrincadeira é interrompida, e a crianga retira-se
dafantasia” (p.212).

E importante que os educadores estejam
atentos a isso, aproveitando atividades livres,
participativas e criativas, oferecendo acriancaa
oportunidade de vivenciar situagdes nas quais
ela se sinta estimulada e desafiada a aprendi-
zagens futuras. Macedo (1995), ao discutir a
importancia do jogo na escola, considera que
esta pode ser considerada uma experiéncia
fundamental ao individuo, pois possibilita maior
intimidade com o conhecimento, construgéo de
respostas por meio de um trabalho ludico,
simbdlico e operatdrio integrados. “O jogo tem
um sentido espiritual, filoséfico, cognitivo,
cultural, simbdlico e operatorio” (p.17).

Muitas escolas, de modo especial as parti-
culares, tém se mostrado preocupadas em criar
espacos para brincar. Em algumas, porém, as
Brinquedotecas nao passam de depositos de
materiais didaticos, onde os alunos e professores
quase naotémacesso. Noentanto, as pesquisas,
quando analisam o papeldo jogonaescolaena
pratica cotidiana, revelam que este prevalece
como atividades didaticas. Ou utilizadas como
passatempo, descanso de atividades, ou no
“aprender brincando”, possui uma importancia
secundaria e amedidaqueacrianga progride nas
séries, otempo parabrincar e os brinquedos véao
diminuindo. A preocupagdo com as exigéncias

# Nome ficticio
¥ Nome ficticio
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da sociedade faz com que as escolas desres-
peitem as criangas no seu direito de brincar. A
escoladeveria aproveitar-se dos contetdos dos
jogos, utilizando-os em projetos pedagdgicos. O
professor tornaria mais significativa sua pratica
valorizando todos os tipos de jogos. Garantir o
espaco do jogo de forma ampla é garantir a
construcao de conhecimentos significativos.

Estudo de Caso

Luana? nasceu em 21 de janeiro de 1998 na
cidade de Campinas no Estado de Sao Paulo.
Seus pais, bem jovens, vivenciavam muita
expectativa, pois esta seria a primeira filha do
casal, e, além disso, durante a gestacao a mae
contraira rubéola e temia pelas consequéncias
decorrentes. Prematuramente, com apenas 24
semanas de gestagéo, entrou em trabalho de
partonormale Luananasceupesando 700gramas
com 28 cm de estatura. Segundo o prontuario
meédico, apresentava maformacao das conchas
auditivas, tanto adireitaquanto a esquerda, e pé
torto vertical bilateral, sendo mais acentuado a
direita. PermaneceunaUTIneonatal, emestufa,
recebendo alimentagéo via sonda, cateterizada
em veia umbilical (até o 12° dia) e entubada (até
046° dia). Apresentou varias complicacoes tais
como: hipoglicemia, ictericia, choque séptico,
infeccdo hospitalar e secrecdo ocular por
pseudomonas. Seu peso passou a 590 gramas
com perimetro cefalico de 22,5 cm e toracico
19,5cm. Recebeu 1,5noteste Apgar naprimeira
horae 3,0 nas seguintes Amae de Luana relatou
ementrevista que muitas vezes os prognosticos
médicos forambaixos comrelagdoasaobrevivéncia
da menina, mas ela nunca perdeu a esperanga
na sua recuperagdo. “Foi por Deus... muitas
vezes os meédicos disseram que elandoresistiria
por muito tempo... sofri muito... eu dormia nos
corredores do Hospital e s6 ia embora quando
recebia a noticia de que ela havia melhorado”
(Teresa®, mae de Luana). Teve alta hospitalar
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apos 90 dias de internagdo. Luana estava com
dois quilos e 50 gramas e 30 cm de estatura.
“Fiquei muito feliz quando cheguei ao Hospital e
as enfermeiras brincaram comigo dizendo: ja
veio ela buscar nossa menina! Mas também foi
um momento muito dificil. Os médicos disseram
que ndo sabiam se elaia andarefalar, e que teria
atraso no desenvolvimento. Ouvi isso... peguei
minhafilha... e fuiembora. Quando chegueiem
casa fiqguei muito nervosa. Luana ndo mamava,
ela nao conseguia sugar, chorava muito, ndo
dormia. Minha mae foi guem me ajudou... se néo
fosse ela nem sei o que eu ia fazer”.

Outrofatoque deixou Teresamuitoinsegura,
segundoela, logo apds achegadade Luanaem
casadescobriuqueestavagravidadoseusegundo
filho. “Fiquei apavorada, pensei que tudo ia
acontecernovamente. Mas oirmaodela nasceu
bem... minha mae continuava me ajudando
muito... ela criava a Luana enquanto eu tomava
contadoirmao dela”. Luanaretornou ac hospital
algumas vezes, pois teve convulsdes e
pneumonia. Hoje esta com4 anos e nove meses
e sua mae relata que apesar das dificuldades
tudo esta melhor. Em sua vida diaria apresenta-
se dependente: para uso de talher, escovar os
dentes, vestire despir, e treinamento de esfincter.
Gosta de musica, TV, natagéo, de brincar no
parque, andar em triciclos adaptados, e brincar
com o piano. Apresenta aparente capacidade de
compreensao, apesardasdificuldades de comuni-
cagao e expressdo. E uma crianga trangtiila e
sociavel. Interessa-se pelo meio ambiente e
escolhe suasatividades. Freglientaescolaregular
e a familia é bastante participativa.

Luana na escola

Aos4 anos deidade, Luanafoi matriculada
no Maternal Il de uma escola municipal de
Campinas, Sao Paulo, em um bairro distante.
Luana chega a escola as 8:00 horas trazida por
familiares. ComolLuananaoandaelaselocomove
pelaescolaemum carrinho ou vaiengatinhando.
E recebida pelos colegas que engatinham junto
ouempurramseu carrinho.

E.M.P. MENDONCA

Ao chegar a sala de aula, apds o bom dia
da professora, as criancas colocam cartelas
com o nome no mural de presenca colado na
parede. Luanatambém colocaoseu. Aprofessora
da classe relata que a principio ficou muito
angustiada com a noticia de que teria uma
crianca portadora de necessidades especiais
emsuaclasse. “Noinicio fiqguei muito assustada
com o fato de ter uma aluna com necessidades
especiais, pois ndo possuo preparacéo paraisto.
Mas com ajuda da professora itinerante estamos
buscando a melhor maneira de integra-la a
dindmica pedagdgica. Ela vem se integrando
bem ao grupo e esta socializagdo contribui para
o seudesenvolvimento.” (professoradaLuana)

As atividades escolares sao divididas em
periodos. Das 8:00 as 9:30 horas, as criangas
realizam tarefas em sala de aulasreferentes aos
contetidos escolares. Porexemplo: cores, nime-
ros, letras, folclore entre outros. Neste periodo
Luana fica sentada em uma mesinha junto de
outros colegas e recebe ajuda da professora da
classe e da professora itinerante, que adapta
alguns materiais para melhor atender suas
necessidades.

Apds essas atividades as criangas vao
para o refeitério para lanchar. Luana vai acom-
panhada pela colega que foidesignada "ajudante
do dia". Isto porque ha muitos atritos entre as
criangas pela disputa de ajuda a Luana. Todos
querem ajudar ao mesmo tempo. No refeitorio,
senta-se & mesa junto as outras criancas. A
professora itinerante incentiva Luana a comer
sozinha, mas tambémapdia sua mao ajudando-
aalevaracomidaaté aboca. Utiliza-se também
de um copo com bico sugador, o que facilita a
ingestado de liquidos. Alguns alimentos, de dificil
mastigacao, sdo trocados. Por exemplo, o pao
sovado étrocado porbolacha. Apdsolanche, as
criangas sdo encaminhadas ao banheiro para
escovagaodos dentes. Luana adoraescovaros
dentes. Neste momento fica em pé frente ao
lavatérioamparada pela professora que a auxilia
naescovagao. Depois brincaum pouquinho com
a agua que escorre da torneira.
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O préximo periodo escolar é reservado as
atividades ludicas que sao divididas de acordo
comosdias dasemana. Nasegunda-feirabrincam
no patio externo da escola; na terga-feira, vao
para o parque interno; quarta-feira & dia de
atividades nasalade TV; quintafeirabrincamna
brinquedoteca; e sexta-feirarealizam atividades
no galpéo da escola. As atividades realizadas
nos patios internos e externos sao jogos onde
saoutilizados brinquedos de parque. O brinquedo
que Luanamais gosta é o gira-gira. Chegando ao
parque brinca um pouco comaareia, maslogose
encaminha ao gira-gira. Esforga-se para subir
sozinha, masainda precisadaajudaedoincentivo
da professora, que apodia seus movimentos em
busca de autonomia.

Vilar (2000, p. 14) nos coloca que:

A brincadeira € um meio de atuagcéo onde
a crianga pode ser verdadeiramente
auténoma. Estabelecendo sua vontade e
submetendo-se ao querer do outro,
enfrentado conflitos, compreendendo o
mundo e a cultura que lhes sdo impostas
pelo convivio socialem umalinguagem que
Ihe é propria — a brincadeira. Favorecer a
autonomia da crianga é dar-lhe condigbes
e oportunidades de brincar.

Qescorregadortambemeéumgrandedesafio
que desperta muito prazer. As outras criangas,
ao verem Luana escalando o brinquedo logo
formam umafila para subiremtambém. Quando
Luanachegaao chaoas criangas batem palmas.
Ela sorri de felicidade. Brincar de pega-pega
entre os tuneis coloridos engatinhando com as
colegas &€ motivo de muita excitacdo e
movimentos rapidos para conseguiracompanhar
ogrupo. Nasalade TV assistem fitas infantis. A
que Luana mais gosta & o musical da Xuxa.
Assiste com aten¢ao, danga sozinha e com as
outras criangas, batem palmas, brincamde roda
e depois vaotodos descansar. A professorafala
baixinho, convidandotodos adormirum pouquinho.
Luanaacompanhaabrincadeira.

Quinta-feira é dia de brincar na Brinque-
doteca. ABrinquedotecadaescolafoicrganizada
em um canto tematico que é a casa da boneca,
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composta por trés ambientes: cozinha, sala e
quarto. Espalhados por estes cantos estao mobi-
lidrios e utensilios proprios do tema e diferentes
brinquedos. Possui também um cantinho para
fantasias. Como podemos ver, € umlocalsimples,
mas rico em ludicidade. Luana engatinha por
todos os cantos. Sua participagdo nas
brincadeiras estruturadas pelas criangas ainda
pequena, nesse momento que o professordeve
juntar-se as criancas buscando enriquecer a
brincadeira, fazendo do espago pedagogico local
inclusivo ricoemdesenvolvimento da criatividade
e daimaginagao. Para Lima (1991, p. 29):

A observagéo das brincadeiras possibilita
ao educador conhecer os interesses de
seus alunos, podendo perceber o nivel de
realizagdo em que elas se encontram, as
interagbes que estabelecem, sua habilida-
de para conduzir-se de acordo com as
regras dojogo, assim como suas experién-
cias do cotidiano e as regras de comporta-
mentoreveladas pelo jogo de faz-de-conta.

As criangas gostam de brincar com os
adultos pois eles podem elevar a ludicidade das
atividades, tornando-as mais estimulantes ericas
em aprendizado. Luana vai alternando a explo-
racdodediferentes brinquedos que encontrapelo
chao. Adora a boneca. Abraga, balangando-a
para fazé-la dormir, ou empurra o carrinho.
Segundo Cunha (1988, p. 14):

As bonecas sao imprescindiveis porque
déo a crianga a oportunidade de exercer
podersobre ela, de sentir-se forte e grande
como um adulto, de repreender, de super-
proteger, de castigar, de cuidar, de amarou
rejeitar. Como objetos de afeto, fazem
companhia e transmitem seguranga. O
brinquedo com bonecas da a oportunidade
de amadurecer através da elaboragao de
sentimentos e da vivéncia do papel do
adulto.

Essas brincadeiras de faz-de-contasaoos
jogos simbolicos. Representagdes de objetos ou
situagbes ausentes. O que acrianga vivenciaem
nivel simbdlico possibilita sua compreensao da
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realidade. Clafaz usodo brinquedo comosuporte
e apoio do processo de simbolizacao, o que ndo
significa que esses objetos sejam idénticos aos
darealidade.

Vygotsky (1996) afirma, no entanto, que na
situagao do faz-de-conta nao é qualquer objeto
que pode substituir outro, a crianga ao brincar
submete seu comportamento a regras determi-
nadas pelas idéias e ndo pelos objetos. “No
brinquedo, o pensamento esta separado dos
objetos e a agdo surge das idéias e ndo das
coisas: um pedago de madeira torna-se um
boneco e um cabo de vassoura torna-se um
cavalo” (p.111).

As manifestagbes de afeto, cuidado e
solidariedade entre as criancas e Luana sdo
constantes durante o periodo escolar, masénas
horas de brincadeira que se tornam mais
evidentes. De acordo com Vilar (2000, p.5):

A afetividade é o motor da aprendizagem,
pois, evidencia o querer, uma busca de
salisfagao dos desejos; o estabelecimento
devinculos saudaveis positivos leva a crian-
¢a a construir uma auto-imagem positiva,
promovendo a socializagdo e percebendo
diferengas que existem no grupo, passando
ainteragirdentro de um espirito cooperativo
e solidario.

Essas interagdes entre os portadores de
deficiéncias e seus pares, sejam adultos ou
criangas, promovem um enriquecimento da
condutahumanaderespeitoadiferenca. Também
atravées da brincadeira o educador tem a
oportunidade de observar e de estabelecer um
contato mais intimo com a criang¢a portadora de
necessidades especiais. Pois, ao brincar, a
crianca revela seu interior, conflitos e medos e
manifesta preferéncias. Brincando ela dizo que
pensaesente. Franga-Wajskop (1995) considera
que a brincadeira podera configurar-se como
espacgo de diagnodstico dos interesses e
necessidades infantis e se afetos, por meio das
interacdes entre criangas e adultos, possibilitando
a criagdo de um vinculo com o trabalho nas
diferentes areas do conhecimento.

E.M.P. MENDONGCA

Dando continuidade as atividades ludicas,
asexta-feira é odiade as criangas brincarem no
galpdo. E la que o professor enriquece sua
pratica pedagogica inserindo as brincadeiras
tradicionais ao curriculo da escola, ao brincarem
de “amarelinha”, “ovo-choco”, “rodas e cirandas”,
entre outras. As brincadeiras tradicionais sao,
segundo Friedmann (1999), aquelas que nos
foram transmitidas por geracdes anteriores a
nossa ou aprendidas com colegas. S&o jogos
gue aconteciam na rua, no parque, na praca,
dentrode casa, ounorecreiodaescola. Elessao
importantes porque ilustram a cultura local e
promovemoresgate do patriménioludico humano.
Sendoassim os professores devemdesvelarseu
universo ludico, seus jogos deinfanciaetambém
socializaras brincadeiras preferidas das criangas.

Ao fim dessas atividades as criangas
retornam a salade aula, pegam suas mochilase
esperam achegadade seus pais parairem para
casa. "Quando venho buscarminhafilha percebo
oquanto a escolatem sido boa paraela. Elaesta
muito mais feliz agora” (Teresa, mae da Luana).

Para que Luana participe, as vezes é
necessario adaptar algumas regras, o que nao
prejudica nem um pouco o desenvolvimento da
atividade. As criangas aceitam muito bem a
novasregras, sabendo que poderiam mudar para
favorecer a participacdo de Luana. O espacgo
escolar que pretende ser inclusivo devera ser
reflexivo, pesquisador e guestionador de
pressupostos estabelecidos visando buscar
alternativas necessarias a sua adequacao a
inclusao, respeitando as necessidades de todos
envolvidos naaprendizagem.

Um exemplo: a Brincadeira da Cadeira.

Na Brincadeira da cadeira, a principio, as
criangas deveriam correr ao redor de varias
cadeiras enquanto ouviam uma musica que ao
parar deveriam rapidamente sentar. A criancga
que nao conseguisse encontrar uma cadeira
para sentar-se estaria fora da brincadeira. Assim
sucessivamente até o vencedor. Paraque Luana
participasse dabrincadeira, ficou combinado que
aoinveésde correrem, as criangas engatinharam
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e quando a musica parasse colocariamas maos
sobre o assento da cadeira. Luana nao realizou
abrincadeira segundo as regras, mas participou
engatinhando junto com as criangas.

Qutro exemplo: Terra e Mar.

Sobocomandoda professora, as criangas,
ao ouvirem a palavra mar, deveriam pular para o
lado direito de uma linha tragada no chao. Ao
ouvira palavra terra, deveriam pular para o lado
esquerdo da linha. A medida que erravam iam
saindo até ficar o vencedor. Essa brincadeirafoi
adaptada da seguinte maneira: foi tragado um
circulo no chao e as criangas sentaram ao seu
redor. O ouvir a palavra terra, as criangas colo-
cavam as maos dentro do circulo e ao ouvir a
palavra mar colocavam as maos no lado de fora
docirculo.

As atragdes seguintes foram brinquedos
como Pula-Pula e Piscinade Bolinhas. Devidoao
extremo cuidado com Luana, a professora
colocou-a sozinha na piscina de bolinha com
medo de ser machucada por outras criangas.
Luana ficou sentada olhando interagindo pouco
com o brinquedo. Burlando ordens, as criangas
entraram na piscina e comecaram a brincar. A
postura de Luana mudou. Comegou a se
movimentar, deitando sobre as bolas, tentando
pega-las demonstrando um prazer muito maior.

Em muitas brincadeiras, aLuanandosegue
as regras propostas, principalmente quando as
atividades exigem muita rapidez. Participa de
formadiferente, demonstrandograndeinteresse
e satisfagao. Luana € parte do grupo. Incluirnao
significa reservar um espacgo de observacao
passiva paraodeficiente naescola, masintegra-
lo de forma que seja parte do processo
educacional.

Mais uma vez torna-se evidente que, se
desejamos a participacao verdadeira de nosso
aluno, temos que ter presente, dentro de nés
educadores, o espirito ludico. Isso significa ir
além da criagdo de brincadeiras. Significa
arregagar mangas, dobrar barras de calgas,
quebrar barreiras, sentar no chao, rolar, correr
pular. Ludicidade é alegria, prazer, desejo e

emocao. Significa serespectador e ator, brincan-
doedeixando brincar. Incluindo sempre, excluin-
do nunca, inovando e transformando, sem
preconceitos e estigmas.

Ao fimdas atividades deste dia, as criancas
sentaram-se no patio para comerem algodao
doce. Luana demonstrava ansiedade, tentando
engatinhar para ficar na frente e, consequen-
temente, receber logo o seu. Desfrutou com
prazer o algoddo-doce, que escorria pelo brago
pingando na roupa. Foi uma delicia!

De acordocoma Declaragdo de Salamanca
“O desafio que enfrentam as escolas inclusivas
é de desenvolveruma pedagogia centralizadana
crianga, capaz de educar com sucesso todos 08
meninos e meninas, inclusive os que sofrem de
deficiéncias graves. O mérito dessas escolas
ndo esta s nacapacidade de dispensareducacao
de qualidade a todas as criangas, como sua
criacdo, da-se um passo muito importante para
tentar mudar atitudes de discriminagéo, criar
comunidades que acolham atodos e sociedades
inclusivas”.

Conclusao

Aeducacgaoinclusiva pressupde a possibi-
lidade de a crianga portadora de necessidades
especiais exercer o direito a educacgao igual a
todas independentes de diferengas sociais,
econdmicas, culturais ou de deficiéncias. A
eliminacéo do preconceito possibilita acessoao
conhecimento sem segregacao ematendimentos
especializados. Sendo a crianga um ser sécio
histérico que se desenvolve através dasrelagées
sociais, a escola possui um papel importante
neste desenvolvimento. Educar todos juntos
possibilitao preparo para a vidaem comunidade.
E a diversidade em sala de aula proporciona a
oportunidade de as criangas aprenderem umas
comas outras desenvolvendo atitudes, valores e
habilidades. Um ambiente, onde a crianga é
parte do grupo, promove a interagcdo e a
comunicacao, facilitaas amizades, desenvolve a
sensibilidade, a compreensao e o respeito com
adiferenca.
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Ainclusdo pressupde também profissionais
dispostos a mudar a pratica pedagogica habitual
tornando-a mais significativa, visando a melhoria
da qualidade do ensino ndo so aos alunos com
necessidades especiais, mas para todos do
ensinoregular.

Fiquei algum tempo pensando sobre por
que aBrinquedoteca éimportante para o processo
deinclusdodacrianca portadorade necessidades
educativas especiais na rede regularde ensino.
Porquebrincar & importante paraacrianga cega,
surda, ou portadorade qualqueroutradeficiéncia?
Percebo que ndo poderei responder a essas
indagacdes ja que brincar é essencial ao ser
humano. Pois, é exercendo aludicidade que nos
formamos humanos, sejamos portadores de
necessidades especiais ou ndo.

Brincando a crianga representa o mundo
externo, interioriza e constroéi o proprio pen-
samento.

Brincando a crianca relaciona-se com os
outros, promovendo seudesenvolvimentoe
a construgao do conhecimento.

Brincando a crianga constroilagos afetivos,
incorpora valores, fortalece aauto-estimae
aautonomia.

Brincando acriancaexpressasuaculturae
utiliza-se a cultura para brincar.

Brincando cria, inventa, constroi, transfor-
ma, experimenta...descobre, e participado
mundo.

Cabe a nés, educadores, oferecermos a
todas as criangas ndo somente o direito ao
acesso a educacgdo como também respeitar e
assegurar o direito de brincar.
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URBANISMO PARA CRIANCA — APOIO IT-ARA O ESTUDO
DO MEIO EM BAIRROS DE FORMACAO RECENTE'

CITY PLANNING FOR CHILDREN - SUPPORT FOR EVIRONMENTAL
STUDIES OF RECENTLY DEVELOPED NEIGHBORHOODS
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RESUMO

Na historia de uma cidade, as ocupagdes mais antigas geralmente ganham maior destaque. Em
conseqliéncia, os dados novos provenientes das zonas de urbanizagdo mais recentes ficam muitas
vezes esquecidos. Considerando que um melhor envolvimento de professores e alunos com as
comunidades locais podera contribuir para a interagdo dos futuros cidadaos com o meio em que
vivem, foi realizado um trabalho de pesquisa direcionado para a observacdo e analise sobre a
pratica educativa voltada para as questées do meio ambiente e da cidade nos bairros de formacao
recente, tomando-se como estudo de caso a regido do Campo Grande, no setor sudoeste de
Campinas. O estudo realizado envolveu frinta e cinco escolas da regido. Verificou-se algumas
iniciativas de resgate da Memdria dos bairros e a necessidade para sustentar as iniciativas.
Registrou-se grande interesse dos professores por materiais de apoio, que os ajudem em seus
projetos sobre o Estudo do Meio. Observou-se que a maioria dos professores nao habita onde
leciona, desconhecendo a histéria e os problemas locais. Os moradores do lugar, geralmente
migrantes, também desconhecem a estrutura da ocupacdo desses espacos. Sugerimos a
elaboragdo de um conjunto de materiais didaticos e a criagdo de um Nucleo de Memdria e Estudos
Regional.

Palavras-chave: Urbanismo para Crianga, Estudo do Meio, Pratica Educativa.

" O estudo deste artigo sera apresentado em forma de posterno Il ENECS —ENCONTRO NACIONAL SOBRE EDIFICACOES
E COMUNIDADES SUSTENTAVEIS e o resumo sera publicado nos Anais.
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ABSTRACT

As the history of a city is registered, areas related to the oldest settlement usually have greater value,
especially in contemporary cities. New data concerning the most recent urbanization zones are
forgotten and weaken in the image of the city itself. Taking into account that a better involvement of
teachers and students in the local communities might contribute to the interaction of future citizens
with the environment they live in, a study was developed aiming to observe and analyze the
educational practices related to city and environmental issues in recently developed neighborhoods,
in thirty five schools in the region of Campo Grande, in the southeastern area of Campinas. Some
schools have tried to recover the history of their neighborhoods and there is the necessity of supporting
them. Teachers have great interest in obtaining material to help them teach environment studies.
The majority of these teachers do not live in the neighborhoods where they teach, and they do not
personally know the regional problems, the structures of occupancy, characteristics of the population,
who are generally migrants. We suggest the preparation of teaching materials and the creation of a
Center for the memory and Regional Studies.

Key Words: City Planning for Children, Environment Studies; Educational Practices.

Introdugao

A expansado desenfreada das cidades
contemporaneas vem causando, emlargaescala
o crescimento das regides periféricas. As
correntes migratorias chegam atodoinstante as
cidades, em busca de novas expectativas de
vida. Esse grande contingente acomoda-se como
pode, geralmente, nas zonas mais afastadas
das areas centrais, contribuindo para o
alargamento de precarios bairros periféricos. As
correntes migratorias e as caréncias econdmicas
provocamaocupagdodesordenadados espacos
urbanos. Com a valorizagdo das areas mais
proximas ao nulcleo central da cidade, grande
parte da populagédo vaise afastando dos bairros
gue ficam nessas regides, procurando novos
espacos, onde osimaveis sejamde menorvalor.
O movimentode migragaonointeriordas nossas
cidades torna-se uma constante, mesmo com
dificuldades causadas peloacréscimode maiores
percursos na sua localizag3o diaria e a falta de
infra-estrutura. Paramuitas pessoasorecurso e
a mudanca para locais cada vez mais distantes
do centrourbano.

As cidades vém crescendo e se modifi-
cando, gerando o desconforto e a falta de
enraizamento dos seus moradores nos locais

onde habitam. Esse desapego e essa falta de
afinidade e identidade doindividuo comacidade
dificultam suas relagdes com o ambiente, que
em parte é resultado do desconhecimento das
peculiaridades e da memoria desse meio.

As escolas sdo pontos de referéncia, para
estes acorre grande nimero de criancas, jovens
e adultos, os quais convivem com toda gama de
problemas e realidades, sendo elas tambem,
polos detetores e geradores de habitos, costumes
e valores que revelam as particularidades e
caréncias da sua clientela. Portanto, & nestas
escolas e junto a elas que vamos encontrar
muitos elos entre individuos e o espago em que
habitam. E utilizando estes elos que a escola
pode abrir canais de comunicagdo, para
desenvolver junto com seus alunos o espirito
critico, que Ihes permitam amanha propor e
encaminhar solugdes criativas para os seus
problemas, fazendo desses alunos agentes
modificadores do seu préprio meio.

Pensando na escola como base funda-
mental na formacgéo da crian¢a para que ela
possaexercer futuramente acidadania, otrabalho
proposto tem o intuito de aprofundar o conheci-
mento sobre a pratica educativa paraas questoes
dacidade e do meioambiente no seuentorno. Na
impossibilidade de se trabalhar com todos os
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bairros que compreendem a grande periferia de
Campinas, optou-se pelaescolhadeuma regiao
bem caracteristica, com concentragdo de
populagdo de baixa renda, e que apresentou
grande expansdo urbana nos ultimos anos. A
regido compreende ocupacgbes de formagao a
partir da década de setenta no sudoeste de
Campinas, no Estado de Sao Paulo.

Esta analise trouxe como perspectiva a
possibilidade de desenvolvimento de agoes que
visam orientar a preparagdo de um guia de
atividades dirigido a professores e alunos,
auxiliando-os em processos de observagaodireta
orientada e de reflexdo sobre a vida cotidianado
espago urbanoonde vivem e atuam, sendo este
ambiente ja tdo descaracterizado e sujeito a
constante degradagéo.

Partindo do principio de que paraestudaro
meio é preciso conhecé-lo, algumas questoes
passaram a nos preocuparenquanto educadores
atuantes e nos moveramadesenvolveruma pes-
quisa de campo que respondesse aos seguintes
questionamentos:

Seraque os professores que lecionamnos
bairros periféricos de formagaorecente conhecem
bem os bairros de suas escolas e o espagoonde
elas se localizam? Sera que estes professores
tém condicdes, juntocomseus alunos, de desen-
volveremum Estudo do Meio, bemestruturado e
produtivo, no ambiente onde vivem? Sera que
estes professores necessitam de sugestdes que
os ajudem em seus projetos? No caso de haver
necessidade de material de apoio, que tipo de
material seria adequado?

Os resultados do estudo realizado sao
apresentados neste trabalho.

Método de trabalho

Foram selecionadas algumas escolas
estaduais e municipais da regido de maneira
aleatdria e foramrealizados os estudos naquelas

rh

queagendaramentrevistas,atendendoao pedido
formulado. Foi possivel viabilizar arealizagao de
entrevistasemdezenove dastrintae cincoescolas
de Ensino Fundamental e Infantil contatadas.

A pesquisa foi iniciada com um estudo
visandofornecersubsidios paraumembasamento
tedrico que auxiliasse na fundamentagdo e
estruturagédo da proposta. Procurou-se refletir
sobre o espaco da cidade, aeducagaoea cida-
dania. Voltando o olhar para a Regido Sudoeste
de Campinas, procurou-se caracterizaraareade
estudo, tendo por meta o reconhecimentodasua
formagao fisica e o processo historico da sua
ocupagao. Informagoes foram coletadas emdocu-
mentos significativos que revelamaexpansaoda
malha urbana de Campinas rumo ao sudoeste.
Foi feito um mapeamento fotografico das
condicdes atuais da regido, além de um estudo
comparativo de plantas, mapas, dados estatis-
ticos e histdricos.

Otrabalho de pesquisa de campo apoiou-
se em declaragbes e relatos de diretores,
coordenadores educacionais, professores,
monitores e funcionarios das escolas e de
algumas pessoas da comunidade. Procurou-se
organizar e selecionar dados e elementos que
contribuissem paraacompreensao dos processos
educativos aplicados nos bairros periféricos em
relagdo a questao ambiental. Aos entrevistados
foram formuladas as seguintes perguntas: Vocé
moranaregidoonde leciona? Casonaoresidana
regido, conhece bem o local onde trabalha?
Sente necessidade de mais informacoes sobre a
periferia sudoeste de Campinas? Haouhouve na
sua escola alguma iniciativa de abordagem do
Estudo do Meio? Comoa questdo ambiental esta
sendo tratada na Regido do Campo Grande?
Como os processos historicos da ocupagéo da
regido estdo sendoabordados nas escolaslocais?
Os “Temas Transversais, previstos pela Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino Nacional, servem
de gancho para a discussd@o dos problemas
urbanos locais? Os contelidos sobre a memaria
local estdo estruturados e divulgados? Quais as
caracteristicas que marcam a pluralidade cultural
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da Regi&o no passado e no presente? Existem
na Regiao projetos de Estudo do Meio que
envolvam a comunidade, instituicoes e ONGs?

As entrevistas nas escolas da Regido do
Campo Grande aconteceram em duas fases, o
primeiro estagio, no segundo semestre de 2000
e o0 segundo no segundo semestre de 2001.
Foram registrados depoimentos de 94
professores, 16 funcionarios e de 22 pessoas
envolvidas navida das comunidades escolares.
Os estabelecimentos de ensino pesquisados
localizam-se na Bacia do Rio Capivari, seguindo
oeixodaAvenida John Boyd Dunlop, nos bairros:
Jardim Santa Clara, Jardim Novo Maracana,
Parque Valencga, Jardins Florence l e Il, Jardim
Metandpolis, Parques ltajail e ll, Parques Floresta
| e Il, Parque Residencial Campina Grande,
Jardim Cidade Satélite Isis, Jardim S&o Judas
Tadeu, Jardim Rossim e Jardim Padre Manuelda
Nobrega, sendo que este Ultimo é localizado no
mesmo eixo condutor, mas fora da Regido do
Campo Grande.

O perfil do professor nas escolas

Osresultados da pesquisa realizada mos-
tram que os professores das areas periféricas
nao residem na regido onde lecionam, mas em
locais mais centrais da cidade, desconhecendo,
portanto, as caracteristicas e a memoria do seu
lugarde trabalho, confirmando a suposigaoinicial.
Verificou-se que estes professores precisamde
ajuda através de material de apoio parafalardos
problemas e condi¢ées de vida no meio ambiente
dos bairros de formagao recente de mossacidade,
como & o caso do Campo Grande. Muitos deles
seencontramdespreparados paradesenvolverem
tais atribuicdes dentro de uma escola formal
publica na Regido Sudoeste de Campinas, tao
complexa na sua formagdo. Verifica-se uma
carénciageral, naregido, de materialadequado
para atividades pedagogicas e de mecanismos
que gerem condi¢des de motivagao e incentivo,
ao verificar as dificuldades e necessidades que
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os professores e alunos encontram para discutir
as questdes relativas ao Meio Ambiente, sua
historia e seus problemas. Constatou-se, nas
escolas visitadas, que de 94 professores
entrevistados, 75 residem fora da area onde
atuam. Morando em regides mais centrais,
geralmente revelam pouca familiaridade com o
local onde lecionam. Nas Escolas Estaduais
80% dos professores sao substitutos, 10%
efetivos e 10% eventuais. Existem unidadesem
gue o corpo docente e até mesmo os diretores
sdo substitutos. Nas Escolas Municipais 90%
dos professores séo efetivos, sendo que 60%
foram efetivados recentemente. A rotatividade
dos professores nas escolas, tanto Estaduais
como Municipais, € grande. Emumadasescolas
analisadas a permanéncia medianoanode 2000
foi de trés meses. A efetivacao de professores
municipais, em finais de 2000, fez baixar um
pouco arotatividade, mas o usode prerrogativas
que permitem, através de portaria da Secretaria
Municipal de Educacao, solicitar transferéncia
parapréximode suasresidéncias, fezrecrudescer
novamente este indice.

Os “Temas Transversais”, estruturados
pelos“Parametros Curriculares Nacionais”, ainda
nao sao aliados desses educadores para
apresentaraos seus alunos agrandediversidade,
tanto fisica como cultural, de nossos centros
urbanos atuais. Tais temas, salvo por um ou
outro professor, ndo sdo ainda utilizados com
assiduidade, como caminho de rotina nas salas
de aula para se falar sobre as questdes ligadas
aocupacgaodoespacolocale avidaque seesta-
belece nele. Mas, com base nos estudos reali-
zados, pode-se afirmarque a EscolaFundamental
e o0s Nucleos de Educacgao Infantil sdo espacgos
importantes para o desenvolvimento do Estudo
do Meio e da Meméria. E dentro da comunidade
escolarqueacriangapode encontrarlugarpropicio
para compreender mais claramente o ambiente
emgquevive, se sentirincluido dentrodeste meio,
educando-se para viver melhor, enfrentando e
superando suasdificuldades.
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PROBLEMASENCONTRADOS

Foto1. Habitacao de Risco em Margem de
Rio Poluido. Foto3. Loteamento Irregular com Infra-Estrutura Precaria.

RECONHECIMENTODAREGIAO

. . ) Foto5. Criangas do Ensino Fundamental obser-
Foto4. Caminhada com Criangas da Pré-Escola. vando o Lixdo
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PRATICAS EDUCATIVAS

Foto 6. Oficina de Educagdo Ambiental |.

Nas entrevistas foi possivel detectaruma
forte tendéncia, por parte dos professores, de
buscade recursos e informagdes que lhes déem
condi¢des para com seus alunos fazerem suas
leituras, interpretando e reinterpretando o meio
emqueestdoinseridos. Mesmo que estes proce-
dimentos sejam previstos pela Lei de Diretrizes
e Bases do Ensino Nacional (LDB), existe a
intengdo de segui-los, mas apenas em uma ou
outra escola as propostas se concretizam. No
entanto, os professores contatados percebema
necessidade de procurar recursos mais especiali-
zados, pois ndo conhecem as peculiaridades
regionais e &, portanto, bem problematico
encontrarem sozinhos condi¢des adequadas para
tais tarefas. O contato com as escolas mostra
que hafalta de suporte para que os professores
levem avante com os alunos propostas mais
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Foto 7. Oficina de Educagdo Ambiental Il.

efetivas de observacao, analise e construgaode
novos conhecimentos relacionados com o meio
ambiente e com a sua vida cotidiana. Os
professores também precisam de bases para
canalizar, na linguagem infantil, os fatores,
caracteristicas, dados e significados marcantes
do processo de ocupacdo destes espacos da
cidade, pois compete a eles, ndo so6 conduzir a
criangano ato de ver o que esta asuavolta, mas
apartir desta vis&o, elaborarasuainterpretagao
frente a conceitos tdo complexos.

As iniciativas de educacao ambiental
nas escolas do Campo Grande

Foram registradas, por ocasido das
entrevistas nas escolas, algumas iniciativas de
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educacdo ambiental e estudo do meio que
merecem destaque.NaRegidodo Campo Grande,
encontram-se iniciativas de EstudodoMeioe/ou
aMemariadoBairro nas EE Sao Judas Tadeu, no
Jardim Sao Judas Tadeu, EMEI Jo&o Vialta, no
Jardim Metandpolis e EMEF Leéo Vallerie, no
Parque Valenga. Vale destacar que foram
iniciativas pontuais, que infelizmente naotiveram
continuidade. Estaem plenafase deimplantagédo
o trabalho nas EE Rosina Frazatto dos Santos,
no Jardim Cidade Satélite iris e a EEPSG Sao
Judas Tadeu, que ainda mantém oficinas com
atividades culturais e esportivas paracriangas e
jovens da comunidade emgeral.

AEEPSG Sao Judas Tadeudesenvolveu
uma pesquisa sobre o resgate da historia do
bairro, que seriade grande valia paraamemoria
local, segundo o seu atual diretor. O professor
relata que depois das atividades da pesquisade
campo os resultados obtidos levaram a equipe
que trabalhou no projeto a uma reflexdo
problematica: comofalar aos seus alunos e para
comunidade emgeral, que o bairro foi construido
sobre umterreno, que tem como estruturabasica
um antigo e grande depdsito de lixo da cidade?
Essedetalheinibe atodos, sobretudoas criancas
e adolescentes que ali vivem, pois muitos deles
se sentem discriminados por ndo terem outra
opgao de moradia. Mesmo, a escola tendouma
posicdo privilegiada no bairro, localizada em
uma parte altadatopografialocal, beminstalada
emum prédio de porte destacavel, proximoa Av.
John Boyd Dunlop, que é aviade acesso principal
da Regido. Esta escola desenvolve muitas
atividades culturais que envolvem toda a
comunidade local com a participacdo de alunos
das demais escolas vizinhas. Ali, na paisagem
dobairro prevalece avisédodofundodovaledeum
corrego contaminado. Corrego esse, que corre
em meio as habitagdes irregulares, em um solo
que comaacgaodas chuvas expoe fragmentos do
antigo lixao.

No Jardim Metanépolis,a EMEI Jodo Vialta
foienvolvidaemuma pesquisasobre a histériado
bairro, que hoje se encontra arquivada e forado
acesso das pessoas que a queiram consultar. A

55

historia foi organizada segundo depoimentos de
pessoas que trabalhavam na escola naquela
época, a partir de dados fornecidos por antigos
moradores daregiéo, porfuncionarios e professo-
resque sdodescendentesdosimigrantes italianos
que ali se instalaram em propriedades rurais
como colonos. As familias italianas, que se
fixaram na regido, lutaram e trabalharam muito
para aos poucos irem comprando suas terras e
construindo seus sitios, que deram origem aos
bairros da redondeza. Essas familias ainda
preservam muitas caracteristicas antigas e tém
orgulho da sua meméria. D. Santinha Vialta,
funcionaria da EMEI Jo&o Vialta, juntamente
com outros descendentes, estdo sempre
motivados adar depoimentos da histérialocal. A
EMEI Jodo Vialta, que faz parte da mesma
administracdo da EMEIBrincando comas Letras
recebeu o nome de antigo morador da colonia
italiana, que doou uma parte de suasterras para
a instalagdo de uma antiga escola nas
proximidades de onde hoje € o Centro de
Orientacdo Profissional para Jovens e Adultos,
no Bairro Santa Rosa. Os Jardins Santa Rosa e
Metandpolis hoje sdo bairros de formacgéo
migrante, onde pessoas que vém do Parana,
Minas Gerais, do interior de S&o Paulo e
principalmente da Bahia ignoram as origens da
populacaolocal. NaEMEI Joao Vialta,amemoria
dasfamiliasitalianas foiregistrada pela professora
que cuidou muito tempo da biblioteca e que
resgatou, junto com outros docentes, todo um
passado das familias: Vialta, Conscetta, Arten,
Massuci, Moreli. As professoras Luana Consetta,
Sandra Elizabete Aparecida de Oliveira Martins,
Suely Alcantara Alves, Sonia Regina Leite
Carliccio e Méarcia Aparecida Garcia Nascimento
estiveram envolvidas no projeto. Este trabalho
tao especial foi arquivado com a mudancga da
diregdo da escola, ndo estando, no momento,
acessivel a consulta, para alunos, professores,
nem mesmo para servir de fonte documental de
outras pesquisas.

A EEPG Prof? Rosina Frazatto dos Santos

tem, no momento, um projeto que sensibiliza e
abrange todos os professores. Otrabalho procura
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resgatar aauto-estimade seus alunos que vivem,
geralmente em condigdes precarias. Aescola é
instalada na baixadajunto aencosta daelevagéo
do Bairro Sdo Judas Tadeu, sobre o antigo Lixao
da Pirelli. A comunidade da escola vive entre
fragmentos do antigo depdsito de lixo regional,
entre valas abertas pelas chuvas, novaledeum
corregomuito contaminado. Aviolénciae adroga
dominamaregido. Asfamilias vdo e vem, danoite
paradia, sem grandes perspectivas de emprego
ou moradia. E na escola que essas criangas
adquirem os habitos, costumes e posturas mais
sadias, como também, os valores importantes
paraavida e adignidade do serhumano. Muitas
sdo as atividades ali promovidas, que com o
esforgo da diregdo, ultrapassam os muros da
escola e levam varios grupos de alunos a partici-
parem de eventos externos, destacando-se e
mostrando suas boas qualidades.

Na Escola Ledo Vallerie foi desenvolvida
uma pesquisa sobre a histéria da Escola, do
bairro e proximidades. Duas professoras e uma
antigafuncionaria, Jane Pereira de Souza, Sénia
Marcia Arten da Rocha e Dionice Ceppelini de
Paiva, residentes naregidodaescola, procuraram
fazer um levantamento de dados a respeito da
ocupacao do bairro e pesquisaram sobre as
areas que pertenciam a antigas familias de
imigrantes. As informacdes foram se unindo.
Cada momento de recordacgdes de um velho
morador se somava as histérias que os mais
novos ouviram de seus parentes e conhecidos.
Com a orientac@o de professores, técnicos e
especialistas em documentacao, estatistica e
resgate da memdria da UNICAMP a escola
voltou-se para uma pesquisa de campo que
motivou a todos os segmentos da comunidade
escolare do bairro. Adocumentacio e os dados
levantados durante a pesquisa de campo do
projeto foram organizados de maneira a serem
divulgados aos que se interessarem, além de
servirem de fonte para diversos trabalhos
escolares, alémdereferéncia a novas pesquisas.
Essaimportante fonte de registro encontra-se a
disposicdo de todos na biblioteca da escola
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devidamente organizada e pronta para ser
consultada no local.

A CEMEI Maria Amélia Ramos Massucija
possui dados significativos para iniciar um
processoderegistroda sua histdria. Osdados ja
documentados podem ser completados com
outros, ligados a histéria local da regiéo, hoje
denominada Parque Valenga. A area onde a
escola foi edificada foi doada pela familia Massuci
e asua construgao teve apoio da mesmafamilia,
descendente de antigosimigrantes italianos que
se radicaram na Regido do Campo Grande em
tempos remotos. A familia Massuci assumiu e
patrocinou as obras e a implantagdo da escola
através da figura da Sra. Maria Amélia Ramos
Massuci.

Na EEPSG Elvira Pargo Meo Muraro, no
Jardim Florence |, hauma proposta de encontrar
ummecanismo para o planejamento e execugéo
de um projeto de resgate da historia da Escola.
Osresultados obtidos deverao serapresentados
junto com a presenca dos descendentes dos
antigos moradores do bairro. A professora que
nos prestou depoimento relatou que os alunos
n&o valorizavam o espaco da escola, pois n&o
estavamaindacomprometidos comacomunidade
escolare seusvalores. Havia um antigo conceito
que predominava no corpo docente destaescola:
que seus alunos, sendo da periferia, ndo tinham
uma perspectivade se prepararem paraingressar
na universidade. No momento, esse conceito foi
substituido por outro de significado oposto,
surgindo a preocupacao de unir esforgos para
resgatar a histéria de antigos alunos, que tiveram
sucessoemsuapropostade vida. Anova proposta
devera estimularos jovensaseprepararempara
a universidade e seguirem carreiras de nivel
superior.

A Associacdo Unificada esta implantando
o Projeto "VivaVida" coma participagdo de varios
grupos comunitarios, naRegidodo Campo Grande
nas areas que envolvem os bairros: Parques
Floresta le I, Jardim Campina Grande, Jardim
Sao Luis, Parques Itajai I, Il, lll e IV. Nesses
bairros ha varias escolas. Formou-se, ali, uma
associagao que une as diferentes associacoes
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dos bairros daregido. Este grupotemcomouma
das suas preocupagdes primordiais buscar
condicdes paraamenizar os problemas, conflitos
e necessidades locais. Este érgao comunitario
procura, também, se envolver comorendimento
escolardas criancas e jovens, que estudamnos
estabelecimentos de ensino que se localizam
nesses bairros. Esta associagdo estimula e
procura promoveratividades culturais parajovens,
criancas e adultos, estimulando o bom relaciona-
mento entre os membros da comunidade. Valo-
riza as iniciativas de projetos relativos ao meio
ambiente e propostas de geragdo de renda da
populagdo da regido. Tem como perspectiva
ampliar sua atuagéo direcionando metas para
resgatar e valorizar a memoria local. Busca
parcerias paradesenvolver projetos criativos de
reaproveitamentode sucataedolixourbano para
transforma-lo em materiais basicos para
construgao civil.

No Bosque Ferdinando Tilli, no Parque
Valenga surgem atividades que vao contribuir
paraarevitalizagdo e arequalificagdodautilizacdo
dessa area quanto ao seu uso pela comunidade
local e dasregides vizinhas. Entre as atividades-
programadas, pode-se incluir uma parceria da
Administracdo do Parque, escolasdaregidoe o
Centrode Cultura e Arte -Museu Universitarioda
PUC-Campinas Aprogramacaoincluiamontagem
de uma exposigao ambiental, visitas ao bosque
e oficinas de brinquedos populares com criangas
dasescolasde educagaoinfantildarede municipal
e oficinas de artesanato para jovens e adultos
das comunidades dos bairros da Regido do
Campo Grande Esta iniciativa inclui o Projeto
“Brinquedos Populares: Vivéncia, Memoriae Arte,
que procuraresgatare preservar os bens culturais
através do brinquedo popular artesanal, lidando
com a trajetdriada Memoria Ludica Regionale o
seu dialogo com os diferentes agentes e
processos socio-culturais e os novos habitos
urbanos. O projetovisa a valorizagao do brinquedo
enquanto cultura material produzida pela
populagao, no seu cotidiano, por meio do seu
potencial criativo, resultante de uma heranca
culturalacumulada, proveniente da somatizagao

das diversidades que caracterizam a formacgao
dessapopulagao. Procura-se destacaras interfe-
réncias daindustrializagao e da midia na constru-
¢aodos brinquedos artesanais contemporaneos
e tracar consideragbes paralelas com o0s
brinquedos tradicionais.

Observam-se também algumas iniciativas
que surgiramem locais mais distantes do Campo
Grande, mas que revelam caracteristicas comuns
comaregido que estudada. Assim, foientrevistado
odiretorda escola (EESPG Prof. Newton Pimenta
Neves) que liderou o Projeto de Estudo da
Microbacia do Corregoda Areia Branca, afluente
do Rio Capivari, e foi possivel obter, alem da
documentagé@o que caracterizou o projeto, a
relacdo das escolas e dos professores que
trabalharam nele, jJuntamente com seus alunos.
Olevantamento feito correspondeuaumtotal de
10 escolas e 27 professores. O trabalho foi
desenvolvido nos bairros: Jardim Ouro Verde,
Parque Shangai, Parque Universitario, Parque
Dom Pedro Il, Jardim Sao Cristévao, Jardim
Aeronave, Distrito Industrial, Jardim Melina.
Considera-se o projeto muito bem estruturado,
tendo sido motivado pelacontaminagdodeuma
crianga ao banhar-se em um cérrego da regiao
onde uma industria de cosméticos depositava
seus detritos. Este projeto, paralisado ha dez
anos, uniu professores e alunos de varias escolas
da regido com o intuito de sensibilizar a
comunidade e as autoridades quanto a situagao
de poluicdo em que se encontrava o meio
ambiente regional. Foifeitoum estudodetalhado
da Microbacia do Cérrego da Agua Branca,
afluente significativo do Rio Capivari, localizado
na regido do Jardim Aeroporto, estendendo-se
até a regido dos DICs. O projeto englobou dez
escolas e teve o apoio da UNESP. Os
profissionais envolvidos receberam, na epoca,
remuneracao pelas horas dedicadas asatividades.
Segundo declaragao do coordenador e lider do
trabalho, ele gostaria de retomaressas atividades,
mas sua execucgado se tornou inviavel a partir do
momento emque foram cortadas os pagamentos
dos professores participantes pelas horas extras
trabalhadas. Este projetofoiliderado pelaequipe
da EEPSG Newton Pimenta Neves.
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Foi também possivel vivenciar atividades
emcincoescolas de educacioinfantillocalizadas
na Bacia do Cdrrego Taubate, afluente do Rio
Capivari, que corre naregido sudoeste de Cam-
pinas, onde esta sendo desenvolvidoum planode
conscientizagao direcionado a melhorar as
condicbes ambientais das areas préximas a
varzea do referido corrego. Este projeto tem
parceriada PUC-CampinasatravésdoLaboratério
L'HABITAT, coma participagdode professorese
alunos da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
dessa Universidade e comoapoiodo Instituto de
Artes, Comunicacgao e Turismo e do Centro de
Cultura e Arte/Museu Universitario.

O que se vé hoje, no Campo Grande, como
em outras regides de formagao recente, € o
resultado de uma histéria de relacbes de
desarmonia entre o homem e a natureza. Para
analisar estes valores é injusto olhar s6 para o
presente. E necessario umolharsobre o passado
e o presente, observando habitos e costumes
que fizeram e fazem parte da histéria local, para
poderavaliare resgatar valores e potencialidades,
bem como perceber seus problemas. Iniciativas
e atividades de sensibilizacao, com esta
finalidade, ajudamaaumentara conscientizagéo
ética, fazendo com que as pessoas sejam mais
sensiveis aos valores culturais e ambientais.
Diversas experiéncias vém demonstrando que,
atividades deste tipo, envolvendo criangas e
adultos, combase emmetodologias participativas
e estudos cientificos, contribuem paramudancas
de habitos de individuos e comunidades.

A demanda de apoio para realizagcao
de Estudos do Meio formulada pelos
professores

Nos contatos realizados com professores
gue lecionam na periferia sudoeste de Campinas
foi possivel identificar suas ansiedades e
angustias emrelagao as questées do Estudo do
Meio, pois sdo poucos os queresidem, conhecem
ou tém o respaldo de colegas ou mesmo da
comunidade para organizarestetipo de atividade.

W.M. AMARANTE & R.S. MORETTI

Muitos destes professores sentemanecessidade
de subsidios para que desenvolvamumtrabalho
de qualidade e com resultados mais efetivos.
Nesses contatos foi solicitado que relatassem
como achavam que deveria ser o material de
apoio paraodesenvolvimento do Estudo do Meio
com seus alunos. Pedimos, também, que nos
apontassem algumas propostas visando auxiliar
esse tipo de trabalho. A maioria apresentou
propostas de um livro, revista ou “gibi” com
historias em quadrinhos. Varios falaramemuma
fitade video. O CD-ROM foi apontado, mas com
a adverténcia de que, em muitas escolas da
periferia, ndo ha acesso aos equipamentos
necessarios para sua aplicacdo pratica. Foram
feitas sugestdes que levam asuporque seria util
apreparagaode umlivroourevistainterativa, com
mensagens amparadas porrecursos do construti-
vismo, que Ihes dariam suporte paraamotivagao
dosalunos. Surgiram propostas de programacoes
de “tour” envolvendo as diferentes realidades
locais.No caso, observa-se que as distancias de
um ponto de interesse ao outro sdo grandes,
sendo necessario um transporte especial para
as visitas programadas. Segundo alguns
professores, as caminhadas nas cercanias das
escolas deveriam ser mais estimuladas, o que
ndo vem acontecendo com freqUéncia. Foi
apontada a necessidade da revitalizacao dos
espacos publicos emdiferentes bairros daregiao,
pois as areas de lazer praticamente ndo existem
na vida cotidiana das comunidades locais.
Geralmente, olugar destinado a pragas publicas
é ocupado por moradias em condigoes precarias
e ilegais. O Bosque Ferdinando Tilli, no Parque
Valenga nao vem sendo devidamente utilizado
pela populacdolocal, sendo que muitas familias
ignoram que este espaco esta asuadisposigao.
Esse pequeno bosque, bastante agradavel, tem
sido sub-utilizado. Surgiu, em meio as nossas
entrevistas, aindicagéo daimportanciadacriagao
de um parque ecolégico naregido, aproveitando
terras locais particulares que ainda possuem
vegetacaonativa, faunaefloratipicas paraserem
preservadas. Material de apoio ajogos e brinca-
deiras infantis também foi apontado como
importante suporte para o estudo do meio.
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A possibilidade de reunir o material que foi
levantado e documentado durante a fase de
reconhecimentoda regiéo, emlinguagemacessi-
vel, foi sendo amadurecida durante os encontros
nasescolas e nacomunidade emgeral, motivando
aprosseguire ampliar o trabalho e disponibiliza-
lo 4s comunidades escolares interessadas. Tal
material, na opinido de alguns professores, deve
serorganizado junto com sugestoes de vivéncias
e praticas que sirvam de apoio para atividades em
escolas daregido. Os professores alegaramnéo
haverrecursos, nemtempo habil, paradesenvolve-
rem um material de suporte para o Estudo do
Meio, sendo que a maioria também alega que
nao conhece bem as caracteristicas fisicas e
histdricas dos bairros onde lecioname, semuma
ajuda mais concreta, ndoousamse aventurarem
tal tarefa.

Na aproximagao com as Escolas de
Educacao Infantil, foi colocado um desafio:
como falarcom os pequeninos de problemas tao
complexos que cercama populacdodeumaarea
jatao descaracterizada quanto a sua estrutura
fisicae que sobrevive em condi¢des tao precarias,
“semhistoria” e semvalorizaras suasraizes, em
meio a tanta diversidade sdcio-cultural? A
resposta estava bemalino meio da comunidade,
nos depoimentos das pessoas que ali convivem
e que se calam, por ndo ter a quem contar sua
sabedoria e seu conhecimento. Conversando
com funcionarios das escolas e pessoas que
residem proximo as escolas, foi possivelregistrar
relatos das peculiaridades da suavidalocal ou o
que ouviram contar a respeito da historia e da
paisagem dos bairros onde vivem. Histdrias de
vida e fatos curiosos foram narrados de maneira
taoagradavel queinspiraramromancea-los. Com
oestimulodos proprios moradores da vizinhanga
das escolas e de funcionarios e professores foi
reunido materialdocumentado através dosrelatos
juntando a eles conceitos de preservagéo do
meio ambiente e de boa qualidade de vida por
meio da linguagem de contos infantis como: As
Lavadeiras do Taubaté - Piquenique no Capi-
vari- Cascudinho - Aventuras de Ananias (Fogo
na Mata - A Lagoa Encantada - O Passarinho e

aCobra) - D. Barata Veio da Roga - A Creche da
D. Dengosa-Um Passeiono Bosque-UmDiaeu
Chego L& - O Menino de Olhos Azuis - Os
Quitutes de Tia Sinha - O Boi Babdo - O Mapa do
Tesouro - A Mudanga do Jodo de Barro - A
Fazendade D. Joaquina - Eu ja Ouvi, Agora Vou
Contar - O Canto do Bem-te-vi - Uma pedra no
Caminho- Tece Tece Seu Janjdo- Tudo Mudou!
Maria Rita Chegou - O Segredo da D. Formi-
ga - Soninha, Menina Travessa - Sonhos de
Dionice - As Rezas de D. Tereza - A Borboleta
Azul-A Caminho da Cidade - A Professora e 0s
Pardais - Santo Anténio Mudou-se. Quem sabe?
Quem Viu? - A Velha Olaria - O Apitodo Trem - O
Som que vem de Longe - Histérias do Burrico
Frederico (Sal e Agticar - O Passeio de Sinha-
zinha - O Homem do Chapéu de Pena - Eu Vie
Vou Lhe Contar...) - A Nascente Secou, Como
Vou FazerAgora? - A Bicharada Ficou Triste - A
Aranha e a Formiga.

Sempre que possivel foram recontadas
algumas dessas histérias as criangas e
professores que se aproximavam. Foi sugerido
por professores e monitores, que estdoenvolvidos
comaeducagdoinfantil, a procurade umcaminho
paradivulgar este material. Na CEMEI Catarina
Milani Manarini, no Jardim Bandeirale na CEMEI
Irma Dulce, no Jardim Sao José, foramdesenvol-
vidas atividades, em carater experimental, no
“Projetode Sensibilizagdo da Populagdo da Bacia
do Cdrrego Taubaté para a Questao Ambiental”
desenvolvido pelo Laboratério L'HABITAT
(FAU-PUC-Campinas), tendo por base historias
criadas a partirde depoimento oral de membros
da comunidade escolar, como é o caso da histo-
rinha"Cascudinho” que esta sendo transformada
em teatrinho pelos professores e monitores na
escola Catarina Milani Manarini. As criangas
envolvidas nas propostas experimentais se
encantaram com o0s contos de sua gente.
Assim, foram sendo atraidas e convidadas a
adquirirhabitos e costumes mais coerentes com
0 espago em que vivem. Foram testadas em
momentos de convivéncia comalunos, monitores
e professores, algumas das propostas metodolo-
gicas, chamando a atencao das criancas, de
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formamais divertida, para problemas que atingem
a vida da sua comunidade. Assim, procurou-se
enriqueceros relatos, que foram documentados,
transformando-os em histérias infantis com
atividades relacionadas com o construtivismo.
As atividades aos poucos védo envolvendo as
criancas e as trazendo para uma realidade
palpavel, onde podem relacionar-se com mais
facilidade, com o concreto e com a fantasia.

Osdados e omaterial levantadodurante as
diferentes fases do trabalho de pesquisa, foram
organizados, comafinalidade de servirde subsi-
dios para, futuramente, prepararumasequéncia
de sugestdes tedricas e praticas, sobre o Estudo
do Meio e a Memoaria dos Bairros da Regido do
Campo Grande. Dentro de uma linguagem
diversificada, espera-se poder atingiros diferentes
pontos de interesses e graus de entendimento,
atendendo assim professores e alunos, tantono
nivelde educacaoinfantil, como no ensinofunda-
mental em geral, divulgando nas comunidades
escolares os registros realizados.

No momento estdo avancgados os entendi-
mentos entre a PUC-Campinas e a Prefeitura
Municipal de Campinas visando a preparagao de
um livro dirigido aos professores das escolas do
Campo Grande, contendo dados e informagdes
levantados na pesquisa, tendo-se em vista o
subsidio para os estudos do meio, de memoria
do bairro e de educacdo ambiental a serem
realizados nas escolas da regido.Também esta
prevista a publicacdo de parte das histérias
infantis e a implementagdo de um Nucleo de
Estudos Interdisciplinares, sediado na prépria
regido do Campo Grande, que devera ficar
responsavel pela compilagdo sistematica de
informacdes especificas sobre aregidoedasua
divulgagdo junto aos professores e a populagédo
local. Existe a expectativa que iniciativas
semelhantes possam serconduzidas paraoutras
regides com caracteristicas semelhantes e que,
comisto, sejapossivel reduzirasdificuldades de
realizagdo dos estudos do meio nos bairros de
formacaorecente.

Paraestaremsintonia asdemandas atuais
dasociedade urbana é preciso que a Escolanéo
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deixe de trataras questoes que interferemnavida
de seus alunos, das comunidades e do meio
ambiente, noseudia-a-dia. Tais tematicas devem
ser discutidas e incorporadas a diversas areas
curriculares. Observa-se que estes procedimentos
javémde longa data preocupando especialistas
que estudam as relagdes entre a natureza e a
vidadacidade, se familiarizando com praticas da
cidadania. Nunca houve tanto interesse, tanta
disposicéo para esses assuntos como agora. A
LeiFederaln.®9394/96, Leide Diretrizes e Bases
do Ensino Nacional (LDB), em seus artigos
voltados para a Educagdo Fundamental aponta
que os contetidos curriculares deverdo destacar
adifusdode valores, interesses sociais e deveres
docidadao, respeito pelobem comumeaordem
democratica. Os “Parametros Curriculares”
introduzidos pela LDB foram elaborados
procurando reconhecer as diversidadesregionais,
culturais e politicas do Pais e a necessidade de
construirreferéncias comunsimportantes parao
desenvolvimento da cidadania. A pratica escolar
passa a ser comprometida com a interacao
escola/comunidade/meio, que deve ter como
objetivo, situar as pessoas como participantes
dasociedade e do meioem que estdoinseridas,
como cidaddos conscientes desde o inicio de
suaescolaridade. A proposi¢cao de umaaborda-
gem, que garanta um melhor envolvimento de
professores e alunos comas comunidades locais,
podera contribuir para a interagao dos futuros
cidaddos com o meio em que vivem. Mas, para
que o professor assuma a tarefa de introduzir
atividades com seus alunos sobreomeioemque
vivem, é necessario ampliar o conhecimento
sobre este meio, em especial nos bairros mais
recentes, onde se verifica grande caréncia da
material que possa dar suporte para a imple-
mentacdo dessas atividades.

Conclusao

A expansdo desenfreada das cidades
contemporaneas vem causando, emlargaescala
o crescimento das regides periféricas. As
correntes migratorias chegam, a todo instante,
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as cidades em busca de novas expectativas de
vida. As correntes migratérias e as caréncias
econdmicas provocama ocupagdodesordenada
dosespacos urbanos. As cidades vém crescendo
e se modificando, gerando desconforto efaltade
enraizamento dos seus moradores nos locais
onde habitam. Esse desapego, essa falta de
afinidade e identidade doindividuo comacidade
dificultam suas relagdes com o ambiente, que
em parte é resultado do desconhecimento das
peculiaridades e damemoriadesse meio. Assim,
entende-se que é importante passo para a
sustentabilidade o Estudo do Meio, que deve ser
iniciado desde os primeiros anos de vida do
individuo, para que este perceba bem os limites
e as potencialidades do meio em habita,
adaptando-se einterferindo positivamente noseu
espaco fisico, socio ambiental e cultural, para
encontraruma boa qualidade de vida.
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REVISTA CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS:
COMO DADO DA CULTURA LUDICA, VEICULACAO DE
SABERES E CONSTRUCAO DA INFANCIA

THE CIENCIA HOJE MAGAZINE FOR CHILDREN:
AS AN ITEM OF ENTERTAINMENT CULTURE, KNOWLEDGE
TRANSMISSION AND BUILDING OF CHILDHOOD

Rosa Lydia Teixeira CORREA!

RESUMO

O artigo analisa a Revista Ciéncia Hoje das criangas entendendo-a como um material pedagogico
portador de saberes cuja forma de abordagem revela uma concepgio de infancia mediante a qual
se busca formar criangas. Nessa perspectiva ultrapassa uma compreens3o daocil de infancia, ja
que foi organizada e editada segundo pressupostos de cientificidade, a serem, de modo elementar,
fomentados no infante. Esta possibilidade é feita por meio de dois itens, entre os sete da revista,
quais sejam: contos e jogos. Além de estar sendo entendida como um material pedagdgico, essa
revista é estudada como integrante do universo da chamada cultura Iudica.

Palavras-chave: Conhecimento e Infancia; Cultura Ludica; Construcdo da Infancia.

ABSTRACT

The article analyzes the children's Magazine “Ciéncia Hoje” understanding it as a knowledge-
carrying pedagogical material whose approach form reveals a conception of infancy by which it look
for to form children. In this perspective it exceeds a docile understanding of infancy, since it was
organized and edited according to scientific assumptions, to be, in elementary way, fomented in the
infant. This possibility is made through two items, among the seven of the magazine, which are stories
and games. Besides being being understood as a pedagogical material, this magazine is studied
as a member of the universe of the called playful culture,

Key Words: Knowledge and Childhood; Playful Culture, Building of Childhood.
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Introdugao

E a partir de Philippe Ariés (1973)? que a
historiografia da educagdo comega a lancar
“olhares” mais atentos para a etapa inicial do
desenvolvimento humano considerada como
infancia e seu processo historico educativo de
maneira bastante ampla.

De la para ca muito tem sido escrito sobre
varios aspectos relacionados a infancia, entre
eles os jogos, os livros de leitura, o abandono,
entre outros. Hoje a preocupagao se centrasobre
os saberes escolares e ndo escolares, aprendidos
ouaseremaprendidos durante ainfancia. Neste
universo & que incidira este trabalho. Assim, a
preocupacdo naofoi a de sistematizare analisar
o que tem sido estudado na historiografia da
educacédo sobre a infancia, mas realizar uma
espécie de exercicio do que tem sido feito, a
partir de uma revista produzida para criangas
pela Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia. Desse modo espero ndo apenas me
referir a revista, alias, € o que tem sido feito com
muita freqliéncia em relacdo aos materiais
educativos, mas tentar penetrar no seu interior
com afinalidade de captar as intencionalidades
dos autores que la escrevem, bem comode seus
produtores.

Com efeito, ainfancia é aqui compreendida
comoafase ouetapadodesenvolvimento humano
gue se estende dos sete aos dezanos de idade.
Estaéumadefinicdo arbitrarialevando emconta
que ela contribui para melhor situar o objetivo a
que estou me propondo que é o de refletir sobre
um material educativo/formativo e os saberes por
meio dele veiculados. Estes se constituem em
conteldos que podemserministradosemescolas,
ou simplesmente lidos pelas criangas de modo
informal servindo para o fito de constituicdo de
um tipo de infancia.

R.L.T. CORREA

Na perspectivadoreferido objetivo, aRevista
Ciéncia Hoje das criangas® € entendida como
portadora de saberes que, num certo tempo e
espaco histérico veiculam e incitam modos de
ser e de viver através de aprendizagens que
devem ser construidas e que se traduzem em
condutas, comportamentos que, na maioriadas
vezes, devem ser expressos em meodos de
entenderede viver, aseremincorporadas e, por
assim dizer, praticados.

Assim, ela se constituindo s emdepositaria
de parte de uma ordem social de seu tempo,
como também em fonte por exceléncia de uma
formade educar pormeiode contetidos ainculcar.

Essarevista éabordadatambémcomoum
entre os materiais pedagodgicos que, por ser
portadora de saberes contémalguma dimensao
da sociedade e cultura do seu tempo e lugar
especificos. Saberes compreendidos na acepgéo
de um conjunto de conhecimentos e informacdes
que tambémfazem parte de curriculos escolares.
Ao mesmo tempo é um elemento da cultura
ludica, como sdo osjogos e as brincadeiras, por
trazer de formaliidica e prazerosa para acrianca
modos de conhecer e de informar-se.

Com efeito, ndo seria demais dizer com
Brougére (2002, p. 29) que,

A sociedade propbe numerosos produtos
(livros, filmes, brinquedos) as criangas.
Essesprodutosintegram as representacoes
que os adultos fazem das criangas, bem
como os conhecimentos sobre ascriancas
disponiveis numa determinada época. Mas
o que caracteriza a cultura ludica é que
apenas em parte ela € uma producédo da
sociedade adulta, pelas restricbes materiais
impostas a crianga. Ela € igualmente a
reacdodacriancaaoconjuntodaspropostas
culturais, das interagcdes que lhe sdo mais
ou menos impostas.

® Anoda primeira edigao da obra desse autor, intitulada “L'Enfant et a vie familiale sous ' Ancien Regime" da qual deriva a edigdo

brasileira denominada "Historia Social da Crianga e da Familia”.

& C_riada em 1986, a revista procura mostrar ao publico infantil gue a ciéncia pode ser divertida e esta muito ligada ao
dia-a-dia. E uma publicagdo mensal da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia que integra, atualmente, o Projeio

Instituto Ciéncia Hoje.
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E por essa razdo que esse tipo de material
ndo pode deixar de ser reconhecido como um
veiculo substancial de conhecimentos sistema-
tizados e acumulados pela humanidade ao longo
dotemponamedidaem esta organizado levando
em conta o que é social e cientificamente
produzido. Assim os contetidos dessa forma de
cultura ludica sdo mais ou menos impostos
pelos adultos as criangas.

Para Brougére (p. 30) ainda:

Daiadvémariqueza, mastambémacomple-
xidade de uma culturaemque se encontram
tanto as marcas das concepgdes adultas
quanto a forma como a crianga se adapta
a elas. Os analistas acentuam, entdo, uns
o condicionamento, outros a inventividade,
acriagdoinfantil. Mas o interessante é jus-
famente poderconsideraros dois aspectos
presentes num processo complexo de
produgao de significados pelas criangas.

Abrincadeiraé perceptivel, atravésdaforma
delinguagem menos sisuda, formal, paraassumir
um estilo coloquial mais préxima da linguageme
interesse infantil.

Por outro lado, a Revista Ciéncia hoje das
criangas, nao se organiza segundo uma légica
de mercado, porém segundoumaldgica cientifica
queagregaaimagemao prazerpeloaprenderna
medidaem que o aprender se vinculaao mundo
vivido de modo criterioso e, ao mesmo tempo,
descontraido.

Tempoe espacgosao categoriasimportantes
para este estudo, ndo sa por serem centrais do
ponto vista histérico, como também por que nos
ajudam a entender tanto as intencionalidades
como as formas e modos de torna-las objetivas,
concretas por meio desses livros.

De modo geral, os livros e revistas esco-
lares contém, nas entrelinhas de seus textos,
nao so umtipodeinfanciaem construgio, como
uma certa previsibilidade adulta. Neste sentidoé
possivelfalarde ser/estarsendo e vir-a-ser, nas
suas perspectivasfilosdficas, ou seja, dainfancia

em construgdo, por meio de um processo de
formacao de alunos/criangas (pro-jeto) ao adulto
que se torna (Projeto).

Os materiais didaticos usuais e todo o
manancial que compde a multimidia, quando
usados com a finalidade didatico-pedagogica
consubstanciam-se de grande valia como auxi-
liares do trabalho docente em sala de aula e
contribuem, por assim dizer, na construgao da
infancia que se pretende enquanto projeto
pedagdgico, ainda que este se encontre difuso.

N&o seria infundado dizer que sao esses
tipos de materiais que irdo contribuir para tornar
realizaveltodo oideal de Projeto Pedagoégicono
Brasil, até o marco dos anos sessentado século
XX, levando em conta que esse tipo de ideal s6
comegcaraaserincorporado nos meios educativos
escolares com a abertura politica nos anos
oitenta desse século, principalmente com a
constituicao de 1988.

Avangando paraaconstru¢dodeumtipode
infancia que nao despreza valores como,
benevoléncia, bondade, obediéncia, manifesta
outros, em fungdo do tempo, espago e necessi-
dades vividas no aqui e agora. Traz subjacente
em seus textos oimperativo de formarcondutas,
atitudes, enfim, consciéncias, coadunantes com
questdes com as quais a crianca de certo modo
convive e continuara a conviverquando adultaja
que ela precisa entendé-las para interferir no
mundo de maneira o menos ingénua possivel.

A infancia para além da docilidade

Adocilidade € umanog¢ao que perpassano
conjunto, muitos dos textos dos livros escolares
que, aolongoda histéria da escola primariaforam
usados nas séries iniciais. Esses livros sédo
portadores e, aomesmotempo, instrumentos de
uma forma de adestramento, no sentido
foucaultiano (1989) dotermo, namedidaemque
virtudes de bom comportamento, e de obediéncia,
porexemplo, apontam para a caracterizacaode
um tipo de infancia, um modo de ser, até certo
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pontodesprovido dediscernimento. Oliviode DE
AMICIS* é um exemplo tacito disso.

Sobotitulo "Jogos, contos, experiéncias”™
essaedicaotraz paracriangas dofinaldo século
XX temas atuais e de importancia ndo so para
elas como também para adultos. Sua capa
contém umailustragéo bem significativa porque
chama atencdo para o proposito desse numero
que é tratar de bichos ameagados de extingao
razdo pela qual o Tamandua-bandeira é
manifestado como um exemplo. Esta organizada
em sete temas?. O indice anuncia esses temas
em sua maioria acompanhados de ilustragao.
Ainda no indice, num texto central motiva as
criangas para a descoberta, ao indicar o apare-
cimento do dinossauro em muitas paginas
chamando atengao para o fato de que em uma
delas ele acha-se escondido e quem o descobrir
deve escrever para a revista dizendo em qual
paginaisso estaregistrado. Estaé, semduvida,
uma maneira assistematica de agucar prematu-
ramente a crianga para a descoberta, para cu-
riosidade, o que & feito sob aformade brincadeira.
Eis, nesse sentido, umtipo de formagaoincipiente
que comega a serdada comointuitode despertar
desde ainfancia, o espirito cientifico.

No conjunto, a revista € bastante ilustrada
com desenhos relacionados a cadatematicade
modo geral intercalados com pequenos textos.
Textos e ilustracBes incorporam a nogao de
infancia a uma légica que conjuga o infantil sem
ainfantilizagdo, comimagens descontraidas que
atribuem ao texto na sua forma coloquial, ao
mesmo tempo, leveza e concretude, por que
relacionado ao mundo vivido.

Apesar do titulo indicar uma seqiéncia de
abordagem sob a forma de jogos, contos e
brincadeiras, na realidade inicia com um conto
intitulado: “Erauma CASAmuitoengragada.” Ao
titulo segue-se um pequeno texto introdutdério:

R.L.T. CORREA

Quando uma pessoa quer construir uma
casa, ela deve pensar em varias coisas.
Quantas pessoas vao moraraali,omaterial
usado, a posigdo da casa em relacao ao
sol, o formato do telhado, a grossura das
paredes, otamanhoequantidade dasjanelas
e portas, tudo isso conta. Alguns povos do
mundo, por exemplo, sabem usar os
materiais de que dispéem para adaptar
suas casas ao clima do lugar em que
moram. Outras pessoas nao podempensar
em nada disso e fazem a casa como
podem. Esse foi o caso do Vinicius de
Moraes quando fez A casa (p. 2).

Percebe-se que o conto adquire uma cono-
tagao diferente dos contos infantis tradicionais
vinculados ao universo da fantasia infantil. A
unidade dramatica que caracterizaestes contos
infantis & substituida nanarrativa porumatematica
de cunho existencial: a construcao de umacasa
e elementos a considerar para construi-la.

Ocenariodoinicio do conto € composto por
casas em estilo neoclassico. Ao fundo avista-se
omarsob osol que esta sendoinvadido poruma
tempestade, retratada pormeiode nuvens escuras
e de um raio. Um outro texto também compoe
estapagina, vejamos:

A CASA

Era uma casa muito engragada

Né&o tinha teto, ndo tinha nada.
Ninguém podia entrar nela nao,

Porque na casa n&o tinha chéo.
Ninguém podia dormir na rede,

Porque na casa ndo tinha parede.
Ninguém podia fazer pipi,

Porque penico néo tinha ali.

Mas era feita com muito esmero,

Na rua dos Bobos, ntimero zero (idem).

“ O livro esta organizado sob a forma de um diario no qual o autor descreve o dia-a-dia, inclusive na escola, de Henrigue, um
menino italiano. Os valores de cunho moral sdo destacadamente os mais explorados na obra.

! Reportarei-me apenas a um conto (Era uma CASA muito engragada) e ao item jogos.

% Era uma casa muito engragada, Experiéncias, Uma lista para os bichos ameagados, Vacinas: a seguranga do organismo,
Plantas Amigas e Inimigas, Bate Papo encerrando com uma segao denominada cartaz.
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Aletradamdusica ao mesmotempoemaque
contribui para anunciar o assunto em quest&o,
tambémdeixaaresdeinterrogagdoparaacrianca
ao se deparar com a interpretagéo de uma casa
que ndotinhateto, chdo e parede. Neste sentido,
tanto o principio de curiosidade como o de
motivacdo estdo intimamente relacionados. A
cangdotambémanunciaaidéiade que é possivel
aprender coisas sérias brincando.

A crianca é introduzida no mundo da
informacao e do conhecimento de forma lidica.
Nesse sentido, ainfancia esta sendo, ao mesmo
tempo, integrada e fazendo parte de uma cultura
ludica através daleituradarevista, porintermédio
deumaformadesaberede conhecer. Justamente
por que o proposito maior é realizar um tipo de
interagcdo social, no sentido que lhe atribui
Brougére (2002). A culturalidicanesta perspectiva
é objeto de uma produgao externa que néo esta
isolada da cultura geral.

O conto, propriamente dito, se inicia do
seguinte modo:

Paulinho queria construir uma casa. Para
isso juntou varias pegas de madeira e foi
consultar ‘um técnico’, pois ouvira o pai
falar que para construir casas era preciso
ouvir os técnicos no assunto.

O técnico, no caso, era Maria, mae de um
amigo de Paulinho que morava ali perto.
Ela era arquiteta e trabalhava na universi-
dade. Maria ouviu as perguntas do menino
e foi logo explicando: Esse negocio de
construir casas é coisa as vezes compli-
cada. Temos que considerar varios as-
pectos. Mas como hoje esta umfrio danado,
vamos comegar falando de clima (p. 4).

Aesse trecho segue-se uma caricaturade
ventogelado, soprando. Novamenteumaimagem
que imprime ludicidade a narrativa. Na medida
em que as ilustracdes vao sendo intercaladas
aos textos o infante leitor certamente tendera,
paulatinamente air construindo significados em
torno ndo sé do assunto em foco, como tambem
sobre as inter-relagbes que suscitam. Exemplo
tacito disso pode ser percebido no trecho a
seguir:
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Paulinho ficou intrigado, pensando que ia
ouviruma licdo de geografia sobre o clima,
relevo, vegetacgao, hidrografia.

_ Néo é isso, mas tem a ver com isso.
Quando uma pessoa pode, o ideal é que a
casa seja projetada levando-se em conta
as condicdées climaticas do local onde fica
oterreno. Seisso forpossivel, a construgao
teré melhor conforto térmico.

Paulinho lembrou da garrafa térmica onde
a mée guardava o café (p. 4).

A inter-relagéo nessa passagem e feita,
comose pode verificar, comoclima, as condigoes
térmicas do ambiente e uma garrafatérmicaque
retém calor e conservaatemperaturadoalimento.
Outroaspecto é aindicagdo de que nemtodas as
pessoas tém condigoes de construir uma casa
levando em conta o fatortérmico. VVale dizer que
apassagem Paulinholembrou dagarrafatérmica
onde a mae guardava o café, se constitui num
significado elaborado pela crianca que esta
explicitamente corroborado pela ilustragé@o de
umagarrafatérmicatendo aoladoumaxicarade
café esfumagando. Assim, se pode falar de
significados tanto explicitos na narrativa quanto
aqueles nao explicitos e que podem ser
construidos pela crianga na medida em que ela
se interessa pela maneira como o assunto esta
sendo explorado.

O contoprossegue referindode modo breve
os outros fatores que devem ser levados em
consideragdo na construcdo de uma casa. O
material a ser usado e sua relagdo com calor no
sentido de transmissdo, retencéo e reflexo. A
parede de madeira retém menos calor do que
uma parede de pedra. Os vidros deixam passar
aluz. Ostijolos ndo (idem, p. 7). O vidro exposto
ao solficamenos aquecido do que uma pedra. O
vidro de uma janela ou porta, ao mesmo tempo
em que absorve calor deixa outra parte passar
para o interior da casa e aquecer os moveis, 0
piso as paredes.

QOutra condigdo é aconstrugaodacasaem
relagdo a posi¢do do sollevando em contaodia,
o0 més e as estacdes do ano (idem). Nesse
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trecho, lustragdes caricaturadas do sol podem
serinterpretadas como o sol brilhante, aberto (o
solsorri), o sol brilhando, porémde olhos vendados
indicaoinverno, durante o qualaparece, masnao
tem forga para fazer calor. O sol sisudo, de olhos
fechados nao brilha e ndo aparece em dias
chuvosos. Esses sao significados que asfiguras
coloridas que intercalam mais uma vez o texto,
me fizerem decifrar. Obviamente que os
referenciais que possuo em muito concorrem
para esta significacdo que se fazem a partirdas
representagdes que as imagens me provocam.
Certamente a crianca faria outras, levando em
conta as experiéncias ja vivenciadas e o universo
socio-cultural do qual participa.

Mais uma condicdo é explicitada, desta
feita sobre a ocupagao da casa. O uso dos
comodos devera, emoutras palavras ser propor-
cionalao numero de pessoas que porelacircula
e suadistribuicdo equitativa visando evitarque os
espagos maiores sejam ocupados por apenas
uma pessoa, além das movimentagdes nos
mesmos. Quanto mais uma pessoa se movi-
menta, mais ela produz calor. Dependendo do
tamanho do cémodo, também, a temperatura
varia: fogdo, forno, ferro elétrico ligados ou
ldmpadas acessas, tornam a cozinha mais
quente, porexemplo(Brougére, 2002, p.6).

Essa passagem sem duvida é carregada
de significacdes pelo fato de proporcionar a
crianga a oportunidade de refletirsobreousoda
casa e os seus efeitos em termos de calor, quer
os produzidos pelas pessoas, quer por utensilios
domeésticos. De modo geral, a no¢do que temos
sobre a produgao de calor é ade ele é produzido
pelo ambiente externo por meio do sol.

As condicdes externas a construgéo
também sdo coloquialmente expostas as
criangas: o tipo de terreno e seu estado, se em
rua asfaltada e sem vegetacdo ou em lugar com
vegetacdo e a beira-rio. Além disso, a cor da
pintura da casa também tem importancia, se
escura absorve mais calor, se clara reflete a luz
e o calor do sol (idem, p. 6).

O contofinalizadestacando aventilagdo do
ambiente como outro fator a considerar na
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construgado de uma casa. Ao contrario de como
estamos usualmente acostumados a entender,
gueentrarventilagdo pelajanela bastae que para
isso a casa precisa ser arejada, ao contrario
avanga-se da compreensao do senso comum
paraoutrade cunhocientifico, e criterioso quando,

esta frio do lado de fora e o ar fresco entra,
ele resfria o interior da casa. Quando sai
poroutrajanela, o aresta mais quente. Se
ao contrario, o dia estivermuito quente, oar
que entra vai ajudar a aumentar o calor
dentro de casa (p.7).

Na seqliéncia do conto, numa espéecie de
notas de rodapé, outras informagoes sao
proporcionadas ao pequeno leitor. Sob o titulo
Casas pelo mundo, conduzida sobre as costas
do dinossauro, a autora vai informando que
existem outros modelos de casas espalhadas
pelomundo que variam conforme, principalmente,
otipo de clima ou relevo. Sao citados exemplos
tais como: as casas dos esquimos (iglus), as
das tribos némades do deserto (tendas), as
casas de regibes onde cai muita neve, cujos
telhadosdevem serbastante inclinados. Ascasas
dos indios brasileiros, leves e arejadas; as das
regides altas da Colédmbia e da Bolivia que nao
precisamde telhado, pois ndo chove nuncaesao
cobertas de panos coloridos para fazer sombra.

Valedizerque anarrativaviva contidanessa
revista traduz, como ja disse, ndo so conheci-
mento e informagéo e o despertar para a atitude
cientifica, mas antes de tudo, estimulointelectual
caracteristica dos chamados por Perrot (2002),
de livros vivos contemporaneos.

Os jogos sdo talvez os que mais retratam
e sintetizam o destino da revista. Dois quadros
destacados por duas grandes molduras, a
primeira (p. 22) é feita por duas maos fixas em
bragos enormes, estes seguram uma meia, na
parte superior, fechando a moldura. Na inferior,
as maos desse mesmo brago tentam tocar as
maos de umamascara. O propésito aqui, também
imbuidodoespirito de busca é comque acrianga
descubra, identifique, figuras que iniciem coma
letram. O quadro em siguarda muitos contrastes
echegaaserirreverente. Para se terumaidéia,
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um malabarista se mistura com um halterofilista,
juntoaum quadrocomagravurade umamelancia.
O marteloem posigao vertical sobreamontanha,
no lago, tem no seu extremo uma espiga de
milho. Nesse cenario, atividades sérias se
misturam com outras descontraidas: umhomem
atira-se ao lago, justamente ao lado de um
cientista que faz sua pesquisa nummicroscopio.
O jogo da busca pelo m contrasta com a
irreveréncia de situagdes inusitadas.

Asegundamoldura (p. 23) & mais colorida.
Nela entremeiam-se diferentes elementos:
estrelas grandes e pequenas, um coelho saindo
da cartola, baldes coloridos soltos, uma mao
segurando uma vareta em cuja extremidade
encontra-se um papagaio; umjacaré balanca-se
tendo seu rabo preso numa corda de estrelas.
Novamente os principios da irreveréncia e da
descontragdo sdo retratados. No interior do
quadro, o inusitado acontece: um elefante tem
sobre as costas um macaco sentadoquetemna
mao um prato cheio de guloseimas que, porsua
vez carrega na cabega uma maga sobre a qual
esta sentado um bebé que, numa das maos
seguraumamamadeirae, naoutra,umamascara.
Ao lado desta piramide, um homem de muletas
e pernas engessadas traz um globo e o mostra
paraoelefante. Temao seuladoumamulherque
parece lamentar por ele ter quebrado a perna.
Sobre o chapéu dele esta uma mesa inclinada
sustentada poruma mala com algas afiveladas e
opegador sobre o qual se avistamduas moedas,
uma sobre a outra. Uma fileira de meninos e
meninas completaoquadro. Ordem e desordem
fazem a dialética de um brincar onde o principio
de busca traz de modo lidico a tarefa da co-
relagcao entre a letra m, e a denominagao de
objetos, pessoas, animais, frutas.
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De modo geral, aimagem de infancia que
depreendo desse material € a de uma infancia
naofragilizada, porémforte, inteligente e inserida
no seutempo, que enfrenta desafios, que deseja
buscar, saber, investigar. Exemplo disso € a
postura do proprio Pedrinho que vai a busca de
respostas as indagagoes que possui sobre as
condi¢des para construiruma casae, namedida
emqueasobtém, interroga, relaciona, compara.

Os jogos também corroboram essa
concepgao de infancia que embora entenda e
projete o mundo de maneira desordenada &
nesse desordenamento que o processo de
socializacdo e, ao mesmo tempo, de decodifi-
cacdo desse mundo se da.

Referéncias bibliograficas

ARIES, P. Historia Social da Crianga e da
Familia. Riode Janeiro: Livros Técnicos e Cien-
tificos Editora, 1981.

BOUGERE, G.A Crianga e a Cultura Ludica. In:
TIZUKO,M.K.(Org.). O Brincare suas Teorias.
Sao Paulo; Pioneira, 2002.

DE AMICIS, Edmundo. O Coragao. Tradugaode
JoaoRibeiro. Riode Janeiro: Sao Paulo, Livraria
Francisco Alves, 1940.

FOUCAULT, M. Vigiare Punir: nascimentoda
prisdao. Traducao de Ligia M. Ponde Vassalo.
Petropolis, RJ: Vozes, 1987.

PERRQT, J. Os “Livros-Vivos” Franceses. Um
Novo paraiso Cultural Para nossos Amiguinhos,
os leitores infantis. In: TIZUKO, M. K. (Org.). O
Brincar e suas Teorias. Sio Paulo: Pioneira,
2002.

Revista Ciéncia Hojedas criangas. Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia, n® 17,
outubrode 1990.

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 14, p. 63-69, junho 2003



ODONTOLOGIA EM SAUDE COLETIVA E
ATIVIDADES PEDAGOGICAS ORIENTADAS
A SAUDE ATRAVES DE JOGOS E BRINCADEIRAS

THE PUBLIC HEALTH DENTISTRY AND PEDAGOGIC
ACTIVITIES DIRECT OF HEALTH ACROSS GAMES AND PLAYS

Gustavo NicoliniFERNANDES'
Erica Ferrazoli Devienne LEITE?

RESUMO

A utilizagao de atividades ludicas como estratégia pedagégica para o ensino-aprendizagem em
saude € o recurso desenvolvido pelos estudantes da Disciplina Odontologia em Saltde Coletiva,
no Projeto “SABER”, oferecido pela Faculdade de Odontologia da Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas para escolares de Cosmépolis/SP. As atividades ltidicas desenvolvidas
buscam a estimulagao da fantasia e do brincar, de modo a possibilitar o desenvolvimento das
criangas-escolares, e ainda, o ensino de habitos de prevengido em satide bucal.
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ABSTRACT

The use of fiin activities as a pedagogic strategy aimed at teaching-leaming health, is a
resource/tool developed by the students of Public Health Dentistry at PUC-Campinas. directed
to Cosmopolis school children through the SABER project. These fin activities seek te
stimulate the fantasy and playing of games, helping the children’s development, as well as
leaming the prevention habits in oral health.
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As atividades académicas da disciplina
Odontologia em Saude Coletiva sdo realizadas
no Projeto “SABER”", que propde uma transfor-
macao no ensino odontoldgico oferecido pela
Faculdade de Odontologia da Pontificia
Universidade Catolicade Campinas.

Este Projeto tem por énfase o trabalho
coletivo, através da integracéo dos estudantes
do 3°e 4° Semestres com os gestores de salde
e de educacdo dos municipios envolvidos, e
ainda com alguns profissionais de odontologia,
voluntarios aotrabalhodoprojeto, afimde prepara-
los como profissionais de saude bucal para o
Sistema Unico de Saude (SUS).

Sendooobjetivo geraldo Projeto, aformagéo
de profissionais para o SUS, é atribui¢éo do
mesmo ainsergao de propostas que promovam
a aproximagdo desses estudante as situagoes
reais de aprendizagem, em vez de restringir a
formacaoaoambiente de simulagdodarealidade;
alémde possibilitar que esse estudante aprenda
aselecionar criticamente os recursos necessarios
ao seutrabalho, atrabalharemequipe, planejar,
executar e avaliar os servigos de satde.

O Projeto “SABER” (Saude Bucal para
Escolares da Regiao), foiimplantadoemsetem-
bro de 1993, na disciplina de Odontologia em
Saude Coletiva, com a pretensdo de significaro
veiculo através do qual, a Sabedoria, noeducar,
no ensinar, no aprender, no criar, Nno comunicar,
pudesse recuperar a profissdo odontologica as
dimensdes comunitaria, preventiva, integral,
politica e social indispensaveis as praticas em
saude (Duran, 2000).

Assim, a partir de tal iniciativa curricular,
todos os parceiros do Projeto “SABER"—estudan-
tes da Faculdade de Odontologia, docentes,
responsaveis pelaadministragdoda Universidade,
gestores municipais das areas de saude e de
educacao, profissionais de salide bucal coletiva
eacomunidade -num esforgo conjunto, passaram
aseintegrare seinteragir natrocade experiéncias,
trazendo uma visdo de educagéo odontoldgica
onde oexerciciodacidadaniae avalorizagdo da
ética profissional prevalecam, e possibilitem que
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a Faculdade se transforme em um espaco
privilegiado para o trabalho viabilizando agoes
sociais em saude, ampliando sua agéo para o
ambito politico.

As acdes basicas desenvolvidas no Projeto
“SABER”, sdo planejadas e desenvolvidas de
acordocom arealidade encontradaem cadaum
dos municipios participantes, no vigente ano
letivo - Artur Nogueira, Cosmopolis, Holambra e
Santo Antdnio de Posse.

As atividades do Projeto “SABER” realiza-
das pelos estudantes, sdao embasadas em
documentos emitidos pelo Ministérioda Satde e
Secretaria Estadual da Salude, dentreosquais a
Resolugédo SS-39, de 16-3-99— Dispoe sobre as
rotinas visando o acompanhamento dos
Procedimentos Coletivos das Ag¢bes Basicas
em Odontologia, nos servigos de saude
integrantes do SUS/SP.

De acordo com a Resolugéo, Artigo 1°-Pa-
ragrafo Unico, os Procedimentos Coletivos (PC)
caracterizam-se como atividades programaticas
de Atencio a Saude Bucal, desenvolvidas com
participantes de grupos populacionais emespacos
sociais previamente definidos (como criangas de
uma escola, operarios de uma fabrica, compo-
nentes de grupos comunitarios) que possamser
acompanhados durante o ciclo anual de sua
duracao, realizado pelo servico publico e insti-
tuicdes universitarias através de suas Unidades
de Saude, devidamente cadastradas no Sistema
Unicode Salide (SUS)e sobresponsabilidade do
gestorlocal, visando ao controle epidemiologico
de todo o grupo (Sao Paulo, 1999).

O Ministério da Saude, através da Portaria
18, de 21-1-99 — da Secretaria de Assisténcia a
Saude, define os PC como um conjunto de
procedimentos de promogao e prevengdo em
salide bucal, de baixa complexidade, dispensan-
do equipamentos odontoldgicos, desenvolvidos
integralmente em grupos populacionais
previamente identificados: zeroa6 anos, 7 a 14
anos, adolescentes, gestantes e adultos. Os PC
devem ser realizados nos espacgos sociais na
areade abrangénciadas unidadesde saldeea
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metado SUS é a cobertura de 80% da populagéo
de 0 a 14 anos. E conveniente ressaltar que 0s
PC podem ser desenvolvidos tanto em comu-
nidades abertas quanto fechadas; cada insti-
tuicao trabalhara com diferentes estratégias
dependendo da suaespecificidade (Brasil, 1999).

Através da Resolucédo e de acordo com a
possibilidade de atuagdo dos estudantes, as
atividades desenvolvidas no Projeto “SABER”
sdo:

Exame Epidemiolégico: compreende
estudos de prevaléncia e incidéncia das doencas
bucais, realizados noinicio do 3° Semestre letivo
comoobjetivode avaliaroimpactodas atividades
desenvolvidas e orientar o planejamento das
acoes paraa populagdo envolvida.

Altividades com Fltior. bochechos fluorados
ououtromeétodo alternativo, dependendodafaixa
etariaaque sedestina e asituagéo epidemioldgica
do grupo. O tipo de Fltor e a freqiiéncia das
aplicagoesficardo com periodicidade condiciona-
da segundo o risco de carie (Sdo Paulo, 2000).

Higiene Bucal Supervisionada: compreende
evidenciagéo da placa bacteriana e escovagao
supervisionada com pasta fluoretada, realizada
semanalmente.

Educagdoem Satide: atividades educativas,
realizadas semanalmente, enfatizando os
cuidados com a saude bucal (importancia da
saude bucal, como manter os dentes saudéaveis,
controle da placa bacteriana, uso do Fltior, dieta,
etc.) sendo que a énfase maior sera dada aos
fatores de risco, identificados no exame
epidemioldgico, porexemplo: ausénciade habitos
de higiene, grande freqliéncia de ingestdo de
carboidratos, etc. De acordo com a Resolucao,
a escola € um espago social de finalidade
educativa, que pertence a area de abrangéncia
daUnidade de Saude e deve seraproveitada para
o desenvolvimento de acées de educagdo em
salde para os alunos, suas familias e para a
comunidade em geral, sem esquecer dos
professores e funcionarios. Para possibilitaruma
abordagem maisefetiva, buscando-se a mudanga
do habito, as atividades de educagdo em satde
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devem serfeitas de maneiras diferenciadas, com
dinamicas de grupo e metodologia pedagdgica
construtivista, utilizando técnicas e materiais de
motivagado de acordo com a idade para que o
processo ensino-aprendizagem possibilite o
amplo entendimento do processo satuide-doenca
e seus determinantes, além daincorporacéo de
novos habitos de salde pela populacio.

No municipio de Cosmépolis, os procedi-
mentos coletivos assistem uma populacao de
10.000 escolares, através do Projeto Boquinha,
realizado pelos profissionais responsaveis pelos
procedimentos coletivos em satde bucal do
municipio (creches, EMElIs, escolas de Ensino
Fundamental estaduais, municipais e APAE), e
doProjeto “SABER”, realizado pelos estudantes
daFaculdade de Odontologiada PUC-Campinas
(Escola Municipal de Ensino Fundamental
Alberto Fierz).

Em Cosmopolis, os estudantes da Faculda-
de de Odontologia, com o apoio dos docentes e
profissionais da prevenc¢io em satide bucal do
municipio, através do Projeto “SABER”, desen-
volvem, junto a populagéo, atividades educati-
vas, numa perspectivatedrica construtivista - atra-
ves da qual aprender é construir, ou criar; ndo
copiar, oureproduzirarealidade (Kamile Devries,
1991; Cooletal., 1997; Leite, 2001)-e ainda, na
pedagogia da problematizagéo - através da qual
odialogotorna-se fundamental para o processo
educativo e enfatiza oindividuo como elaborador
do proprio conhecimento (Leite, 2001; Grande,
1989, Fleuri, 1985). Portanto, estas atividades
sado desenvolvidas de maneira dinamica, e na
qual haavalorizagdo das agoes lidicas, através
da estimulagdo da fantasia e do brincar.

Sabe-se que atividades lidicas, tais como
jogos e brincadeiras em grupo, constituem-se na
maneira mais eficaz de estimular o desenvolvi-
mento nos niveis psicomotor, socio-afetivo,
emocional e cognitivo (criatividade, motivagao)
dacrian¢a(Cunha, 1997; Rochae Bicudo Pereira,
1980; Sylvia e Lunt,1994). De modo que, incluir
agoes ludicas como estratégias pedagdgicas
para o ensino de habitos como acordar, comer,
vestir-se, lavar-se, dormir, entre outros, devem
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serincluidos no brincar, promovendondoapenas
o aprendizado de tais agdes, mas ainda contri-
buindo para agdes de promogao de saude (Brasil,
1998b; Alencar, 1992).

Em Cosmapolis, no Projeto “SABER”, sao
utilizados brincadeiras e jogos como técnicas
pedagdgicas de acordo com as diversas faixas
etarias das criancas-educandas; incluem-se
blocos ilustrados, jogos de encaixe, quebra-ca-
becas, painéis para completar, papéis, tintas,
massinhas, fantoches, fantasias, jogosde cartas,
jogos de tabuleiro, de estratégias e reflexao,
teatro baseado em estorias que envolvem
personagens dos contos de fada, dentre outros.

Contudo, os contetidos de salde bucal a
serem ensinados pelos estudantes sao
contextualizados ao cotidiano e realidade da
crianga, a fim de que haja o seu interesse, a
concentracaode suaatencao e seu envolvimento
nas brincadeiras.

Além destas atividades ludicas, desenvolvi-
das pelos estudantes da disciplina, a equipe de
prevengao em salde bucal desenvolve também
atividades de apoio com o objetivo de reforgar os
contetidos trabalhados pelos estudantes.

Essas atividades de apoio também séo
realizadas através da utilizagdo de brincadeiras
e jogos, e sdo desenvolvidas pelas criancas e
professoras sob a supervisao e orientagdo da
equipe de profissionais de satde do municipio,
como parteintegrante do programadas atividades
pedagdagicas escolares, a fim de desenvolver o
temasatide, cumprindo as diretrizes da Secretaria
Municipal de Saude e ainda satisfazendo a
proposta dos Parametros Curriculares Nacionais
daEducacéo (Brasil, 1996; Brasil, 1998a; Brasil,
1998b; Leite, 2001).

Desta forma, o tema brincar assume uma
proporcdo de seriedade e parametro para as
acbes pedagodgicas envolvidas no Projeto
“SABER”, pois envolve a estimulacdo do
desenvolvimento dacapacidade de raciocinioda
crianca e domodo de se comportarnadire¢cdoda
adaptagao ao ambiente em saude. Portanto,
todos aqueles que tem a oportunidade de poder
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participar ativamente do processo de desenvolvi-
mento de seres humanos e que podem observar
de perto a construgdo do seu conhecimento,
devem estar atentos para o fato de que a
aprendizagem e o desenvolvimento podem ser
estimulados, de uma forma criativa e agradavel,
preservando o prazer do olhar, do mexer, do
inventar; presentes no brincar.
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TEACHING IN EARLY CHILDHOOD: A PLACE
FOR CHILDREN, THEIR RIGHT TO PLAY
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RESUMO

O presente trabalho se refere as reflexdes sobre as 0 ~
concepgoes de infancia e o brincar na Educacgao Infantil, ou Comumca ao
seja, a importancia de ver a infancia enquanto direito social g

e as Instituicdes de Educacdo Infantil enquanto espaco do

direito do brincar. Essas reflexdes tém acontecido no Grupo

de Estudos PRAXIS que tem nos permitido ampliar nossas

visdes através das leituras, das trocas e reflexdes perma-

nentes sobre a pratica, mas que também estdo sendo

fundamentais para a nossa mudancga de postura e para a

construgao no dia-a-dia de uma educagéo para a infancia.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Infancia; Formacao
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This paper reflects on conceptions of childhood and play in
early childhood education, that is, the importance of viewing
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early childhood as a social rights issue, and looking at childhood education institutions as places
where children have the rightto play. These reflections are the result of the Praxis Study Group, leading
to broadening our vision through study of the literature, exchanging information and permanent
discussions on practical experiences. They are also essential to changing our positions and daily

construction of education for early childhood.

Key words: Early Childhood; Early Childhood Education; Ongoing Education

Pela necessidade que se tem de estar
sempre buscando conhecer e refletir sobre a
pratica em sala de aula, apresentamos como
proposta para a Prefeitura de Campinas, em
2001, entidade em que somos educadoras —a
formacao do Grupo de Estudos “PRAXIS”, cujo
objetivo inicial seria buscar inovagdes no nosso
trabalho e teorias que pudessem responder ao
nosso descontentamento com a pratica, nos
ajudando a formular uma nova proposta paraa
Educacéo Infantil. Ointeresse de formaro Grupo
de Estudos era compartilhar as angustias e
duvidas, mas também, os saberes, 0s conheci-
mentos e as reflexdes, pois ninguém produz
conhecimento e nultura sozinho; € no outro que
nosvemos etemos parametros doquerealmente
somos e do que significamos.

No inicio, a bibliografia era voltada para
subsidiar o trabalho com Projetos, e, com o
estudo que iamos fazendo, percebemos que s6
uma metodologia ndo bastava, do mesmo modo
que percebiamos que s a pratica nao respondia
as nossas angustias. Hoje sabemos que Projeto
& mais que uma palavra que virou "modismo”.
Portanto, existem muitos tipos de Projeto, ndo
ha o certo e o errado, ha o diferente. Os nossos
conhecimentos sobre o assunto evoluiram e a
bibliografiatambém, entretantosaberes anteriores
foram importantes para constituir o que somos
hoje. Continuamos buscando novas leituras,
novos assuntos, ndo nos limitando a temas ou
autores, pois acreditamos que nossa opgaonéo
& por uma metodologia ou uma técnica, mas &
algomaisamplo, que envolve nossas concepgoes
e nossaformacgao, que acreditamos deva evoluir
constantemente.

E paraconstruiresta novaformadetrabalho
na Educacéo Infantil, foi necessario situar, refletir

e ampliar nossas concepgoes de infancia, de
educacdo e de escola, como espaco significativo
de aprendizagem. Portanto, hoje podemos dizer
que refletir sobre a pratica é abrir possibilidades
para pensar o trabalho, rever posturas, enxer-
gar-se enquantoagente formadore se necessario,
despir-se de algumas coisas enquanto sujeitos
queaprendem.

O que queremos nesta comunicacgé@o €
socializar a importancia de se pensar a infancia
e o brincar a partir das concepgoes e vistes que
fomos construindo, e o quantoissotem contribuido
para a nossa formacao e nossa pratica.

E hatentativa de pensara Educacéo Infantil
em uma sociedade capitalista, que utilizamos
aquiasidéias de Perrotti (1982), que afirma que
as leis da mercadoria fixam nosso valor e papel
enquanto seres humanos, ou seja “a categoria
‘produtor’ é que define os individuos em nossa
sociedade”, ha uma tendéncia a privilegiar o
adulto em detrimento da crianga, justamente
porque ele produz. E a crianca? Ela ndo produz
nada? A escola reproduz esta visao, fazendo
comaquea crianca seja valorizada pelaquantidade
dostrabalhos que executa, comoos professores,
que sdovalorizados pelaquantidade de conteudos
que transmitem. O que escola faz na verdade, é
dicotomizar o trabalho e o brincar, fazendo do
brincar um prémio para quem produz ou uma
punigcdo (ndo brincar) para quem se recusa a
produzir. Quando a instituigdo de Educagao
Infantilse prop&e a “escolariza¢do”, passaentao
a romper com as possibilidades do ludico,
provocandosuamorteemdetrimentodaprodugao.
Enfim, “a atividade Iludica foi segregada para
transformar-se notrabalho infantil’. (Friedmann,
1998, p.29)
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Esse pensamentojatraduz umaconcepgao
de infancia e o tipo de escola que reproduz esta
realidade, "onde o ludico é desconsiderado, € a
negacgdo do sistema uma vez que, o tempo do
brincarnéo é regulavel, mensuravel, objetivavel.
E toda a tentativa de subordina-lo ao tempo da
producdo provoca sua morte” (Perrotti, 1982,
p.20).

Isso também se reflete na prépria organi-
zagao do espaco escolar. Compartilhamos das
idéias de Forneiro (1998) quanto ao espaco,
porque diz que nao se trata "simplesmente do
actimulo de objetos situados em um lugar. A
idéia de espaco faz alusdo, mais do que aos
componentesisolados que o formam, a particular
relagdo que se estabelece entre ele e as pessoas
que o freqlientam” (p.241).

Os espacos dasinstituicdes Infantis, geral-
mente, sdo organizados tendo como modelos
unicos a casa, aescolae ohospital, ndo contem-
plando todas as “dimensées e competéncias
humanas (a ludica, a artistica, a fantasia e a
imaginacéo, efc.)” (Faria, 2000, p.75). Ainda
segundo Faria, devemos nosinspirar:

em outros ambientes de vida, levando em
consideracdotodas as dimensées culturais
(brasileiras e estrangeiras, tradicionais e
contemporaneas, populares, rurais, urba-
nas, litoraneas, efc,) tais como: o atelier, a
cozinha, a rua, as pragas, a praia, o rio, a
floresta, ojardim, a marcenaria, os labora-
torios, o conservatorio, a biblioteca, a
ludoteca, o cinema, o teatro, o circo, as
academias de ginastica e ballet, o clube, a
danceteria, o parque de diversdes, o
playground, etc, etc. (p.76)

Destamaneira, aorganizagaodainstituicdo
de Educacao Infantil, as salas, a distribuicdo dos
moveis, a utilizagdo das paredes, as atividades
realizadas, adisposigéo dos materiais e brinque-
dos e o quanto isso pode propiciar interagéo
entre os pares e os adultos, refletem a visédo e
concep¢ao de educagdo e de infancia dos
educadores.

Portanto, cabe aos educadores aorganiza-
¢ao de espagos criativos e diversificados que
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permitam inimeras possibilidades de uso. No
documento Curriculo em Construgéo, encontra-
mos que: “Quanto mais espacgos estiverem sendo
ativados, maiores chances as criancas estarao
tendoparadesenvolveralinguagem, o mundodo
faz-de-conta, a socializagdo, a autonomia.”
(Campinas, 1998, p.70).

Aorganizacdodos espacos de brincadeiras
vem sendo modificada. Arua, apracga, osquintais
eramlocais dainfancia, onde as criancas corriam,
criavamerecriavamjogos e brinquedos, ou seja,
a crianga nao brincava sozinha, mas era com o
outro que podia compartilhar a alegria de ser
crianga. Hoje quando perguntamos paraumadulto
sobre a sua infancia, certamente ira fazer
referéncia a rua como espacgo do brincar.

Atualmente, esses espacos tornaram-se
paraas crian¢aslugares derisco, logo elas ficam
enclausuradas em suas salas e quartos, em
frente as televisées e computadores diminuido
suas interacdes, ou quando podem brincar, os
espagos se restringem aos shoppings e
condominios, sujeitos as regras. E no que se
refere as criangas de classes sociais menos
favorecidas, asituacdotorna-se aindamais grave,
pois, além de ndo terem a disposicio estes
espacos, sao obrigadas a assumirem funcgdes
domésticas ou sdo langadas ao mercado de
trabalho precocemente.

E por este fator que as instituicées de
Educacéao Infantil constituem-se hoje como um
espagode DIREITODE BRINCAR dascriancas,
garantidoinclusive peloMEC, através dos Critérios
para um atendimento em creches que respeite
os direitos fundamentais das criangas”, no item
“Nossas criangas tém direito a brincadeira”, no
documento do COEDI, elaborado por Fulvia
Rosemberg e Maria Malta Campos (1995).

Mas vale lembrar que nao ¢ pelo fato da
brincadeira estar atrelada as Instituicdes de
Educacao Infantil, que o ludico pode estar a
servicodo pedagogico. ARROYO (1995) contribui
neste sentido quando afirma que a brincadeira
nao deve ser um instrumento para tornar uma
aula eficiente e nem to pouco estar ligada a
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didatizagdo. Porque, neste tipo de atividade
controlada pelo educador, a brincadeira pode ser
apenas um elemento de sedugéo oferecido a
crianga, como coloca Wajskop (1995), utilizando
o interesse da crianga pela brincadeira para
despista-la em prol de um objetivo escolar. O
importante é que a crianga possa brincar pelo
brincar... Brincadeiras de faz-de-conta, de roda,
de rua, folcléricos ou regionais, séo as que
possibilitam a crianga exercitar suaimaginagao,
criacdo e reinvencao, seja atribuindo significados
diversos as suas acgdes e objetos ou mesmo
experimentando situagdes novas ou de seu
cotidiano.

Jaqueas instituigdes de Educagéo Infantil
podem ser consideradas espagos do direito de
brincar, a crianga deve servistando como um "vir
a ser’, que deva ser preparada para o futuro,
como o préprio nome sugeriaha umtempoatras
quando designava estas instituicdes de “pre-
escola”, cujo objetivo era formar e preparar a
crianca para as séries iniciais, para seraluno da
primeira série. E negando essa vis@o ha que
considerara“criangca com um sersocial, cultural,
cidadao de poucaidade comdireitos assegurados
pela Constituigdo Federal, Estatuto da Criangae
do Adolescente e LDB”. (Campinas, 1998, p.13)

Na tentativa de superar esta visdo da pré-
escolaque “prepara”, torna-sefundamentalquea
preocupacdo, 0s objetivos e o trabalho das
instituicdes de Educacao Infantil se voltem para
a infancia e o brincar. Entendendo a infancia
como um tempo em si mesma, focando os
olhares sobre a “crianga concreta, real, que tras
para a escola sua histéria, seus sentimentos,
emogoes, medos, sonhos...”(Arroyo, 1998), nos
levando a perceber e atratar a crianga comoum
sujeito que produz cultura.

“Os grupos infantis criam uma cultura
prépria, viva, transmitida boca-a-boca e
que, embora muitas vezes busque seus
elementos na outra mais ‘genérica,
organizada pelos adultos, ainda assim, é
reelaborada, sequndo suas necessidades,
pelos grupos infantis que os transformam

E.F. SEREDIUK et al.

em algo préprio e diverso daquilo que lhes
serviude inspiragdo”(Perrotti, 1982, p.22).

Considerar a infancia como “condicao da
crianga”, valorizando o conjuntode experiéncias
vividas emdiferentes tempos e lugares, passaa
ser entdo um compromisso dos educadores, 0
que na ultima década, tornou-se objeto de
discussao contribuindo para ampliagdo davisao
e objetivos da propria Educagao Infantil.

Refletir sobre estas concepgoes de infancia
e do brincar foi o que procuramos desenvolver
nesta comunicagao. Concepgoes e estudos que
também estdo sendo fundamentais paraanossa
mudanga de postura e paraa construgaono dia-
a-dia de uma educacgdo para a infancia. No
entanto, gostariamos de frisar queissonaose da
individualmente, isoladamente; & o contexto
coletivo e o espago do grupo de estudos que tem
nos permitido ampliar nossas visdes através das
leituras, das trocas e reflexdes permanentes
sobre a pratica.

Gostariamos de encerrar defendendo a
necessidade da formacao continuada e, mais
que isso, convidar a todos que tenham uma
Paixdo pela Educagao a sair do “isolamento” e
buscar espagos coletivos para construir e
compartilnarsaberes e “fazeres”.
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Eliana Aparecida Pires da Costa’

Fomos mais uma vez brindadas com um novo volume da
colecdo O sentido da escola, destaveztratando especificamente da
infancia, o que certamente muito interessara aos preocupados com
as criangas, quer nas escolas, quer ainda em demais instituigées,
por trata-se de uma possibilidade de compreendé-las sob diversas
perspectivas e muitos lugares, nestas 138 paginas.

Por estar juntando autores que falam a mesma lingua, mas
distam em Estados e Continentes, ja nos emociona no alcance do
que ha de ser comunicado, do que pode ser sentido, do sentido que
ade fazer as pessoas que vivem tdo longe e ligados pela busca de
uma sociedade justa, o que envolve plenamente a crianga e sua
condigdode vida.

Em primeiro lugar vem Regina Garcia, com propriedade e
autoridade que lhe éintrinseca, conceituando a crianga sujeito social
historico de direitos conquistados com muita luta. Regina mostra
que sercrianga & muito diferente para uma criangade umlugare de
outro lugar, bem como de géneros diferentes, de condicoes sociais
diferenciadas. Chama atengao para o envolvimento de meninos na
cidade do Rio de Janeiro com o trafico e a criminalidade, para os
meninos dos paises em guerra que usam armas, matam e se
expbem ao risco de morte, e, das meninas da india que sao
assassinadas simplesmente por nascerem mulheres, e ainda,
criangas que trabalham precoce e arduamente, fazendo dotrabalho
brincadeiras e sobrevivendo na sociedade que lhes nega tudo.
Exemplificando a diferenga, conta algumas histérias que ilustrama
diversidade: do menino vendedor de balas, do menino que sd queria
afeto, damenina que tinha dificuldades na escola, mas que cuidava
com competéncia da casa e dos irm3os, do filho Unico de classe
média que, desde pequeno, é tratado para ser campedo, dos irmaos
trapezistas que aprenderam miuito na vida, do menino que queria
aprender a ler jornal por amor, da professora que na infancia nao

" Doutoranda em Educacéo pela Unicamp. Professora do Curso de Pedagogia e
do Curso de Especializagdo em Educacio Especial da Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas e Coordenadora Pedagdgica de Educagao Infantil da
Secretaria Municipal de Educagdo de Campinas/SP — Regido Leste.

Resenha
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aprendeu a ler, mas na juventude encontrou o
sentidodestaaprendizagem pelodesejodoamor.
Enfim, Regina nos apresenta a busca de
compreender porque alguns, apesar de toda a
adversidade, noespaco possiveldaacgaoescolar,
témsucesso, mesmoque aparentementefadados
ao fraco, através das pesquisas acerca da
resiliéncia, baseada nos estudos do francés
Boris Cyrulnik, o qual analisa a capacidade que
alguns tém de recompor-se diante de fortes
impactos, reconstituindo e superando a
precariedade. Usando a metafora da histdriado
Patinho Feio, nos evidencia que nao interessa
fazer dos patinhos feios todos cisnes
homogeneizados e sim belos patos que, nasua
diversidade, seriam potencializados para fazer
assumir o papel transformador na sociedade.

Em “Era uma vez... Quer que conte outra
vez?-Asgentes pequenaseoindividuo” Sandra
Corazza remete-nos a historia da infancia com
um jeito muito especial de conta-la, foradalogica
doadulto. Detectando as equivalénciasimpostas
ascriancas aolongoda historiadahumanidade,
aautoranosoferece umadticade analise bastante
criativa, identificando a crianca com brinquedos,
com adultos homens e mulheres, com animais,
com a familia, com desenhos animados e com
um modelo predeterminado de escola. Falando
das politicas publicas voltadas a infancia, da
globalizagdo, da revolugdao burguesa, do
capitalismo, com a possibilidade de encantare
sensibilizar prazerosamente a todos que |éem.

Sandra C. Baron, em “Brincar: espacgo de
poténcia entre oviver, odizereoaprender”, conta
inicialmente, sobre uma conferéncia assistida
comofilosofo Peter Pal Pelbart, naqual conheceu
omanifestodabailarina portuguesa VeraMontero
acercade nao seremsupérfluas as atividades de
entretenimento, ou seja, que o entretenimento é
vital. A partir desta premissa, baseada em
Winnicott e em Vygotsky, Sandra Baron trata o
brincar e o jogo como constitutivo dos sujeitos,
em sua relagdo com o mundo, enquanto uma
atividade complexa imprescindivel a todos nos
que precisamos construir e transformar nossas
experiéncias de adultos e de criangas.

RESENHA

Jacqueline de Fatima dos Santos Morais,
em “Histérias e narrativas na educacao infantil”,
trata da experiéncia com as histérias para as
criancas. Destaca o que muitos ja ouvimos ao
contar uma historia: conta de novo! Este desejo
ilimitado que as criancas témde ouvirnovamente
a histéria é revelador de que ha um tipo de
narrativa que envolve plenamente as criancas,
com um desejo incansavel de ouvir e ouvir a
histéria que lhe é contada e que nunca sera a
mesma, ainda que repetida e repetida. Para
Jaqueline a narrativa ndo esta em extingéo,
apesar da crise assinalada por Benjamim. Fala
dos espagos de narrativas dos docentes na
educacao infantil onde compartilham o vivido,
suas experiéncias.

Manuel Jacinto Sarmento, Alexandra
Bandeira, Raquel Dores,em “Trabalhoelazerno
quotidiano das criangas exploradas”, tratam do
estatuto socialdainfancia, diferenciandootrabalho
infantilda exploragao dotrabalhodacrianga. Os
autores tratam de uma dimensao de analise do
trabalhoinfantil, a partirde uma pesquisano Vale
do Ave em Portugal, com 315 criangas, a qual
revelou, sobretudo a urgéncia de rever conceitos
trabalho/lazerou adulto que trabalha/crianca que
estuda.

Maria Paula G. Meneses, em “Para uma
visdo mais abrangente do sentidodaeducagaoe
dos saberes”, fala de uma luta global por uma
sociedade justa, a qual requer pensarmos nos
processos educativos numa forma mais
abrangente. A partir de uma analise dos
movimentos de libertagdo de Mogambique,
evidencia anecessidade de assumirmosoque &
realmente emancipatério na diversidade de
saberes, numdidlogotenso e construtivoemseu
interior.

Finalizando a obra, Regina Leite Garcia
transcreve uma historia escrita por um menino
chamado Diniz, a qual I&-la € bem melhor:

A historiasonhadora

Era uma vez uma histoéria que, mal tinha
sido escrita, tinha sido trancada numa
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arca. Ela sonhava com o mundo dos
humanos que nunca tinha visto. Imagina-
va-0s a viverem em pequenas casas de
madeira, no meio dos campos, eacuidarem
de animais. Taogrande eraodesejode sair
dali que, passados muitos anos, a arca
abriu-se comoque porencanto! Aproveitando
uma pequena brisa, abriu as suas paginas
e foiavoar. Mas o que viundoeranadado
queimaginava, paraonde querqueolhasse,
so via prédios e cimento. Voou até a um
campo que tinha avistado, mas, quandola
chegou, viu cagadores a perseguiremuma

gazela. Ao ver tudo isto, a historia teve o
enorme desejo de voltar para a sua velha
arca e continuar a viver no seu mundo dos
sonhos. Mas primeiro foiaumatipografiae
fez copias de simesma paraque ascriancas
daquele horrivel mundo pudessem ler.
Depois, voltou para a arca e la se fechou
porque preferia sonharaencararomundo
onde vivia. Agora, com o passar do tempo
as criangas témuma historia paralerque é
esta histéria que euestouaescrever (Diniz)

Por esta e outras historias, vale a pena

conheceraobra.
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SOUSA, Rafisa Roberta de. A Crianga, sua Educagao, seus
Educadores: a Percepgdo do Professor do Curso de Pedagogia.
Mestrado em Educacéo, PUC-Campinas, 2000, 85p. Orientadora:
Profa. Dra. Maria Eugénia de Lima e Montes Castanho.

O presente estudo esta inserido na linha de pesquisa “Docéncia
em Instituicées de Ensino Superior”e sua finalidade foi conhe-
cer-estudar-analisar-discutiros referenciais tedricos dos professores
docursode Pedagogia, dahabilitagio parao Magistério da Educagéo
Infantil, do Instituto de Ensino Superior de Mococa (IESMOC), que
formam os profissionais da educagéo que atuaraoem instituicoesde
educacaoinfantil, municipais e particulares. A investigagdo também
busca articulartais referenciais as praticas declaradas pelos sujeitos
que, como conseqiiéncia, poderdo ser os referenciais tedricos dos
alunos desses professores, os futuros professores da educagao
infantil. Para o estudo foram ouvidos dez professores. Os questiona-
mentos recolhidos por meio de entrevistas semi-estruturadas foram
organizados através de temas. Decorrentes das analises, 0s resulta-
dos mostram que os professores tém no empirismo-associacionista,
a base de sustentacéo tedrica para o desenvolvimento de suas
acbes: tais conceitos estruturam-se no senso comum; as posigoes
com presenca de pressupostos construtivistas indicama pré-dispo-
sicao dos professores para uma possivel superagdo do modelo
dominante. Em conclusao, considera-se que repensar o curso de
Pedagogia significa langar um olhar mais profundo as praticas de
estudo comuns ao percurso de formagao do profissional daeducagao.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Educacao Infantil;
Ensino Superior.

ERPEN, Carmem Julia Skrepnek Pereira. A Dimenséo Etica na
Formagéo de Professores. Mestradoem Educagéo, PUC-Campinas,
2003, 106p. Orientadora: Profa. Dra. Rosa Lydia Teixeira Corréa.

Apresente dissertagaoinsere-se nalinha de pesquisa “Universidade
e formagéo de professores para o ensino Fundamental e Médio".
Objetiva proporcionar uma reflexdo sobre aformacao de professores
do ponto de vista ético; umaformagao fundamental frente arealidade
atual, dentroda Universidade. O argumento fundamental se dacom
base na analise de conceitos éticos e de suas modificages e
influéncias aolongo dotempo nas relagdes humanas, até o presente.

Resumos de
Dissertacoes
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Um presente que é marcado pela globalizagao,
pelo Estado neoliberal, que demonstra muitos
beneficios, mas que, poroutrolado, agrava cada
vez mais a polarizagado social, gerando graves
problemas sociais, traduzindo uma crise civiliza-
cionale pondo em xeque valores. Neste sentido,
acreditamos que a educacdo exerca papel
fundamental no resgate de valores humanos.
Assim, a orientagao tedrica que subsidia a
abordagemsobre a formacgao de professores se
calcanaidéiade uma Eticado Discurso, apresen-
tada por Jirgen Habermas. Uma entrevista,
realizada com professoras de diferentes escolas
da rede publica, demonstrou que a escola nao
estarealizando umtrabalho coletivoemtornodo

RESUMOS DE DISSERTACOES

projeto pedagogico, demonstrando, assim,
descaso com a importancia de se ter objetivos
em comum para aformacao de sujeitos, portanto
desconsiderando a necessidade de uma
formagao que exerca os pressupostos de uma
Etica do Discurso. A partir de tal experiéncia
verificamos aimportancia e averacidade da Etica
do Discurso, para que sejam incorporadas
questdes relativas aformagéo ética, que presida
aacéodos alunos e daresolugaodos problemas
fundamentais do sujeito, da comunidade e do
mundo emque vivem.

Palavras-chave: Ensino Superior; Formagéo
Docente; Etica do Discurso.

CARVALHO, Rosa Doraci Vieira. A Universidade e a Formagdo de Professores para o Ensino
Fundamentale Médio: um olhar para a Progresséo Continuada. Mestrado em Educagao, PUC-Campinas,
2002, 146 p. Orientadora: Profa. Dra. Rosa Lydia Teixeira Corréa.

Estetrabalhoestainserido naLinha de Pesquisa
“Universidade e a Formagao de Professores para
o Ensino Fundamentale Médio". Aborda o Regime
de Progresséo Continuada, instituido nas escolas
da rede publica estadual paulista, a partir de
1998, no ambito da trajetdria histérica da escola
brasileira, caracterizada comoumaescolaseletiva
e que foi lentamente se abrindo as camadas
populares. Busca contextualiza-lono quadrodas
atuais politicas educacionais. Interpreta tal
regime, sob a otica de estudantes dos ultimos
anos dos cursos de Licenciatura da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao José do
Rio Pardo, arespeito dos seus efeitos eimpactos
sobre o ensino. Ametodologia constou, alémde
estudo bibliografico, de um questionario respon-

dido poraqueles estudantes. Tem como objetivo
obterdados que permitem conheceras diferentes
interpretacdes dos sujeitos, considerados como
futuros professores, e refletirarespeito de possi-
veis orientacées que, a partir dos dados obtidos
poderao contribuirnaformagao de docentes para
o ensino fundamental e médio. Os resultados
desta pesquisa estao centrados na necessidade
de serepensaraaciodocente diante das mudan-
cas que vém ocorrendo na sociedade, de modo
geral, e naeducagéo escolar, principalmente no
que se refere aimplantagao do sistemade ciclos
com Regime de Progressao Continuada.

Palavras-chave: Universidade e Ensino
Fundamentale Médio; Formacaode Professores;
Progressao Continuada

CURI, Antonia Sirlene Lima. Formacao de Professores e Arte-educagéo no Ensino Fundamental apos
alL.DB:umestudo a partir da realidade do Sistema Educacional de Paulinia—SP. Mestrado em Educagao,
PUC-Campinas, 2002. 97p. Orientadora: Profa. Dra. Maria Eugénia de Lima e Montes Castanho.

Esta producgéo cientifica insere-se na linha de
pesquisa “Universidade e a Formacgéo de

Professores para o Ensino Fundamentale Médio”.
Trata-se de uma pesquisa historiografica, que
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tem como objetivo discutir, refletire compreender
a formacéo de professores e a sua atuagao na
disciplinade Artes, apartir da analise do Sistema
Educacional do municipio de Paulinia/SP; bem
como divulgar os resultados desta preposi¢ao
para os 6rgaos municipais pertinentes e para
todas a unidades educacionais de ensino
envolvidas no processoinvestigativo. Paratanto,
buscando apreender a dinamica do contexto
formativo e a pratica que o constitui, assim como
os determinantes histéricos e sécios culturais
que aprofissdoabarca, analisamos documentos
oficiais, projeto politico pedagogice do sistema
de ensino municipal, participamos de reunites
pedagdgicas e entrevistamos professores e autori-
dades educacionais. A debilidade dos cursos de
formacdode professores e afaltade investimentos

89

reais no contexto educacional fazem comque se
acentue a dicotomia entre a teoria e a pratica,
privilegiando uma educagao elitista, insensivel,
desvinculada do contexto socioculturaldo aluno.
O professor, por sua vez, ndo esta preparado
para compreender, conceber e fruir Arte dentro
de uma visdo contemporanea, portanto, ndo
pode possibilitar uma educagao consistente e
eficiente, nem no sentido cognitivo, nem no
sentido emocional, que levaria o aluno a desen-
volversuacriatividade, sensibilidade, percepgao,
imaginagéo e criticidade, possibili-tando assim
uma ampla visdo do mundo.

Palavras chave: Arte-educacdo, Formagao do

Professor, Teoria e Pratica, Ensino Funda-
mental

ZULIAN, Maria Aparecida Ramirez, Formacéo de Professores da Escola Regular Para Receber a
Crianga Portadora de Necessidades Motoras. Mestrado em Educacao, PUC-Campinas, 2002, 95p.
Orientadora: Profa. Dra. Maria Eugénia de Lima e Montes Castanho.

O trabalho se insere na linha de pesquisa
“Universidade e a Formacéao de Professorespara
o Ensino Fundamentale Médio" e tem por objetivo
pensar a preparagdo da crianca portadora de
necessidades especiais para que ocupe seu
lugarnomeioescolar. Foca aanalise na utilizagéo
de meios tecnoldgicos. A metodologia inclui
estudo histérico para conhecer o professor e
entender o caminho da excluséo da crianga
portadora de necessidades especiais. Discute
também a educacdo especial no Brasil e a

questdodainclusao. Discute aindaahabilitagédo
do professor paradominar a atividade de ensinar
qualquercrianga, inclusive as diferentes. Levanta
também dificuldades encontradas pelos
professores que ja vém atuando na rede com
relacaoainclusdo. Conclui sugerindoumtrabalho
de capacitagao paraprofessor paraqueainclusdo
sejafeita de forma responsavel e proveitosa para
todas as criangas.

Palavras-chave: Inclusédo Escolar; Tecnologia;
Formagdode Professores.

SILVA, Cleide Aparecida Padovani da. Da Experiéncia com Alunos do Ensino Fundamental a
Formagéo do Professor de Ciéncias e Biologia. Mestrado em Educagéo, PUC-Campinas, 2002, 74p.
Orientadora: Profa. Dra. Dulce Maria Pompéo de Camargo.

Este trabalho esta inserido na linha de pesquisa
“Universidade e Formagao de Pro-fessores para
o Ensino Fundamental e Médio” e aborda a
dicotomia entre a formagao pedagdgica e a
especifica do professor. Apresenta, atraves de
relatos de experiéncias, propostainovadora para

a formacao do Professor de Ciéncias. Nessa
proposta, a reflexdo é fundamental para dar
sustentacdo a pratica pedagogica docente, de
tal forma que prepara o professor para buscar
alternativas que levemamelhoresresultadosna
aprendizagem dos alunos. A metodologia
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desenvolveu-se coma participacdode alunosdo
curso de Ciéncias Biolodgicas, durante seus
estagios, trabalhando comalunos de 72 série. Foi
adotado um modelo de comparagao entre grupo
experimental e grupo controle para praticas
pedagégicas diferenciadas das tradicionais.
Posteriormente, foram feitas avaliagbes. Com
base nos resultados das avaliagdes, analisamos
os dados que apontam para uma melhor
aprendizagemdos alunos. O trabalho teve como
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ponto partida umaexperiéncia pessoal, realizada
quando éramos professora do Ensino Funda-
mental. Julgamos oportunolevar essaexperiéncia
para o curso de Licenciatura de Ciéncias
Biologicas da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de S3o0 José do Rio Pardo com o objetivo
de fundamentar através da pesquisa o trabalho
deformacaodo professor.

Palavras-chave: Formagao de Professo-res;
Ensino de Ciéncias; Ensino Fundamental.

BATISTA, Rosele Martins. A formagao do professor e alunos com dificuldades de aprendizagem: a
questao do fracasso escolar. Mestrado em Educagdo, PUC-Campinas, 2003, 126p. Orientador: Prof. Dr.

Jodo Baptista de Almeida Junior.

Este estudo esta inserido na linha de pesquisa
“Universidade e a formacédo de professores para
oensinofundamentale médijo" e objetivaanalisar
a agado educativa de professores e de seus
professorandos, relacionada a questdo do
fracassoescolar,emumcursode Pedagogiade
duas IES do estadode Sao Paulo. Inicia-se com
uma pesquisa bibliografica sobre os conceitos
dedificuldade de aprendizagem encontradosem
autores atuais da area educa-cional. A seguir
confrontam-se esses conceitos com as multiplas
interpretacdes sobre dificulda-des de
aprendizagem que os sujeitos da pesquisa de
campo possuem, as quais vao configurandouma
concepgaodefracassoescolar. Paraacoletade
dados, utilizou-se um questionario com perguntas
fechadas e abertas que buscou analisar a
influéncia que essas concepgdes exercem na

formacao dos novos professores. Constata-se
que, entre os pesquisados, existe uma
interpretacdo equivocada dos diversos modelos
pedagdgicos estudados, pois ndo consideram
os processos individuais de aprendizagem do
aluno em sua especificidade, resultando um
descompasso entre afundamentagéotedricaea
acao pedagogica napratica. Como conclusao, o
estudo da énfase a mais essaresponsabilidade
a ser considerada na formacao docente: a
necessidade de conhecer e colocar em préatica
as teorias de aprendizagem para superar as
situacdes, denominadas de fracasso escolar,
geralmente resultantes de dificuldades de
aprendizagem.

Palavras-chave: Formagao Docente, Dificulda-
des de Aprendizagem; Fracasso Escolar.

MARIOSA, Maria Aparecida Silva. A visdo de concluintes do curso de direito sobre o seu processo
de formagéo: dilemas, desafios e expectativas. Mestrado em Educacdo, PUC-Campinas, 2003, 108 p.

Orientadora: Profa. Dra. Mara Regina Lemes De Sordi.

Este trabalho estainserido nalinha de pesquisa
‘Avaliacdo Institucional’ e teve por objetivo
conhecer como o concluinte da Faculdade de
Direitodo Sulde Minas avalia o seu processode
formacéao, e identificar os dilemas, desafios e

expectativas gue o curso promove em seu projeto
de vida pessoal e profissional. O estudo foi
realizado por meio de pesquisa qualiquantitativa,
com 97 alunos concluintes de 2002, da Faculdade
de Direito do Sul de Minas. Os alunos sinalizam
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nadirecdode umcursode Direitobemestruturado,
com visiveis avangos no seu percurso de
qualidade, emborareconhecamdificuldades de
acompanhamento, frente as suas condigoes de
vida. Destacam que o papel do advogado é
fundamental para a implementagéo da justiga.
Sentem que tém de continuar estudando para
conseguiringressarna carreira publica, bastante
competitiva, sendo este o seu maior desejo.
Sobre as expectativas quanto ao futuro, nos

91

préximos cinco anos, a maioria dos concluintes
demonstra inseguranca e falta de perspectiva.
Atribuem a si a responsabilidade de superar
estas dificuldades, nao revelando criticidade em
relacdo a outros determinantes que interferem
em sua possibilidade de inclusao no mundo do
trabalho.

Palavras-chave: Avaliacioinstitucional; Ensino
do Direito; Expectativas do Concluinte.

SERRANO, Rosa Helena Carvalho. A Construgéo de uma Cultura de Avaliagéo: desafios de multiplos
processos. Mestrado em de Educagéo, PUC-Campinas, 2002, 129p. Orientador: Prof. Dr. Newton Cesar

Balzan.

Este estudo objetiva sero pontode partidade um
processo de construcdo de uma cultura de
Avaliagdo Institucional para as Faculdades Asso-
ciadas de Ensino - FAE -, constituidas como
autarquia municipal, jurisdicionadas ao CEE
(Conselho Estadual de Educacéo)e localizadas
na cidade de Sao Jodo da Boa Vista, interior de
Sao Paulo. Para que esta cultura de avaliagéo
comecasse aserconcretizada, foramrealizadas
pesquisas, a partir do ano de 2001, que
englobaram os corpos discente, os coorde-
nadores de cursos e adiregado geral das referidas
faculdades. Tais pesquisas visaram, principal-
mente, a auto-avaliagdointernada Instituicao. A

Avaliacdo Institucional da FAE, sob o ponto de
vista externo, é realizada pelo MEC (Ministério
daEducacdoe Cultura)e CEE. Apdésasanalises
dosresultados das pesquisas efetuadas naFAE
e os relatorios elaborados pelos especialistas
dos érgaos publicos, buscou-se tragar paralelos
entre as avaliacdes interna e externa, com o
proposito de se evidenciar os seus pontos
negativos e positivos. E com base em tais pontos
que se almeja “alicergar” a cultura de Avaliagao
Institucional para as Faculdades Associadas de
Ensino.

Palavras-chave: Culturade Avaliagao; Avaliacao;
Conselho Estadual de Educacao.
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NORMAS PARA OS COLABORADORES

A Revista de Educacéo aceita para publicagdo trabalhos
originais na area de Educacéo (Histdria, Filosofia e Ensino) que
serdao encaminhados as sec¢des de artigos, relatos de experiéncia,
comunicagdes, resenhas, resumosde teses e dissertagoes, noticias,
eventos e outros.

Os originais escritos devem ser apresentados em duas vias,
impressos em espaco 1,5 linhas, em folha tamanho A4, de um s6
lado da folha. Solicitamos envio em disquete (programa Word for
Windows). Anexo ao artigo devera ser enviado também umresumo
noidioma de origem e eminglés. Incluirtambémtrés palavras-chave
(key words) que permitam a indexagao do trabalho e o titulo do
trabalho eminglés.

Em folha a parte informar o nome completo do autor (ou
autores), instituigdo, setor de trabalho, ocupacgéo profissional e
enderego completo para contato.

Solicita-se que a extensdo maxima dos originais sigam a
seguinte orientacéo:

« artigos/entrevistas/depoimentos-20 paginas

* comunicagoes e resenhas - 05 paginas

* noticias e resumos - 01 pagina.

Asnotasereferénciasbibliograficas devemobservarasnormas
da ABNT ou de outro sistema aceito pela comunidade cientifica.

Os originais serdo avaliados por especialistas (de forma
anénima) e o parecer destes, sera referendado pelo Conselho
Editorial e comunicado ao autor. Os originais recusados nao serao
devalvidos.

Cada colaborador tera direito a trés exemplares do nimero
onde seu artigo foi publicado.

ARevistade Educacéoreserva-se odireito autoral do trabalho
publicado, ndo podendo o mesmo serreproduzido semaautorizagéo
do Conselho Editorial.

Os editores esperam que os colaboradores tenham especial
empenho na divulgagéo da Revista para que a publicagdo possa
manter-se e crescer em qualidade e quantidade.

Normas
para os
Colaboradores
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