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Resumo
Este trabalho aborda a identidade da Educacao Infantil e de seu /

professor, tendo como problemética conhecer quais sao os
desafios e as perspectivas para sua reconstrucao. De cunho
bibliogréfico, analisa as concepgdes de escola e de professor
que circulam na literatura da area, identificando o professor de
Educacdo Infantil como responsavel por oportunizar as
condi¢des objetivas nas quais 0 conhecimento se processa e
as escolas de Educacéo Infantil enquanto instituicoes
privilegiadas para disponibilizar as ferramentas para que a
crianga aprenda sobre o mundo e sobre os conhecimentos em
torno deste. Esse estudo evidenciou a necessidade de se ampliar
as discussoes sobre o tema, a fim de se buscar caminhos para a
reconstrucdo da identidade dos professores de Educagéao
Infantil, que precisa ser pensada em termos de reconhecimento
da profissdo docente e do seu papel social, politico e pro-
fissional, assim como colocar em relevo a importancia das
escolas de Educacéo Infantil.
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Abstract

This paper discusses the identity of Early Childhood Education and its teachers, and it points out what are the
challenges and perspectives for its reconstruction. This research analyzes the concepts of school and teacher that
circulating in the literature of this area, identifying the Kindergarten teachers as responsible to provide objective
conditions under which knowledge is processed, and Preschools as privileged institutions to provide the tools for
children to learn about the world and the knowledgesurrounding it. This study highlighted the need to broaden the
discussion on the subject in order to find ways to rebuild the identity of the Early Childhood Education teachers,
which needs to be thought of in terms of recognition of the teaching career and its social, political and professional
roles, as well as highlighting the real importance of Preschools in the Early Childhood Centers.

Keywords: Conception of early childhood education. Conception of teacher. Identity. Educational policies.

Introducao

A profissdo de professor possui um valor
social carregado de marcas pejorativas, negativas,
seja devido as questdes subjetivas, ou seja, repre-
sentacdes historicamente construidas, que circulam
na sociedade sobre quem é este profissional, muitas
vezes nem considerando-o como categoria pro-
fissional; seja em razdo de questdes objetivas, como
os baixos saldrios oferecidos, mé qualificacdo dos
professores atuantes, desvalorizagdo social e profis-
sional, dentre outras. Sdo questdes que desvelam a
representacdo social de pouco valor que se tem
sobre esta categoria profissional, a ponto de outras
profissdes terem mais prestigio tanto socialmente
quanto em termos objetivos de carreira e salarios.

Essa ideia parte, muitas vezes, da prépria
categoria profissional, que tem sido submetida a
processos formativos que nao tém se preocupado
com a dimenséo da profissionalizacdo docente?, ou
seja, com discussdes e praticas que envolvam a
compreensdo de aspectos politicos e sociais
relativos a profisséo. Isso leva a questdo: como se
pode exigir valorizacdo se os préprios membros da
categoria ndo reconhecem a importancia de seu
fazer profissional, perpetuando uma imagem de
pouco valor? Onde estd a profissionalidade, o
reconhecimento de que ser professor é uma
profissao, que ndo basta ter dom, mas, sim, que sao
imprescindiveis conhecimentos e engajamento

3 . . .
Conforme resultados de pesquisas desenvolvidas anteriormente pelas autoras.

politico para lutar por melhorias para a categoria
profissional?

Existem também muitas lacunas a serem
pensadas na area da Educacédo Infantil no sentido
de estabelecer e preservar a qualidade da educacéo
enquanto um direito das criangas, havendo dife-
rentes concepgdes sobre a crianca, a Educacao In-
fantil e os seus profissionais.

E nesse contexto dinamico que as criancas
estdo inseridas e vao se apropriando da cultura e
dos simbolos, da brincadeira, da imitagao, seja por
contencgao, caréncia ou pelas diversas relacées
dentro ou fora da escola, é ai que elas véo se
constituindo em sujeitos de direitos e conse-
guentemente adultos historicamente situados.
Conforme Smolka (2002, p.124): “[..] é nessa tensdo
que encontramos a crianga como produgéo
humana. Producéo certamente organica, bioldgica.
Mas ndo meramente (re)producao da espécie.
Producdo fundamentalmente simbdlica e dis-
cursiva”

Torna-se urgente, ao se pensar nas criancas
historicamente situadas, a definicdo do papel da
escola de Educacao Infantil enquanto um local
diferente de outros espagos sociais nos quais as
criangas convivem, pois “[...] ampliaram-se os
espacos e as formas de sociabilidade, redefiniu-se a
dindmica de interdependéncia entre individuos e/
ou grupos sociais” (Veiga, 2004, p.63). Assim,
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reconhecer as especificidades das criancas é
indispensavel para um trabalho pedagdgico de
qualidade, o que nao significa “reduzir a dose”, mas
tratd-las como pessoas em formacédo, que ja sdo
cidadas e possuem direitos, inclusive de ter um
lugar planejado para sua aprendizagem e desen-
volvimento.

E claro que a Educacéo Infantil ndo pode se
esquecer da transmissdo de conhecimentos
sobre o mundo, sobre a vida. E claro que a
Educacdo Infantil ndo pode deixar de lado a
preocupacdo com uma articulagdo com o
ensino de primeiro grau [...]. Mas o modelo da
escola priméria é inadequado para essa faixa
etaria - em alguns aspectos, até mesmo para
as criancas que frequentam a propria escola
primaria [...] (Kuhlmann Junior, 2007, p.189).

A problemética referente a indefinicdo do
papel da Educacao Infantil, vincula-se a do profes-
sor que estd atuando com essas criangas, cuja iden-
tidade também estd em construcdo, e a indefinicdo
quanto ao seu papel pode também convergir para
a baixa qualidade da educacgao a ser oferecida aos
pequenos, além de gerar entraves para a formagao
profissional, diretamente ligada a essas questoes.

Vale salientar, contudo, que, ao analisar o
papel do professor de Educacao Infantil, ndo se
desconsidera os inumeros determinantes que inter-
ferem na conjuntura educacional, os quais en-
globam questées que envolvem os professores e
seu fazer docente, influenciando diretamente a
formacao e a atuagdo pedagdgica do professor,
além de promoverem transformacgdes histoérico-
-ideoldgicas nos espagos de organizacdo politica
desta categoria profissional.

Outro fato considerado preocupante no que
se refere as indefinicdes relativas as concepcoes de
professor, crianca e escola é que “[...] pode servir
para a legitimacdo de politicas de barateamento e
sucateamento da Educacdo Infantil [..]" (Stemmer,
2006, p.141), inclusive dando margens a velha
representacao social de que qualquer um pode ser
o "educador dessas criancas pequenas’, nao
necessariamente um profissional formado, que
conheca as especificidades do oficio de professor,
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0 que conduziria a um retrocesso da categoria co-
mo um todo.

Sendo assim, a problematica discutida neste
artigo centra-se em identificar os desafios e as
perspectivas de reconstrucdo da identidade da
Educacéo Infantil e de seus professores, em especial,
no que tange as concepgodes de escola, de aluno e
de professor. S&o essas questdes que se coloca em
relevo, utilizando como metodologia a revisédo bi-
bliogréfica a fim de investigar a Educacao Infantil e
a formacao de professores no contexto macro, abar-
cando as politicas educacionais, seus reflexos para
a qualidade da educacéo e da prépria acado docente.
Posteriormente, discutiu-se a necessidade de
reconstrucao da identidade da Educacéo Infantil e
de seus professores.

A educacao infantil e o professor no contexto
das politicas educacionais

Inicialmente é fundamental dar énfase a
importancia das organiza¢des e da participacao
social ao reivindicar seus direitos e impulsionar as
politicas publicas, o que se reflete no importante
momento histérico de 1990 no que concerne as
questdes ligadas a educacdo e a sua qualidade.

Contudo, seria injusto ndo evidenciar a im-
portancia do papel do Estado ao promover tais
avangos, mesmo que seu papel fiqgue, muitas vezes,
restrito a agdes emergenciais, vale salientar que,
aliados as pesquisas educacionais, muitos ganhos
foram conquistados no que concerne ao direito a
educacdo das criangas peguenas, 0 que ndo impede
todos de analisar criticamente a atuacdo do Estado
e a implementacao de algumas politicas para a
Educacao Infantil.

Salienta-se, assim, que, quando se posiciona
negativamente frente a algumas politicas edu-
cacionais, ndo se pretende enfatizar o discurso
neoliberal advogando a ineficiéncia do Estado na
garantia dos direitos sociais, mas, ao contrario, esta
sinalizando-se para a necessidade de melhorias em
sua atuagao perante a Educacéo Infantil e a forma-
cao de seus professores, visando a qualidade desse
nivel de ensino.
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E fundamental ressaltar a concepcao deste
artigo de Educacéo Infantil e de ensino, pois esta
implica em questdes que se apresentam di-
vergentes na literatura da drea, principalmente se
forem analisadas as praticas levadas a cabo nas
instituicdes com as criangas pegquenas, assim como
nos documentos que regem as politicas edu-
cacionais. Por isso, enfatiza-se o entendimento do
que seja escolarizacdo, que é a entrada da crianca
em uma instituicdo formal de ensino, a passagem
da vida familiar para a vida escolar. As objetivacoes
humanas que vao sendo construidas ao longo das
geracdes devem ser socializadas em sua grande
maioria na escola, envolvendo conhecimentos
socialmente produzidos, valores morais, cultura,
enfim, é um [écus muito importante na formacéo
humana.

Ao tomar-se a escola como /écus privilegiado
do saber sistematizado, afastamos a mesma
do cotidiano, ndo significando que este sera
ignorado. O dia-a-dia das criangas e toda
bagagem oriunda deste constituir-se-do
apenas em pontos de partida a serem su-
perados. A escola passa a ser um momento de
suspensao da vida cotidiana, para isso [..]
apresenta-se como um ambiente criado,
planejado pelos adultos que intencionalmente
educam as criancas em seu interior. O principal
direito a ser respeitado nessa instituicao € o
direito ao conhecimento [..] (Arce & Martins,
2010, p.31).

Inicia-se a discussao deste item no que
concerne ao contexto politico ressaltando a
importante conquista da Educacédo Infantil como
direito da crianca desde a Constituicao de 1988,
perpassando pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente até se chegar a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional (LDB) - Lei n° 9.394/1996,
com a garantia do direito a educacdo a todas as
criancas de 0-6 anos, sendo dever do Estado e, em
parte, opcdo da familia, além da ampliacdo do
Ensino Fundamental para nove anos por meio da
Lei n° 11.274/2006. E importante destacar que, no
ano de 2009, alterou-se o texto constitucional e foi
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promulgada a Emenda Constitucional n° 59 que,
dentre outras modificacées, alterou o artigo 208 da
Constituicdo Federal, tornando obrigatoria a
Educacéao Basica dos quatro aos dezessete anos de
idade (Brasil, 2009a).

Assim, algumas das conquistas legais que
incidem sobre a Educacéo Infantil e a formacéo de
seus professores no ambito das politicas
educacionais precisam ser ressaltadas, mesmo que
muitas delas dicotomizem a relagao entre expansao
de atendimento e qualidade. Contudo, impulsio-
nam os debates acerca da formacédo de professores
para essa etapa de ensino, questdo de extrema
importancia quando se pesquisa sobre a identidade
profissional.

Por isso, dentre inimeras publicacées e leis
que contribuem para pensar no direito a educagao
das criancas, destacam-se: a Constituicdo de 1988;
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de
1990; a Politica Nacional de Educagao Infantil de
1994; o Encontro Técnico sobre Politica de
Formacao do Profissional de Educacao Infantil de
1994; a LDB n° 9.394/1996; o Referencial Curricular
para a Educacao Infantil (RCNEI) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil de
1998; 0s Referenciais para a Formacéo de Professores
de 1999; os Parametros Nacionais de Qualidade para
a Educacao Infantil e a Politica Nacional de
Educagdo Infantil de 2006.

Pela Constituicdo de 1988, a crianga passou
a ser reconhecida enquanto um sujeito de direitos,
dentre eles o da educacado desde a mais tenra idade
(Brasil, 1988). Com a elaboragao do ECA, por meio
da Lei n° 8.069/1990, passou-se a ter maior controle
e meios de fiscalizacdo sobre as politicas publicas
direcionadas as criancas, configurando-se em um
mecanismo para resguardar os seus direitos (Brasil,
1990). Vale salientar, conforme Azevedo (2005), que
o ECA influenciou as discussdes sobre a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
estava tramitando naquele momento.

No ano de 1993, o Ministério da Educacédo
(MEC) elaborou uma Proposta de Politica para a
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Educacéo Infantil, buscando mostrar que esta etapa
de ensino é indispensével para a construcdo da
cidadania e, neste sentido, sinaliza-se para a
importancia da formacéo de seus professores. Assim,
em 1994, legalizou-se a Politica Nacional de
Educacdo Infantil, apontando-se as diretrizes gerais
para uma Politica para esta etapa e buscando
analisar a situacdo de atendimento das criancas em
idade escolar e a divulgar a Polftica Nacional de
Educacao Infantil (Brasil, 1994).

Dois anos mais tarde, em 1996, é pro-
mulgada a LDB, que nomeia esta etapa como
Educacéo Infantil e a define enquanto primeira
etapa da Educacédo Bésica, embora reforce a
dicotomia cuidar-educar ao estabelecer que o
atendimento das criangas se dard em creches (0 a
3 anos de idade) e pré-escolas (4 a 6 anos de idade)
(Brasil, 1996).

Ressalta-se que, mesmo com 0s avangos
referentes a esta lei, a questdo das nomenclaturas
ainda reforca alguns paradigmas da area, como a
nomeacao de Educacao Infantil, dividida em creche
e pré-escola, e nao de escola para essa etapa da
educacdo. A critica situa-se no fato de que se
considera que a escolarizagdo se refere a entrada
das criancas em uma instituicdo de ensino formal,
sistematizado, com profissionais qualificados, o que
ndo significa a reproducdo do modelo escolar do
Ensino Fundamental, uma vez que a faixa etaria e
as necessidades de aprendizagens sdo outras.

No que se refere a formagao de professores,
¢é reconhecida pela LDB a necessidade de uma
maior exigéncia a fim de qualificar os profissionais
que atenderdo as criancas, estabelecendo que tal
formagao deverd ocorrer em nivel superior, mas
admitindo como formacdo minima aquela realiza-
da no extinto magistério do Ensino Médio.

Em 1998, publica-se o Referencial Curricular
Nacional de Educacao Infantil, elaborado por um
grupo de especialistas na area de Educacao Infantil.
Foi um documento amplamente divulgado nas
instituicdes e, apesar de ndo possuir um carater
normativo, serve como referéncia para a atuagao
dos professores na Educacéo Infantil. E composto
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por fundamentos tedricos e orientagdes didaticas,
ressaltando a centralidade da crianca e seus
aspectos afetivos, cognitivos e motor, assim como
a necessidade de um ambiente estimulador para o
processo de aprendizagem da crianca (Brasil,
1998a).

Também em 1998 sao elaboradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, que, apesar de ser um documento
normativo, ndo teve ampla divulgagdo nas escolas
e nos cursos de formacédo de professores quanto o
RCNEI, o que, de certa forma, ndo causa tanta
estranheza, uma vez que este documento é apre-
sentado como sugestdo de proposta pedagdgica
para a atuacao dos professores na Educacao Infantil,
por isso sua ampla divulgacéo, sendo assimilado
pelos profissionais muitas vezes como um “manual
de procedimentos técnicos" (Brasil, 1998b). Ana-
lisando brevemente esse documento, percebe-se
que ele é contraditério ao se referir a Educagdo
Infantil e aos seus “educadores”. Ressaltam-se alguns
pontos:

- Com relagcao aos “programas” de Educacao
Infantil, critica que se reduziram a curriculos e ao
dominio exclusivo da educacéo, limitando-se,
segundo o documento, as experiéncias de ensino;

- A necessidade do regime de colaboragao
pelos responsdveis pela educacao para propiciar
maior qualificacdo aos adultos para o trabalho com
cuidado e educacéo;

- A conceituagdo da LDB é criticada com
relagdo ao termo pré-escola por ser entendido
como fora da escola, portanto, em termos de
politica publica, seria um luxo, supérfluo;

- A representacao social sobre o professor da
Educacéo Infantil, ou melhor, sobre seu “educador’,
uma vez que assim se apresenta a denominacao, é
também a de um facilitador que apenas organiza e
prepara o ambiente para estimular a crianca, para
que assim ela possa ativamente aprender, sem
necessitar, portanto, da intervencdo do professor.

Essas foram algumas questées levantadas
sobre as Diretrizes Curriculares, cujas concepcoes
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ndo se diferenciam muito do que vem expresso no
RCNEI.

Retomando a analise, em 1999, sdo di-
vulgados os Referenciais para a Formacéo de
Professores, elaborados por um grupo de
profissionais especialistas do MEC, dentre outros,
com o intuito de direcionar a formacao docente
por meio de alguns pressupostos que, basicamente,
segundo Azevedo (2005), estédo voltados para a
atuacdo do professor visando o desenvolvimento
dos alunos enquanto pessoas, ndo se restringindo
apenas a transmissdo de conhecimentos, impli-
cando em uma atuagédo profissional ndo mera-
mente técnica, mas intelectual e politica, baseada
na articulacdo tedrico-pratica.

Em 2006 foram editados os PCN de
Qualidade para a Educacéo Infantil, que tiveram por
objetivo construir parametros de qualidade para
garantir o direito da crianca a uma educacdo de
qualidade, respeitando-se suas especificidades e
diversidades (Brasil, 2006).

Em 2009, foram instituidas as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil,
seguindo 0s mesmos principios das anteriores,
porém enfatizando questdes como curriculo e
propostas para a transicao das criangas para o
Ensino Fundamental (Brasil, 2009b).

Percebe-se, por meio dessa breve andlise,
que o discurso politico voltado para a elaboracao
de politicas educacionais tem avancado e colocado
a crianca como foco das discussdes, mas ainda
necessita de muitos estudos e pressdes politicas,
pois muitos aspectos ainda nao efetivam de fato o
direito da crianca a uma educacao de qualidade,
com profissionais qualificados para atender suas
necessidades formativas. A concepcéo de professor
presente nos documentos € a daquele que apenas
organiza 0s espagos e tempos para as criangas, que
precisa estar atento as suas necessidades e aos seus
desejos, seguindo a crianga, pensando e refletindo
sobre sua pratica.

Constata-se uma relacédo de coeréncia dos
principios dos referidos documentos oficiais com
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0s pressupostos de uma “nova’ pedagogia,
denominada de Pedagogia da Infancia ou
Pedagogia da Educacgéo Infantil, a qual vem sendo
intensamente veiculada nos discursos e na literatura
da drea, alcancando a adesdo de parcela signi-
ficativa dos professores de Educacao Infantil ja
formados ou em formacéo.

Em entrevista concedida a Gandini (1999),
Malaguzzi, precursor da abordagem, relata a histéria
do surgimento da abordagem Reggio que,
resumidamente, comeca seis dias apds o término
da Segunda Guerra Mundial, com uma experiéncia
de um vilarejo chamado Villa Cella, localizado na
regidao da Emilia Romagna, na ltalia. Por isso, é
importante ressaltar a experiéncia dessa abordagem
como humanizadora, devido ao seu contexto de
pos-guerra e a participacdo de todos frente a
educacdo. Contudo, ela necessita também de
reflexdes, devido a sua influéncia mundial,
alcancando o Brasil, a fim de se embasar ques-
tionamentos que possam efetivamente contribuir
com a melhoria da qualidade do ensino e com a
busca pela profissionalidade docente, que é
também um direito das criancas.

Nesse sentido, perpassando brevemente pela
tendéncia expressa nessa “‘nova pedagogia da
infancia” no que se refere ao argumento de que a
concepcao de professor ndo contribui para sua
valorizagdo profissional e formativa, enfatiza-se uma
parte da entrevista com seu precursor, Malaguzzi
(1999), ao discorrer que o professor ndo precisa ser
um profissional no sentido de abarcar uma
profissionalidade e um compromisso com sua
formacao tedrico-pratica. Malaguzzi (1999, p.83,
grifo nosso) salienta ainda que o sistema de
relacionamentos educa por si s6, ou melhor, com o
auxilio do professor-educador ao documentar as
relagbes: “os professores devem aprender a
interpretar processos continuos, em vez de esperar
para avaliar resultados [..] seu papel como
educadores deve incluir o entendimento das criangas
como produtoras [..] devem aprender a nada ensinar
as criangas, exceto o que podem aprender por si
mesmas [..]".
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Outro questionamento se dirige a falta de
qualificacdo adequada para intervirem na
educacdo das criancas, uma vez que o aprendizado
profissional acontece apenas na pratica, em uma
espécie de treinamento em servico; afinal, a
condicdo para que os professores tornem-se
pesquisadores é que eles possam apenas aprender
com as criangas, seguindo-as, ndo havendo
planejamento ou curriculo, conforme Malaguzzi
(1999, p.82, grifo nosso): “a preparag¢do é
fundamentada sobre nada, nem em termos de uma
fundagdo nas artes liberais ou em estudos pro-
fissionais apropriados. Existem planos para uma
grande reforma, a qual incluiria a prepara¢do
universitdria para professores de criancas pequenas,
mas a concretizacéo dessa reforma serd dificil [...]"

Quando Malaguzzi (1999) discorre sobre a
escola, ele a compara com os lares das criangas, o
que prevalece é a informalidade, a auséncia de
regras e rotinas, a liberdade e o prazer em ser
crianga. Sdo questdes paradigmaticas, uma vez que
estdo diretamente relacionadas ao perfil do
professor que se deseja formar e nas suas questdes
identitarias.

Partindo do pressuposto de respeito a diver-
sidade e as individualidades, todos, criangas e
adultos, estariam no mesmo patamar, par-
tilhando significados e co-construindo suas
proprias compreensdes de mundo. Neste
universo, onde escutam todos, onde ndo pode
haver conhecimento objetivo ou indepen-
dente do contexto, onde a certeza e a verdade
ndo sao mais do que mera ilusdes, é emble-
matica, entre outros aspectos, a absoluta
descaracterizagdo do papel do professor [..]
(Stemmer, 2006, p.136).

Elabora-se essa breve andlise para ressaltar
a estranheza em relacdo a alguns aspectos dessa
abordagem, que, conforme procura demonstrar,
contribuem com a desvalorizagdo profissional e
social do professor e, consequentemente, negam o
direito das criancas de terem um profissional
qualificado para atendé-las.

Com base nestas ideias, analisa-se no
proximo item as perspectivas para a reconstru¢ao
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da identidade do professor e da prépria instituicdo
de Educacao Infantil, focando nas concepcdes de
professor e de Educacdo Infantil que busquem
reconhecé-los enquanto indispensdveis para a
humanizacado das criancas.

Identidade da educacao infantil e de seus pro-
fessores

Mais do que apenas uma contraposicao a
alguns aspectos propostos pela referida abordagem,
propdem-se um outro caminho a ser construido,
que tenha em vista a reconstrucao da identidade
profissional desse professor, abarcando a
profissionalidade docente e a revisdo conceitual de
conceitos que embasam esse campo de estudo, a
fim de formular alternativas que tragam melhorias
para a area da Educacao Infantil e a formacao de
seus professores.

Considera-se que a funcdo da escola e do
professor &, também, contribuir com o processo da
crianca de se formar humano, ou melhor, de ensinar
as diferentes areas dos conhecimentos, produzidos
pelas diversas geracdes, sem desconsiderar os
aspectos ludicos, a imaginagdo e criagdo, a
formacdo moral e cultural, as brincadeiras etc.
Portanto, discorda-se de posicionamentos que
concebem o ato de ensinar como algo meramente
mecanico e transmissivo. Ao contrério, considera-
-se que a educacado das criangas tem que ser integral
no sentido de que o ensino (educacao formal)
englobe também sentimentos e emogdes, o
cuidado, em todas as faixas etarias em que o
processo educativo aconteca. Vygotsky (2008, p.163)
resume em um ensaio alguns aspectos da educacdo
na sala de aula que sdo considerados importantes
para aclarar a concepcdo sobre o ensino, na
educacdo escolar:

[..] o processo de educacao escolar é
qualitativamente diferente do processo de
educacdo em sentido amplo. Na escola a
crianga esté diante de uma tarefa particular:
entender as bases dos estudos cientificos, ou
seja, um sistema de concepcoes cientificas.
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Durante o processo de educagao escolar a
crianga parte de suas proprias generalizacées
e significados; na verdade ela ndo sai de seus
conceitos, mas, sim, entra num novo caminho
acompanhada deles, entra no caminho da
analise intelectual, da comparacdo, da
unificacdo e do estabelecimento de relagbes
l6gicas.

Assim, a concepc¢do de ensino, em con-
sonancia com Raupp (2008, p.138), “[..] pressupde
o dominio dos instrumentos de elaboracao e
sistematizacdo do conhecimento que surge da
pratica social, que ¢ diferente da reflexao sobre a
pratica pedagdgica” Compartilha-se ainda de sua
ideia de que:

[...] o trabalho com as criangas de 0 a 6 anos
exige, além do conhecimento de como fazer,
também o conhecimento do que fazer,
incluindo assim os métodos e técnicas para a
efetivacdo do trabalho da professora de
Educacéo Infantil, que é essencialmente en-
sinar, e para isso o dominio tedrico-pratico e a
indissociabilidade conteldo-forma sdo indis-
pensaveis (Raupp, 2008, p.136).

Ao conceber o ensino enquanto o eixo das
instituicdes escolares em todos os niveis formativos,
pretende-se garantir um direito que é de todos
desde a mais tenra idade: a educacéo, que em sua
forma institucional - escolar - pauta-se nessa educa-
cao formal. Em consonancia com Pasqualini (2010,
p.188):

[.] a defesa do ensino decorre da prépria
concepcdo de desenvolvimento infantil da
psicologia histérico-cultural, na medida em
que se refuta a compreensdo do desenvol-
vimento como processo espontaneo e natural,
compreende-se o ensino como fonte de de-
senvolvimento e evidencia-se a importancia
das condicées de vida e educacgéo e da inter-
vencdo do adulto.

Dessa forma, ndo é preciso mais discutir a
relacdo cuidar-educar enquanto especificidade da
Educacéo Infantil, que é uma relacdo indissociavel
e ja estad contida no processo de ensino, na
educacdo formal. Enfatiza-se, contudo, que:
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[...] é evidente que ndo vamos ensinar as
operagdes matematicas para um bebé de
cinco meses, porém o trabalho com esse bebé
deve focar-se no aprendizado de conheci-
mentos novos, estimulos. O educador deve
estar atento para ensinar a essa crianca como
mastigar bem os alimentos, a inser¢do de sons
para estimular o desenvolvimento auditivo, de
objetos coloridos no estimulo visual e demais
atividades (Arce & Silva, 2009, p.180).

Vygotsky (2008) corrobora essa ideia ao
acentuar o papel do professor que, pela mediacao
na atividade de ensino, possibilita a crianca
transformar uma experiéncia social, cultural, em
uma experiéncia sintética, interna, reconstruida e
ressignificada por ela. Por isso, a importancia de se
exigir um professor na Educacédo Infantil que tenha
uma base tedrica solidamente fundamentada para
saber como promover um aprendizado que gere
avancos no desenvolvimento das criangas.

Isso inclui considerar a necessidade da
brincadeira, assim como a imitagao e os jogos de
papéis que, diferentemente de muitas repre-
sentagdes sobre o brincar infantil que assumem
carater ingénuo de descontracdo, prazer, liberdade
total do ser crianca, desconexas do real, sdo
atividades com grandes potencialidades de gerar
conhecimentos e desenvolvimento.

Apesar de a relagdo brinquedo-desen-
volvimento poder ser comparada a relagédo
instrucdo-desenvolvimento, o brinquedo
fornece ampla estrutura bésica para mudancas
da necessidade e da consciéncia. A acdo na
esfera imaginativa, numa situagdo imagindria,
a criacao das intencdes voluntarias e a for-
magao dos planos da vida real e motivagoes
volitivas - tudo aparece no brinquedo, que se
constitui, assim, no mais alto nivel de de-
senvolvimento pré-escolar. A crianca desen-
volve-se, essencialmente, através da atividade
de brinquedo. Somente nesse sentido o brin-
quedo pode ser considerado uma atividade
condutora que determina o desenvolvimento
da crianca (Vygotsky, 2008, p.122).

Em consonancia com a teoria vygotskiana,
acredita-se que esses momentos do brincar também
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formam e, portanto, precisam ser planejados pelo
professor como momentos de ensino. Ao brincar, a
crianga cria uma situacdo imagindria, satisfazendo
necessidades que no momento ndo séo realizaveis.
Posteriormente, vai aprendendo o autocontrole por
meio de regras, gerando transformagdes internas
no seu desenvolvimento cognitivo, como:
memdria, atencdo, construcao de sua personalidade
etc.

Essas possibilidades de desenvolvimento,
implicadas no brincar, ndo se concretizam
automaticamente: para isso sao necessarias
condi¢bes propiciadas pelas relagdes sociais,
em especial a participa¢do de outros - adultos
e parceiros - no transcorrer das experiéncias de
vida da crianca. Ou seja, todas as possibilidades
de conhecimento, enraizadas na estrutura da
atividade ludica, desveladas pelos tedricos, ndo
se estabelecem apenas pelo fato de a crianga
aprender os primeiros fundamentos do faz-de-
-conta. Nesse processo, pode-se (como
mediador, como o outro no desenvolvimento
de cada individuo) contemplar as diversas
possibilidades que o jogo oferece, bem como
privilegiar algumas de suas dimensdes. Se isso
é verdadeiro no que se refere as mediagdes
sociais, num sentido geral, é particularmente
pertinente de ser analisado quando se refere
ao papel do professor pré-escolar (Rocha, 1997,
p.73).

Realiza-se essa breve analise sobre o brincar
para enfatizar a vinculacdo existente entre a
concepcao de ensino e a necessidade de plane-
jamento pelo professor, valorizando as atividades
de brincadeira, que se concebe também como
ensino, diferenciando-se, contudo, do modelo
tradicional de transmissao mecanica de conhe-
cimentos: a crianga também aprende brincando.

Por isso, a relagdo entre o ato de brincar e a
reconstrucdo da identidade profissional que se
propde estd justamente na possibilidade do pro-
fessor rever suas préprias concepgdes de escola e
ensino, podendo encontrar subsidios que o per-
mitam se reconhecer enquanto profissional que
possui conhecimentos e necessita de formacao
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para ensinar. Precisa também conhecer
procedimentos metodoldgicos mais adequados as
especificidades das criancas da Educacao Infantil,
as quais englobam o brincar, que se vincula a
aprendizagem nas diferentes areas de conhe-
cimento, como: artes, movimento, espaco e forca,
linguagem oral e escrita, enfim, de todos os
conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade em prol do desenvolvimento e
humanizacdo dos individuos.

Por fim, ensinar é promover contradicdo, por
isso, para Vygotsky (2008), o bom aprendizado é
aquele que se adianta ao desenvolvimento. Nesse
sentido, acdes sistematizadas na Educacao Infantil
podem oferecer um substrato para promover as
transformacdes de ordem cultural, o que, por seu
lado, levaria os individuos a processos de reflexao
no qual a prépria atuacdo das bases bioldgicas
possa ser compreendida quanto as suas limitagdes
e possibilidades e, portanto, ter “anexados” processos
de socializacdo e humanizacéo.

Consideracoes Finais

Ao longo desse artigo foram analisadas as
concepcoes de escola e de professor buscando-se
contribuir para a reconstrugao de uma identidade
que valorize a categoria profissional por sua fun¢do
social. Partiu-se inicialmente de uma analise sobre
a Educacao Infantil e a formacdo no contexto das
politicas educacionais e dos embates académicos,
a fim de se compreender qual é a representacdo
que se tem sobre essa educagdo e o0s seus pro-
fessores. Posteriormente, buscou-se refletir,
ancorando-se no referencial tedrico da Psicologia
historico-cultural, sobre as perspectivas para a
reconstrucdo da identidade da Educagédo Infantil e
dos professores desse nivel de ensino.

Trabalhou-se o conceito de identidade como
algo que caracteriza o professor, vista como
processo permanente de reconstrucdo no sentido
da subjetividade envolvida, que se modifica pela
dindmica comunicativa, social, em meio a conflitos.
Uma identidade relacionada ao sentido da funcao
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da profisséo docente, que exige conhecimentos e
fazeres especificos para a atuacdo, precisa ser
valorizada e ter uma base para atuacao e para o
ensino, mas que também seja reconstruida no
didlogo e nas negociacoes.

Descortinou-se a necessidade de se pensar
em termos objetivos sobre quais sdo as espe-
cificidades das criancas, suas necessidades
concretas de aprendizagem em cada faixa etéria.
Essa questao estd diretamente relacionada a
subjetividade e revela a intrinseca relagdo com as
questdes de identidade, de género, assim como as
lutas politico-ideoldgicas, as transformacdes his-
toricas e a relacdo dialética entre educacédo no
sentido macro e educacao formal. Sdo questdes que
ainda carecem de discussdes mais aprofundadas e
que podem contribuir com a qualidade da
educacédo e da formacao profissional.

As criangas estao em um momento unico
de aprendizagem sobre o mundo e si mesmas, em
uma fase que inicialmente é de pura exploracao
sensorial, de movimento e reconhecimento do
mundo, de si mesma. Uma fase de criacdo, ima-
ginagao como meio principal para compreender e
significar o mundo e as pessoas ao seu redor, um
momento de comunicacdo, de desenvolvimento e
formacdo, cujas bases estdo apoiadas em suas
necessidades e motivagcdes em conhecer: 0 espaco
em que estdo inseridas, localizar-se no tempo,
compreender as no¢des do mundo fisico, material
e social, das linguagens e cddigos etc.

Resumidamente essas sdo algumas das
caracteristicas especificas das criancas e que pre-
cisam ser analisadas, necessitando, portanto, de
pesquisas que visem propostas curriculares que
abranjam essas especificidades para além do
discurso, nao deixando de proporcionar as criangas
o conhecimento necessdrio para seu desen-
volvimento, humanizagao e aprendizado.

Portanto, a identidade dos professores de
Educacéo Infantil precisa ser pensada em termos
de reconhecimento da profissdo docente e do seu
papel social, politico e profissional. A identidade que
se buscou nessa analise foi a de uma instituicdo, no
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caso escolar, que esteja preparada para
disponibilizar as ferramentas para que a crianca
aprenda sobre 0 mundo e sobre 0s conhecimentos
em torno deste. E, consequentemente, a identidade
do professor de Educacdo Infantil baseia-se na
representacdo de um profissional que possa intervir
direta e intencionalmente no desenvolvimento
infantil, garantindo o acesso e a apropriacdo do
conhecimento historicamente produzido, me-
diando o desenvolvimento psiquico nas suas
diferentes faixas etdrias.

Dessa maneira, o professor pode ter a
consciéncia do valor do seu trabalho e de sua
funcéo social exercendo da melhor forma sua
profissionalidade docente como parte de uma luta
maior que é a busca da qualidade educacional, do
direito a profissionalizacdo e de seu reco-
nhecimento. Esse é um posicionamento que visa
contribuir com as discussées na drea sobre quem é
esse professor e qual é a identidade da Educacao
Infantil, a fim de estimular uma troca de ideias e
buscar novas possibilidades no fazer profissional e
na formagdo humana das criangas, além de permitir
avancos cientificos na 4rea ao buscar relativizar
consensos presentes.
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