130

RESENHAS

CHAMPLIN, Russel Norman
O Novo Testamento Interpretado, 6 volumes.

Rossell Champlin, doutor em filosofia, apresenta nessa obra, um comentario,
versiculo por versiculo, do Novo Testamento. O texto é acompanhado de inimeras
ilustragdes.

Os livros incluem vinte e oito artigos introdutoérios sobre temas e problemas do
Novo Testamento tais como: o problema de Deus, o da imortalidade da alma, conhe-
cimento e fé religiosa, a crenga religiosa e o problema da verificacdo, e outros. Esses
temas polémicos sdo apresentados sob diversas perspectivas filosdficas, abrangendo
autores como Santo Tomas, Maritain, além de mostrar o ponto de vista do autor do
comentario.

O texto grego é apresentado na Iingua original e traduzido. O comentario
evidencia paralelismos entre os vers(culos dos diferentes evangelistas; explicita as raf-
zes judaicas dos textos; indica algumas variantes das tradugdes e interpretagdes e
explica a mensagem contida no versiculo.

O trabalho do Dr. Champlin foi desenvolvido ao longo de oito anos e o
resultado, os seis volumes da obra, é considerado de alta qualidade, por especialistas.

Maiores informagdes sobre esta obra podem ser obtidas diretamente com o
autor, pela Caixa Postal 94. 12.500 — Guaratingueta — SP.
Constanga Marcondes César.
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FOUCAULT, Michel
Vigiar e Punir.
Petropolis, Ed. Vozes Ltda, 1977. 277 p.

O autor apresenta o seu livro como um “pano de fundo historico para diversos
estudos sobre o poder de normalizagdo e sobre a formagdo do saber na sociedade
moderna” ( p. 277, nota 12 ). Parte do pressuposto de que as relages de poder e a
formacgdo do saber caminham juntas: ““ndo ha relagdo de poder sem constitui¢do
correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao
mesmo tempo relagdes de poder” ( p. 30 ).

Ele escreve em Vigiar e Punir, a historia da prisdao, desde a sua origem no
sistema penal francés, entendendo com isso ‘‘fazer a histéria do presente” (p. 32 ).
Nessa histéria 0 homem € subjugado, a partir de seu corpo, das mais diversas formas,
sendo sempre ‘o efeito de uma sujei¢do bem mais profunda que ele” ( p. 31 ). Nao é
o homem, como sujeito do conhecimento, que produziria um saber, Gtil ou arredio ao
poder, mas “‘o poder-saber, os processos e lutas... que o constituem... e determinam as
formas e os campos possiveis do conhecimento” ( p. 30 ). A histéria é, entdo, vista
como ‘“‘a engrenagem pela qual as relagdes de poder ddo lugar a um saber possivel, e o
saber reconduz e reforga os efeitos do poder” ( p. 31 ).

Desde os suplicios medievais, as diferentes punigGes, as disciplinas corretivas,
até a pena de detencdo, Foucault vé as relagGes de poder-saber investindo os corpos
humanos, submetendo-os, fazendo deles objetos de saber e sustentagdo do poder.
Segundo ele, as ciéncias humanas originaram-se no campo fértil da prisdo, seja ela em
sua forma mais completa, isto é, a carceraria, ou na forma de escola, hospital, fabrica
ou quartel. Nessas instituicGes os corpos sdo reprimidos, punidos, treinados, corrigi-
dos, disciplinados, tornando-se doceis e produtivos. Cria-se uma ‘“‘tecnologia politica
do corpo”, sendo a tecnologia “‘da alma’’: a dos educadores, psicologos, psiquiatras,
apenas um de seus instrumentos. Assim se explicam as grandes revoltas dos ultimos
anos nas instituicoes fechadas, aparentemente paradoxais por ocorrerem tanto nos
carceres de instalagGes precdrias como nas prisoes-modelo, tanto contra os guardas
como contra os servigos educativos e psiquiatricos.

O autor estuda pormenorizadamente a transformagdo dos métodos primitivos
na histéria da justica francesa, compondo a obra em 4 partes: Suplicio — Puni-
¢dao — Disciplina — Prisdo, cada parte contendo 2 ou 3 capitulos, com diversos
subtitulos.

Na 12 parte encontramos textos historicos narrando ceriménias publicas dos
mais diferentes suplficios, que, no decorrer dos anos, vao-se suavizando e se privatizan-
do. No século XVIII, esses rituais rareiam e, em principios do século XIX, o espetdcu-
lo da punigdo ffsica se extingue. A a¢ao punitiva tem o seu objeto deslocado: a meta é
que “‘o castigo... fira mais a alma que o corpo’’ ( p. 21 ).

O suplfcio tinha uma fungdo jurfdico-politica, e a sua ostentagao destinava-se a
demonstrar e a reativar o poder do soberano. Porém, a populagdo que assistia aos
rituais nem sempre reagia da forma esperada, chegando a gerar mais violéncia, causan-
do problemas politicos. Além disso, a era moderna trouxe um desenvolvimento eco-
nomico consideravel, grande crescimento demografico e multiplicagdo de riquezas e
propriedades. Os delitos também se modificaram, diminuindo os crimes sangrentos e
multiplicando-se aqueles contra o patrimonio. A situagdo social passou a exigir menos
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uma punigdo-vingangca e mais sangGes destinadas a controlar o comportamento dos
individuos. Houve entdo um ajustamento dos mecanismos de poder, descentralizan-
do-os das maos do rei para dissemina-los em diversas instancias de sociedade.

A 22 parte do livio — Punigdo — situa o século XVIII como o tempo dos
grandes ideblogos e reformadores penais. Esses multiplicaram e valorizaram as leis
relativas as relagdes de propriedade, empenhando-se em submeter as populagdes,
inclinadas aos pequenos delitos ( furtos, roubos, extorsdes ), a uma vigilancia estrita e
a um controle regular. Constituiu-se ‘‘uma nova economia e uma nova tecnologia do
poder de punir’’, baseadas na teoria geral do contrato ( p. 82 ). O cidad3o, ao infringir
as leis, rompe o pacto social e torna-se inimigo da sociedade. A agdo penal passou a
visar sobretudo a ndo repeti¢gdo dos delitos, ou melhor, a prevengdo das desordens,
modulando-se as penas no sentido de obter tais efeitos.

O século das Luzes elaborou um discurso, ‘‘uma receita geral para o exercicio
do poder sobre os homens: o espirito como superf(cie de inscrigdo para o poder,... a
submissao dos corpos pelo controle das idéias,... numa politica dos corpos bem mais
eficaz que a anatomia ritual dos suplicios” ( p. 93 ).

Os grandes juristas franceses criaram uma série de penas, as mais conformes
possiveis com a natureza dos delitos, para que funcionassem como sinal do castigo e
dissuadissem a pratica dos crimes. Era toda uma tecnologia da representacdo, objeti-
vando ligar a idéia do crime a idéia da pena. A pena de encarceramento é explicita-
mente criticada por esses reformadores, como incapaz de responder & especificida-

de dos crimes, inutil e dispendiosa a sociedade, além de deixar os condenados na
ociosidade e a mercé da arbitrariedade de seus guardides.

No entanto, foi a pena de encarceramento, como puni¢do para quase toda a
espécie de delitos, que, na pratica, espalhou-se pela Franga e estendeu-se por toda a
Europa com uma rapidez espantosa, no dizer de Foucault, como ““num passe de
magica’ (p. 104 ).

Sdo os motivos da répida implantagdo da pena de prisdo muito discutidos. A
explicagdo mais usual é a influéncia de grandes modelos de instituicdo punitiva, tendo
os flamengos como pioneiros, seguidos pelos ingleses e americanos. Essas prisdes-mo-
delo assemelhavam-se a fébricas, organizando as técnicas punitivas sobretudo em
torno do trabalho. A ociosidade era considerada a causa geral da maior parte dos
crimes, em consonancia com o momento historico, valorizando sobremodo o ““homo
oeconomicus’ ( p. 108).

As prisdes-modelo isolavam o individuo, acreditando que, somando ao traba-
lho oportunidades de soliddo para a meditagdo das exigéncias morais, reformariam o
indivi[duo em sua totalidade. Tornaram-se assim um observatério permanente do
comportamento dos individuos, e um laboratério de técnicas de corregao, funcionan-
do como ‘‘'um aparelho de saber”’ ( p. 112).

A prisdo propiciou a formag¢do de uma nova tecnologia do poder, através de
processos de treinamento do corpo: horérios, distribuicdo de movimentos, atividades
obrigatérias visando a criagdo de novos habitos de comportamento. Toda uma disci-
plina manipuladora dos indivfduos que ultrapassa — e muito — os muros da pris3o.

A Disciplina é o objeto de estudo da 32 parte da obra. O século XVII| aparece
como “‘o0 momento historico das disciplinas’, momento em que nasce uma arte sobre
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o corpo humano, cuja finalidade ndo é somente tornar os corpos submissos, mas
também Gteis. Forma-se uma polftica de coergGes que relaciona a obediéncia a utili-
dade, fazendo dos corpos, quanto mais submissos, mais produtivos e rentaveis.

Textos historicos mostram a disciplina como verdadeira pedagogia do detalhe,
ndo apenas nas escolas, mas também no quartel, nas fabricas e nos hospitais, Os corpos
s3o controlados até os Gltimos pormenores, seja no tocante ao emprego do tempo, a
sua localizagdo espacial, a sua inser¢do no conjunto de maneira a render sempre mais
e melhor.

Os exercicios disciplinares supdem um controle estrito. Multiplicam-se assim
as formas de vigilancia, institucionalizadas em todos os niveis, constituindo uma rede
de relagGes que se autofiscaliza, organizada ““como um poder multiplo, automatico e
andénimo” (p. 158 ).

Os sistemas disciplinares funcionam a base de certo mecanismo penal, punin-
do-se as faltas com uma série de penalidades variadas. Essas penalidades ndo visam a
expiagdo da falta, nem exatamente a repressdo, mas sao fundamentalmente corretivas,
objetivando, em dltima analise, a normalizagdo do funcionamento do organismo:
escola, exército, hospital, fabrica...

Foucault diz que, desde o século XV III, aos poderes ja existentes veio juntar-se
o poder da Norma. “O Normal se estabelece como princfpio de coer¢do no ensino,
com a instauragdo de uma educagdo estandardizada e a criagdo das escolas normais’’
(p. 164).

A atencdo generalizada a norma torna-se ateng¢ao individualizada aos que esca-
pam dos quadros regulares. No mesmo século XVIII, a crianga, o doente, o louco e o
condenado tornam-se objeto de descri¢oes individuais que funcionam como processo
de objetivagdo e sujeicdo. As técnicas de descrigdo e anélise, o exame, em todo o seu
rigor de minlcia, pdem em ac¢do ‘‘relagdo de poder que permitem obter a construir
saber” ( p. 165 ). Essa tecnologia vai da pedagogia a psiquiatria, do diagnéstico médi-
co a selegdo de man-de-obra, integrando os processos ‘‘que constituem o individuo
como efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber” ( p. 171 ).

O aperfeicoamento dos mecanismos de vigilancia e controle propiciam as con-
dicdes necessarias ao advento das democracias burguesas. Afirma Foucault que a
organizacdo jurfdico-politica de tipo representativo, fundamentada formalmente na
igualdade de direitos, tem como “‘subsolo’” uma tecnologia de coer¢do. ‘‘Se, de manei-
ra formal, o regime representativo permite que... a vontade de todos forme a instancia
fundamental da soberania, as disciplinas ddo, na base, garantia da submissdo das
forgas e dos corpos. (...) As “Luzes” que descobriram as liberdades inventaram
também as disciplinas’’ ( p. 195 ).

Cabe a J. Bentham a invengdo do melhor esquema de vigildncia, com a figura
arquitetural do Panoéptico: um modelo circular, onde todas as celas, individuais, sdo
constantemente iluminadas e vigiadas por uma torre central onde o guardido nunca é
visto. Tendo tal esquema arquitetural como base construfram-se, no infcio do século
XIX, hospitais, asilos, escolas, fabricas e prisGes.

A 42 parte do livro trata especificamente da prisdo, considerada a melhor
aparelhagem para tornar os indivfduos doceis e Uteis, através de um trabalho preciso
sobre os seus corpos. A Justi¢a criminal a definiu como a puni¢ao por exceléncia, a
“‘pena das sociedades civilizadas’ ( p. 207 ).
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As sociedades assim chamadas fundamentam-se formalmente em dois valores
declarados bésicos: a liberdade e o trabalho. A prisdo atinge-os plenamente, privando
o criminoso da liberdade e obrigando-o ao trabalho.

Na sociedade industrial, a prisdo aparece como empresa destinada a transfor-
magdo dos indivfduos, utilizando para tanto trés grandes modelos de agdo. O 12 é o
esquema polftico-moral, com o isolamento do individuo em celas sempre vigiadas, e
submetido totalmente a hierarquia. O esquema econdmico da for¢a aplicada a um
trabalho obrigatério intenta mudar o prisioneiro violento, agitado e irrefletido num
operério produtivo e docil. Finalmente, aplica o modelo técnico-médico da cura e da
normalizagdo, com a influéncia crescente dos terapeutas na modulagdo das penas.

Ao aplicar a pena de prisdo, a Justica pune um delito. Na fase da execugdo da
pena, porém, o objeto ndo é mais o delito e sim o delinqliente. Para a sua transforma-
¢do aplicam-se todas as tecnologias coercitivas do comportamento, cria-se um novo
saber: a ciéncia penitenciaria.

No entanto ha mais de século e meio, “'a prisdo leva de novo, quase fatalmente,
diante dos tribunais aqueles que lhe foram confiados” ( p. 226 ). E o movimento para
reformar as prisdes, por extraordinario que pare¢a, € mais ou menos contemporaneo a
prépria prisdo. No decorrer de sua historia, sempre se procurou reforma-la como uma
de suas condi¢cdes de funcionamento, ndo faltando projetos e literatura a esse respei-
to.

Diante de tal quadro, Foucault inverte o questionamento: o fracasso da
prisdo talvez tenha certa fun¢do social. Ou melhor, é possivel que a prisdo, e os
castigos em geral, ndo se destinem realmente a suprimir os delitos, mas fazé-los de
alguma forma servir aos detentores do poder.

H4 que se inverter a construcdo ideolbgica da lei como a lei universal, igual para
todos; da Justica representando a sociedade inteira contra um individuo rebelde; do
aparelho penal com funcdo de suprimir as infragoes. Pode-se ver a lei a servico dos
interesses de uma classe social, o Tribunal como a representacdo desta classe, as
penalidades como ‘“uma maneira de gerir as ilegalidades, de riscar limites de toleran-
cia, de dar terreno a alguns, fazer pressdo sobre outros’... A prisdo, em tal perspec-
tiva, cumpre a fungdo, pois “ndo é s6 a propria lei ou a maneira de aplicé-la que ser-
vem ao interesse de uma classe... ( mas )... toda a gestdo diferencial mecanismos e
dominagdo’ ( p. 240 ).

O autor mostra como, na passagem do século XV Il ao XIX, os novos cédigos
penais surgem na Europa para controlar a dimens3o polftica dos movimentos popula-
res. Esse controle atinge tanto as lutas operdarias, contra o regime de exploragdo legal
do trabalho, como o das agitagdes camponesas, contra o novo regime de propriedade
da terra.

Nesse mesmo quadro é apresentado o desenvolvimento do aparelho policial,
contando com a caug¢do da Justiga, para distinguir as ilegalidades, marcando e organi-
zando a delingliéncia num meio fechado, permitindo ‘‘deixar na sombra as ilegalida-
des que se quer ou se deve tolerar ( p. 243 ). A delingliéncia passou a ser quase
caracterfstica das classes pobres ou miseraveis, sob constante controle policial, politi-
camente sem perigo e economicamente insignificante. A delinqiéncia, ilegalidade
dominada, é um agente para a ilegalidade dos grupos dominantes’ ( p. 246 ).
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A utilizagdo da delinqiiéncia, direta ou indiretamente, é exposta nos Gltimos
capftulos do livro e explica a imobilidade da instituigdo carceraria em face das inime-
ras tentativas de reforma. O autor diz também que sua utilidade vem diminuindo no
século XX, gragas ao crescimento das redes disciplinares que vdo constituindo a atual
sociedade normalizadora.

Para a construgdo desse tipo de sociedade contribuem decisivamente as cién-
cias humanas, “‘essas ciéncias com que nossa humanidade se encanta” (p. 198). A
elas transferem-se cada vez mais as fungGes judiciarias; educadores e terapeutas nao
deixam de ser jufzes da normalidade. Cada qual, em sua area especffica, submete o
corpo humano, os gestos, os comportamentos, as aptidoes, os desempenhos, partici-
pando dos poderes de controle e san¢do sociais.

De acordo com Foucault, embora a orientagdo pedagogica corrija os rigores da
escola, a psicologia, a psiquiatria, cuidem de retificar os efeitos da disciplina familiar
ou da organizagdo do trabalho, ndo deixam de ser técnicas que mandam os individuos
de uma instancia disciplinar a outra, e reproduzem o esquema de poder-saber proprio
a toda disciplina. Assim permanecem corpos e forgas submetidos por multiplos dispo-
sitivos de “‘encarceramento’, nessa humanidade “‘efeito e instrumento de complexas
relagdes de poder”. ( p. 269 ).

Maria Soares de Camargo

Assistente Social. Professora da PUCC. Mes-
tranda em Filosofia Social na PUCC.

JANNUZZI, Gilberta Martino
Confronto Pedagogico: Paulo Freire e Mobral
S3o Paulo, Cortez & Moraes, 1979, 111 p.

No presente trabalho, a autora faz o estudo e anélise da pedagogia proposta
por Paulo Freire e aquela implicita no Mobral, numa tentativa de demonstrar que sdo
distintas, ditadas por concep¢dao de Homem e por uma visdo do mundo diferentes, e
isto leva a ter posturas divergentes frente a educagdo e as suas finalidades. Embora
ambas as pedagogias usem a técnica analftico-sintética para a alfabetizagcdo, ndo de-
vem ser confundidas, pois este aspecto é apenas um detalhe no contexto geral.

A professora Gilberta comega seu trabalho estudando o conceito e a finalidade
da educagdo expressa nas duas pedagogias; a seguir, faz uma apresentagdo do método
e das técnicas de alfabetizagdo, com base nas obras de Paulo Freire e nos documentos
do Mobral.

Paulo Freire parte do pressuposto de que todos os homens s3o seres ontologi-
camente iguais, finitos e inacabados. O homem ¢é um ser histérico, situado no espago
e no tempo. E um ser condicionado por situagOes, mas passivel de mudangas e
transformagGes. Estas mudangas se fazem a medida que o homem se distancia da
realidade, objetivando-a, refletindo e sendo capaz de crftica sobre ela. Para Paulo
Freire, isto so é possfvel através de uma educagdo ativa e dialdgica. A educagdo é
entendida, por ele, como conscientizagdo, conhecimento. Conhecer é entrar em con-
tato com o mundo, é atuar nele. Educagdo é uma préxis social, ndo uma busca passiva
de conhecimentos. E uma dinamica onde educadores e educandos assumem uma
mesma postura a procura da melhor resposta para os problemas da realidade onde
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vivem. A educa¢do é o momento de reflexdo da realidade, e onde se organiza um
projeto de agdo, que se converterd em agao efetiva sobre a realidade.

Classifica o seu método como um método eclético e dialogal. E eclético na
medida em que utiliza os processos mentais de analise e sfntese, e problematizagdo
das situagBes existenciais durante o processo de alfabetizagdo. E dialdgico, pois o
didlogo se faz presente durante o processo de alfabetizagdo. Segundo Paulo Freire, o
didlogo é um encontro horizontal onde todos se comunicam sem hierarquiza¢do de
papéis. O educador tem como papel apenas ajudar a percep¢ao critica da realidade. A
preparagdo do material para a alfabetizagdo é feita através de uma equipe de professo-
res e de elementos da comunidade. A captacdo da linguagem do povo, na sua exten-
sdo semantica, é o primeiro passo. A técnica de alfabetizagcdo se faz segundo um
processo, com varias etapas.

O aprendizado se faz através de vocabuldrios do meio em que os alfabetizandos
vivem. S3o palavras que exprimem seus modos de ver o mundo e as situagdes existen-
ciais mais significativas para o aluno. Nos grupos, hda o confronto das diferentes
maneiras de perceber o mundo e, deste confronto, surgem novas idéias e realidades.
Assim se concretiza a proposta pedagogica de Paulo Freire: a educagdo como cons-
cientizacdo, que é o desvelamento da realidade, sua transformagdo através dos ho-
mens.

Segundo os documentos do Mobral, a educagdo é... “processo que auxilia o
homem a explicitar suas capacidades, desenvolvendo-se como pessoa que se relaciona
com os outros e com o meio, adquirindo condi¢Oes de assumir sua responsabilidade
como agente e seu direito como beneficidrio do desenvolvimento econdmico social e
cultural”.

A informagdo, portanto, tem, aqui, um papel muito importante na medida em
que aumenta as possibilidades de integrar o aluno no meio, e permitir-lhe o ingresso
no grupo dos beneficiarios do desenvolvimento econdmico. Os principios metodolégi-
cos do Mobral sdo funcionalidade e aceleragdo. Funcionalidade consiste na prepara-
¢do do aluno para desempenhar uma fungdo na sociedade, e assim garantir o ingresso
mais veloz na produgdo do desenvolvimento e na participagdo dos beneficios deste.
Dentro deste contexto, a educa¢do estd orientada segundo a linha do desenvolvi-
mento econdmico.

As técnicas utilizadas s3o as de analises e sinteses, que fazem com que o aluno
aprenda o significado considerado adequado as palavras. O vocabulério utilizado foi
escolhido segundo o critério de que sdo palavras que exprimem as necessidades basi-
cas do homem, e, portanto, as mesmas para o Mobral do Brasil inteiro. O material
didatico é preparado por uma equipe central para ser usado em todo territdrio nacio-
nal. Técnicas de grupo sdo utilizadas durante o processo de alfabetizagdo, a fim de
facilitarem a integragcdo didéatica e ndo dialbgica. Alfabelizadores e alfabetizandos se-
guem prescri¢des, prefixadas pela coordenadoria central. Temos, aqui, uma situagdo

onde a verticalidade do método é inquestionavel.

O processo de alfabetizagdo tem como finalidade o aprendizado da leitura e da
escrita, com o intuito de promover o ingresso do individuo de forma funcional e
acelerada, no grupo dos que participam do desenvolvimento, e fornecer condi¢Ges de
realizar mudangas através da agdo social dentro dos moldes politicos vigentes.
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Do confronto destas pedagogias podemos concluir que enquanto Paulo Freire
concebe a educagdo como atividade de pensar e agir, como processo permanente de
reflexdo e mudangas, para o Mobral a educagdo é um investimento prescrito pelas
necessidades do mercado de trabalho e pelo modelo s6cio-econdmico. Quanto a
metodologia, temos que em Paulo Freire é um movimento horizontal, dial6gico,
promovendo superagdo da hierarquia elite-povo. O Mobral prope um método anti-
dialégico, partindo de objetivos prefixados, e revelando uma verticalidade inegével.

A técnica analftica-sintética se mostra semelhante nas duas propostas pedagégi-
cas apenas quanto a operagGes mentais de andlise e sintese. Devido a dialogicidade de
um e antidialogicidade do outro método, a anélise e a sfntese tém, ambos, objetivos e
graus diferentes de adentramento da realidade. Nas duas pedagogias o método e as
técnicas sdo decorrentes de concepgao de homem e de mundo diferentes. Sdo propo-
sigOes baseadas em posturas te6ricas diferentes.

Este trabalho foi feito com base numa bibliografia extensa, escolhida de ma-
neira que permita confronto e critica fundamentados sobre estas duas pedagogias.
Para nos, é gratificante ter oportunidade de entrar em contato com um trabalho deste
nivel, revelador de preocupagGes com confrontos e buscas de verdades esclarecedoras
para um assunto tdo pouco debatido e questionado em profundidade, como o proble-
ma da educagdo no Brasil. Esta obra se faz tdo importante ndo s6 pelo confronto
entre estas duas pedagogias, mas, principalmente, por nos levar a uma reflexdo a
respeito do sistema educacional do nosso pafs. A filosofia subjacente ao Mobral,
parece ser a mesma de todo o nosso sistema educacional. Se fizermos um retrospecto
historico até o tempo dos jesuitas, temos que, em principio, pouca coisa se modificou
na forma de encarar a educacdo. O ensino, na época da colGnia, era completamente
alheio a realidade e ndo contribufa para modificagGes estruturais na vida social e
econdmica do Brasil naquela época. A instru¢gdo em si ndo representava muito na
construgdo da sociedade. Era uma educacdo académica, aristocratica. Aos poucos a
classe dirigente foi tomando consciéncia do poder dessa educagdo na formagdo de
seus representantes polfticos, e dela se apossou. Durante o século XX observa-se que a
instituicdo educacional no Brasil foi-se caracterizando por um processo de contengdo
e liberagdo. Oferece o ensino obrigatorio e gratuito — 12 grau, cursos supleti-
vos — com fung¢do de alfabetizar grandes massas e com objetivo de criar mdo-de-obra
especializada para satisfazer o mercado de trabalho. A educagdo de 22 e 32 graus fica
aberta para as camadas médias e para a classe dominante, o que revela convergir a
polftica educacional a uma mesma e Gnica meta: reprodugdo das classes sociais e das
relagGes de dominagdo. '

A expansdo do ensino se déd de forma deficiente, tanto quantitativamente,
como em seu aspecto estrutural. O nimero de escolas é insuficiente, suas caracter(sti-
cas ndo correspondem 3as reais necessidades do momento, havendo desequilfbrio entre
as necessidades reais do desenvolvimento, demanda social e a oferta de ensino. Surge,
também, uma oposig¢do entre a teoria e a pratica na educagao, revelando seus vinculos
com a estrutura de classes sociais. As sociedades capitalistas se caracterizam pela
polarizagdo de classes que mantém, entre si, relacdo de oposi¢do: o trabalhador e os
meios de produgdo. Isto se reproduz na escola, através da divisdo do trabalho intelec-
tual do manual, onde o pblo intelectual tem fung¢do de inculcar a ideologia dominan-
te, que reflete os interesses da classe dominante.
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Temos, portanto, que a educagdo é uma instituicdo prescrita pelo modelo
sécio-econdmico, onde uma elite determina as metas a serem atingidas, com o objeti-
vo de manter sua dominagao vertical.

Como educadores temos que nos apropriar dessa visdo dos homens como seres
ontologicamente iguais e tentarmos promover uma sociedade mais aberta, com mobi-
lidade, possibilitando que todos os homens tenham efetivas condi¢gGes de ocupar sau
lugar social, com base em suas capacidades e op¢des.

Dentro do nosso ponto de vista, a autora, ndo sé cumpriu de maneira elogiavel
sua proposta de trabalho, como também nos permite, com suas profundas andlises e
questionamentos, ir além de suas colocagdes e abordagens, alertando-nos quanto a
necessidade de estarmos mais atentos e criticos em nossa fun¢do de educadores.

A autora Gilberta Jannuzzi é professora da Faculdade de Educagdo da Uni-
camp, e mestra em Filosofia da Educagao pela PUC de S&do Paulo, sendo esta obra por
nbs analisada, sua dissertacdo de mestrado, agora posta ao alcance de todos com esta
publicagado.

Maria Adélia Jorge Mac Fadden
Aluna do Mestrado em Psicologia da PUCC;
Psicologa.

MANNONI, Maud e outros.

Educa¢do Impossivel, Rio de Janeiro
Livraria Francisco Alves Editora 1977;
trad. Alvaro Cabral, 320 pp.

O tema deste livro gira em torno da experiéncia realizada por Maud Mannoni e
seus colaboradores na Escola Experimental de Bonneuilsur-Marne, na Franca. Segun-
do a propria autora, esta experiéncia € o envolvimento numa préatica que ela se
esfor¢a para traduzir em formulagGes tedricas. A experiéncia de Bonneuil reata outra
iniciada pela autora em 1940, no contexto de uma época de violéncia, com seres
chamados anormais, pervertidos ou loucos, para os quais ela recebeu uma autorizagdo
de leva-los para fora dos hospitais e aloja-los em locais ““desabitados’’. A experiéncia
atual se d4 em relagdo a criancas e adolescentes chamados de psicoticos, débeis ou
desajustados, presos pela violéncia da segregacdo institucional, tanto hospitalar como
educacional e mesmo familiar.

No fnterim destas duas experiéncias a produg¢do da autora inclui trés livros:

L’Enfant Arriéré et Sa mére! em que a idéia central é extraida da experiéncia

psicanal(tica a qual denuncia que no desejo de se tratar o sintoma, recusa-se o pacien-
te. Ela desenvolve, nesse livro, um questionamento da debilidade mental e da psicose,
ndo negando-as, mas interrogando a forma como se procede sua abordagem técnica na
sociedade atual e, como se agravam estes estados, ao ponto de converté-los em aliena-
¢do. Segundo a autora, uma doenc¢a por mais organica que seja, pode assumir no
outro uma fungd@o e ver-se investida de um “‘status’’ que seré a causa de uma situagao
suplementar do deficiente. E desta maneira que se pode gerar uma situagdo em que 0s
pais, educadores, médicos, longe de procurarem entender a crianga como sujeito
dotado de desejos proprios, integram-na como objeto de cuidados nos diversos siste-

mas de recuperagdo, “privando-a’’ de toda forma de expressdo verbal, de todo direito
a palavra.
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Em L’Enfant, Sa Maladie et les Autresz, a autora denuncia a influéncia da
ideologia médica na assisténcia aos menores.

Le Psychiatre, Son Fou et la Psyl:lmnalysos1 integra os problemas levantados
nos dois livros anteriores envolvendo-os num debate mais geral sobre as institui¢des, a
psiquiatria e a psicanalise.

No desenvolvimento destes trés livros, M. Mannoni sublinha que a psicanélise
longe de subverter a psiquiatria, é recuperada por ela como técnica de complementa-
¢do e que a psicandlise institucionalizada serve de aval a propria ordem institucional e
participa na sua conservagao, traindo assim sua propria vocagio.

Por outro lado, denuncia o perigo que representam as medidas apressadamente
tomadas pela administragdo ao se anteciparem ao progresso de conhecimentos reais, e
a freqiiéncia com que os médicos manifestam uma atitude idéntica a dos administra-
dores da loucura, atitude corroborada pelo monopélio administrativo da “‘assistén-
cia”, fazendo do médico o fiador da manuteng¢do das instituigGes.

Segundo a autora, “nada podera ser empreendido no domfnio da psiquiatria e
do ensino se ndo se comegar por uma contestagdo do monopélio médico, pedagbgico
e administrativo ( monopélio de diplomas, e da administracdo da assisténcia ), fonte
de todos os abusos do poder”’.

E dentro destas referéncias que M. Mannoni cria a Escola Experimental de
Bonneuil-sur-Marne, segundo ela um lugar de vida para as criangas consideradas desa-
justadas, onde ndo se pratica a psicanélise mas tudo o que af se faz, baseia-se rigorosa-
mente nela e a ela ndo se recorre como técnica de ajustamento, mas como subversdo
de um saber e de uma préxis.

Para M. Mannoni, a experiéncia em Bonneuil ndo teve nada de limitadora, e o
interesse da pesquisa residia no fato de que, a partir dela, puderam equacionar os
verdadeiros problemas, como o da a-escolaridade, do trabalho manual fora da escola,
e questionar as estruturas administrativas tradicionais para as quais a multiplicagdo de
lugares de vida como esse causaria inevitavelmente um problema polftico, ou seja, o
dos monopblios educacionais, médicos etc.

Como experiéncia anti-segregativa, a escola de Bonneuil aboliu a concep¢io
tradicional de equipe médico-pedagogica, aniquilando as fungdes de psic6logo admi-
nistrador-de-testes e de analistas institucionais e, até mesmo, a de professor.

Foi através destes questionamentos e ndo querendo submeter as criangas s
normas impostas pela administragdo escolar, médica etc. que Bonneuil se viu num
impasse com os 6rgdos governamentais, tais como o do trabalho e da previdéncia
social que lhe negaram a possibilidade de trabalho em locais fora da escola e de
verbas.

A 12 parte do livro, intitulada ““Uma educagdo pervertida’, aborda os proble-
mas de autoridade apresentados aos professores e médicos no século XIX e a origem
da tomada de poder ideol6gico pelas instituicGes escolar e médicas decididas a realizar
uma ““missdo civilizadora’’ que, ao ver da autora, ndo passa de uma ‘‘missao coloniza-
dora”.

Na 22 parte, desenvolve a autora o tema da “Instituigdo estourada”. A estrutu-
ra de qualquer instituicdo tem por fun¢do a conserva¢do da heran¢a recebida e na
incapacidade de se libertar do peso de uma rotina administrativa cria-se uma situagao
que impossibilita toda dialética. M. Mannoni introduz na escola de Bonneuil a nogdo
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de “‘estouro da instituicdo’’ que é o desenvolvimento da fung¢do ocupada por uma
crianga junto dos outros, desta maneira instaura-se uma dialética a partir das cesuras
introduzidas no discurso coletivo.

Nesta segunda parte estdo inseridos excertos de gravagGes que se deram em
diversos lugares ou diferentes reunides com criangas, adultos e convidados.

Na 32 parte Mannoni discorre sobre a incompatibilidade da préatica por ela
proposta com certa concepgao do saber.

Para a autora, a descoberta da infancia excepcional cobre uma préatica que, por
intermédio do diagnéstico precoce, faz da crianga doente a verdadeira fiadora da
instituigdo. Nestas instituicOes, o saber tedrico reaparece sob tragos de um poder
administrativo, sendo que o paradoxo do saber tedrico reside no modo como ¢ ele
usado, como disfarce para obliterar a verdade de uma experiéncia, ou como instrumen-
to para se orientar mais comodamente, numa pesquisa na qual ele mesmo se encontra
implicado.

A 42 parte reGine trés textos de colaboradores de M. Mannoni em Bonneuil,
relatando suas proprias experiéncias em contato com as criangas e, uma de suas
conclusGes, é a de que os adultos s6 podem ensinar as criangas a aceitarem seu
proprio status de prisioneiros, e para que as coisas se passem de outra maneira, é
preciso se faga da crianca a sua propria educadora.

A 52 parte contém uma entrevista da autora com uma economista que de-
monstra a incompatibilidade radical entre o funcionamento de Bonneuil, segundo
seus critérios, e a sua homologagdo pela Previdéncia Social. Anexo a 42 parte, esta
uma série de documentos comprovando as dificuldades encontradas pela Escola de
Bonneuil em relagdo as administragdes governamentais.

Mesmo acontecendo em outro contexto cultural, a experiéncia de Bonneuil
nos faz refletir sobre a situagdo das nossas instituicGes e da sua administragdo pelo
poder governamental.

Educagdo Impossivel é um texto recomendével a quem se interessa pelo pro-
blema educacional, principalmente quando envolve as criangas chamadas desajusta-
das.

Oscar Rossin Sobrinho
Psicélogo Clinico. Mestrando em Psicologia
Clfnica na PUCC.

NIDELCOFF, Maria Teresa

UMA ESCOLA PARA O POVO
Traducdo de Jodo Silvério Trevisan
Sdo Paulo, Brasiliense, 1979, 104 pp.

Esta obra é destinada aos educadores, de modo geral mas, principalmente, aos
professores que atuam na periferia das grandes cidades ou em zonas atrasadas, visando
leva-los a refletir sobre o papel que a atual Escola deve assumir como agente de
transformacgdo da realidade social vigente.

Segundo a autora, existem dois tipos de professores: o professor policial que,

inconscientemente ou ndo, constitui-se em guardido do regime social vigente, atuan-
do no sentido de incorporar os alunos a tal regime e adapté-los ao sistema de vida e
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aos valores que a sociedade propde; e o professor-povo que trabalha no sentido de
ajudar o povo a se descobrir, a se expressar e a se libertar, contribuindo para a criagdo
de homens novos e de uma sociedade mais justa e igualitéria.

No decorrer de toda a obra a educadora argentina mostra como estes dois tipos
de professores se posicionam em rela¢do & ordem social estabelecida, os objetivos com
que trabalham, a forma como desenvolvem os contetdos, e enfoque dado a avaliagdo
e, finalmente, o tipo de relagdo que mantém com os pais de alunos.

No capftulo |, a autora partindo da premissa de que a Escola além de ndo
poder, por si s6, modificar a estrutura social, mostra como esta vem atuando no
sentido de confirmé-la e sustenta-la. Isto porque a crianga da classe social menos
favorecida quando entra em escola ji apresenta uma série de “deficits’” em termos de
desenvolvimento fisico e intelectual, o que ndo lhe permite apresentar um rendimen-
to igual ao das criangas das classes socialmente mais privilegiadas. Além disso, as
experiéncias que a escola proporciona as criangas pobres e ricas sdo, qualitativamente,
bem diversas.

Portanto, uma mudang¢a profunda na Escola estd condicionada a profundas
mudangas sociais, polfticas e economicas. Entretanto, o modo de agir dos professores,
compromissados com o povo, pode, a longo prazo, produzir as necessarias mudangas
sociais.

No capitulo 1l, a autora caracteriza o professor-policial e o professor-povo
estabelecendo um confronto entre as atitudes que os dois tipos de professores assu-
mem quanto aos objetivos com que trabalham. O professor-policial tem por objetivo
cumprir o programa proposto impondo aos alunos os valores da classe dominante. J&
o professor-povo tem por objetivo central a liberagdo do povo agindo no sentido de
ajudar os alunos a descobrir e viver determinados valores, desenvolvendo neles o
espfrito critico, ajudando-os a descobrirem-se e a assumirem seu compromisso diante
da realidade, a serem livres e aprenderem a organizar-se COMo grupo.

Quanto aos conteddos, transmitidos pela escola, estes podem, segundo a auto-
ra, ou ajudar o aluno a entender a realidade e levantar problemas a partir dela ou
contribuir para a aliena¢do dele em relagdo a ela. Geralmente, os conteidos transmiti-
dos pela escola valorizam a subcultura da classe média, obrigando a crianga da classe
baixa a se comportar e expressar de acordo com estes critérios culturais, o que a leva
a tentar imitar o estilo de vida da classe dominante, criando necessidades e aspiragdes
estranhas a propria classe e, 0 que é mais grave, negando ou impedindo o afloramento
de sua propria cultura. Além do mais, estes conteudos sdo tendenciosos pois, estdo
impregnados da ideologia da classe dominante o que leva o aluno a aceitar como
verdade inquestionavel, o que lé&. Como se posicionam os dois tipos de professores
neste contexto, é o que a autora mostra no decorrer do capitulo lil.

Observa-se, ainda, por parte dos professores uma supervalorizagdo do aspecto
didatico ( elaboragdo de provas, escolha de técnicas, planificagdo ) no processo educa-
tivo, esquecendo que este deve ser norteado por objetivos que nascem de uma con-
cepgdo de homem e de sociedade. Isto significa que todo o trabalho do professor deve
ser precedido da indagagdo: que homem e que sociedade queremos formar ? Pessoas
passivas, doceis e conformistas ou, pessoas independentes, questionadoras e compro-
missadas com seu proprio crescimento e o da sociedade ? Dependendo da op¢do que
se faca, seremos professores-policiais, guardides da ordem social ou, professores-povo,
empenhados em dar condi¢Ges para que o aluno se conhega, veja a realidade com
olhos criticos, pois, s6 assim podera agir no sentido de modificar a si proprio e a
sociedade.
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Quanto a avaliagdo, tema do capitulo V, observa-se 0 mesmo problema. Os
professores, em geral, preocupam-se em adotar as mais modernas técnicas de avaliagdo
do rendimento escolar ndo se questionando sobre as causas reais que estdo por tras de
um baixo rendimento escolar. Além do mais tém a tendéncia de avaliar todos os
alunos segundo os mesmos critérios. O professor-policial ndo parcebe as rafzes sociais
do fracasso escolar, valorizando apenas o conhecimento e ndo o progresso do aluno
em relagdo a ele mesmo e, considerando a avaliagdo como fim do processo de aprendi-
zagem. Estas atitudes fazem com que o professor jogue a favor da ordem social
vigente, pois sendo ele o Unico responsédvel pela avaliagdo, além de nao permitir a
autocritica incute na crianga, socialmente menos favorecida, a convicgdo de sua baixa
capacidade de realizagdo, o que a leva a ter um baixo nivel de aspiragdo quanto as
ocupagdes profissionais. J4 o professor-povo valoriza a pessoa do aluno e ndo seu
intelecto, a autocritica responsavel e se preocupa em adequar suas exigéncias, em
termos de rendimento, a capacidade individual de cada aluno.

Concluindo sua anélise, no capitulo VI, a autora aborda a questdo do relacio-
namento entre professores e pais de alunos. Mostra ela como estas relagdes tém sido
marcadas pela incompreensdo, fruto da falta de identificagdo do professor com os
reais problemas e aspiragcdes do povo e de, freqientemente, colocar-se estes numa
posicdo de superioridade com relagdo aos pais. O professor-povo dialoga de igual para
igual com os pais com o objetivo de conhecer melhor seus alunos buscando juntos as
solugGes para os problemas. A relagdo entre professor e pais deve estar fundamentada
na idéia de que ndo existe divisdo entre trabalho manual e intelectual, que ambos sdo
importantes para o progresso da sociedade e para a realizacdo do homem. Enfim o
professor-povo participa das lutas da classe oprimida na conquista e estabelecimento
de uma sociedade mais justa e igualitaria e, portanto, mais humana.

A importancia da obra desta educadora argentina é de um valor imenso no
momento em que muitos educadores questionando a Escola e a educagdo que temos e
buscando novos rumos e significados para elas, encontram-se perdidos sem saber onde
estdo as causas da evidente ineficacia da Escola em assumir seu papel como um dos
agentes de transformagdo da sociedade.

A autora, nesta obra, desenvolvendo uma profunda andlise critica da Escolae
da atuagdo dos professores, enquanto educadores, permite a todas as pessoas preocu-
padas com estes problemas que vislumbrem uma nova opgdo em termos de educacdo
que seja mais coerente com as necessidades reais da sociedade atual marcada, princi-
palmente, nos pafses periféricos por um profundo desnivel entre classe dominante e
oprimida.

Partindo da contribui¢do de educadores defensores de uma educagéo libertado-
ra, como por exemplo, Paulo Freire, a autora ndo os copia ou os repete simplesmente
mas, sobretudo, operacionaliza criativamente suas principais idéias, o que permite ao
leitor perceber claramente todas as conotacSes de suas atitudes em relacdo a tarefa
pedagogica e a fazer uma opg¢do consciente em termos de a¢do educativa.

No decorrer de toda obra, a autora faz questdo de salientar que a postura que a
grande maioria dos professores adota e que o caracteriza como professor-policial ndo
é conscientemente assumida mas, fruto de uma formagdo alienante o que nos leva a
concluir que os cursos de formagdo de professores necessitam passar por uma profun-
da e total reformulagao.

Maria Helena de Barros Salek
Professora da PUCC. Pedagoga. Mestranda
em Filosofia da Educagdo na PUCC.





