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RESUMO

O presente artigo, ao estudar a questao freireana como préxis
politico-filoséfica, mostra como o alfabetizando, em Paulo
Freire, distanciando-se de seu mundo, problematizando-o,
“decodificando-0” criticamente, se descobre como sujeito
instaurador do mundo de sua experiéncia no qual passa a
assumir seu papel. Alfabetizar-se significa, entdo, aprender a
ler a palavra escrita em que a cultura se diz para promover, a
partir dai, transformagdes sociais. Conseqtientemente, havera
sempre profunda vinculagio entre teoria e pratica. Qualquer
dissociagao entre ambas representara oreflexo de umadistorgao
conceitual imposta pelo dualismo cientificista que dissolve
artificialmente a conexao entre teoria e vida.

RESUME

Le présent article, étudiant la question freirienne comme praxis
politico-philosophique montre la maniére selon laquelle le sujet
dell’alphabétisation, chez Paulo Freire, en s’éloignat de son
monde, en le rendant problématique et en "le décodifiant”
critiquement, se rédecouvre comme le sujet instaurateur du
monde de son expérience ou il assume sa tache. S’alphabétiser
signifie alors apprendre & lire la parole écrite dans laquelle la
culture se dit pour promouvair, a partir de cela, des transforma-
tions sociales. Par conséquence, il y aura toujours profonde
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connexion entre la théorie et la pratique et toute dissociation
dans ce domaine représentera le reflet d’une distorsion
conceptuelle imposée par le dualisme scientificiste qui dissous
artificiellement la connexion entre théorie et vie.

Ndo nos dirigimos, neste texto, ao tratamento da crise
das forcas politicas que envolveram o regime socialista, mas
abordamos, sim, a consequente transformacdo do marxismo, na
qual posicionamos a politica educacional formulada por Paulo
Freire. Respondendo no campo da educacao a tais transformacoes,
sua politica educacional tem na "filosofia da préxis" o esteio
filoséfico que, varando o século XX, faz-se frente absoluta para que
o velho Marx, renovado, possa ser pensado também no século XXI.
Pretendemos assim dar uma contribuicdo as discussdes quanto a
novas respostas do marxismo, especificamente no que tange a
esfera politica da educacao.

Por tal, em nome da prépria histéria em seu permanente
"devenir", dispomos no mesmo horizonte, aberto em principios e
expurgando os dogmatismos, as categorias politico-filos6ficas que
estariam embasando a politica educacional de Freire,
compreendendo-as como contribuicdo a teoria marxista
contemporanea.

Entendemos que o principio basico do marxismo ndo
consistia na revelacdo de verdades imutdveis, mas, sim, na
compreensdo de que a medida que a realidade social concreta
mudasse, do mesmo modo deveriam mudar as construcoes teéricas
elaboradas para compreendé-las.

Com o surgimento e o desenvolvimento do capitalismo
monopolista, com as revolucdes cientificas contemporaneas, o
predominio instrumental da razdao se tornou onipresente. E a
sociedade unidimensional dai advinda, dirigida pelos técnicos e
pela ciéncia, assumiu perspectiva da dominacao e da producao.

Verificamos que por ter Freire detectado a renincia da
mediacdao entre teoria e pratica, impressa nessa ordem do
cientificismo e da tecnologia, nos permitiu concluir que ambas, a
ciéncia e a técnica, escondendo-se sob o rétulo da neutralidade do
saber, visavam, sem outra alternativa, a eficiéncia de um sistema
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social que se faz regido por estimulos externos, a ndo permitir atos
reflexivos.

As categorias conhecimento interessado, auto-reflexao
e relacdo teoria/pratica, sob as quais dispomos sua politica
educacional, mesclam, com certeza, a filosofia da préxis de Marx,
o além histérico que quer soerguer o sujeito concreto posto no
alfabetizando, o qual acabara por sucumbir na materialidade sem
fronteiras que o cientificismo e a tecnologia de um mundo capitalista
impuseram ao homem pés-Marx, ou pés-moderno como chamamos
hoje.

Nesse contexto por certo, o interesse da razao em se
libertar significard mudar o estado de consciéncia mediante uma
teoria pratica que ndo manipule coisas e processos coisificados,
mas que conduza a consciéncia a um estdgio de autonomia, por
meio de representacoes criticas e claras.

Por isso o interesse emancipatério a concentrar em si 0
alicerce da nova sociedade, cujo objetivo deverda ser definido
discursivamente em comunhdo com os outros e em liberdade de
expressao, vinculado a um pensamento em forma de didlogo, é que
propiciou no pensamento freireano, a recuperacdo da relacao
teoria/prética. Desenvolveu uma nova teoria politica da educacao,
na qual em lugar do sujeito preso ao modelo tradicional de
conhecimento, fez valer a autoridade epistemolégica enquanto
representada pela comunidade que age e se comunica.

Defendemos que Paulo Freire ndo abandonou o projeto
politico da modernidade, do esclarecimento humano. Que ele quis
convictamente mostrar que a modernidade n3o estd extinta, mas
sim, como bem dispds Marx sobre o tempo histérico, Freire
também mostra que a modernidade é um projeto histérico
incompleto. Assim achou que devemos completé-la, corrigi-la, pois
acusa na sua proposta politica de educacgao, a preocupagdo com a
questao da valorizagdao da emancipacdo humana, com a libertagcao
do oprimido por essa sociedade que se centrou em torno do poder
e do capital.

Fizemos do seu percurso o esteio de nossas reflexdes,
uma vez que tal autor vem trabalhando, ainda que de forma nao
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explicitamente sistemdtica, as categorias que consideramos sus-
tentar sua prética politico-educacional, as quais se fazem sonantes
aos temas que historicamente enfeixam a contemporaneidade.

Permitimo-nos atentar que a proposicao de sua praxis
educacional libertadora, atinente ao processo de autoconstituicao
do sujeito, aresponder pela sualibertacdo progressiva das condicdes
reais de opressao, predispde para si que os interesses que dirigem
o conhecimento e que determinam as condigdes de validez das
afirmacoes, sao eles préprios oriundos da razao humana. E por tal,
que o sentido do conhecimento e a medida de sua autonomia nao
podem ser explicados sendo em relacdo com o préprio interesse.
Dai termos entendido que para Freire, o interesse emancipatério
estd estreitamente ligado & critica, que j&4 se impde dentro do
conhecimento como processo de auto-reflexdo dele e que é justo
este o teor contido na sua politica educacional, quando se lhe
entrega a qualificacdo gnosiolégico-antropolégica.

Dessa forma, a primeira categoria que realcamos
(conhecimento interessado), de acordo com sua preocupacao
histérica do resgate do sujeito também histérico, dispoe sobre sua
politica educacional o conhecimento dirigido por interesses, os
quais ndao se podem ele dissocié-lo, pois esta separacao representaria
0 mesmo que negar a existéncia de uma finalidade para as acoes
e as interacdes humanas.

Como a nocdo de "interesses” foi por nés interpretada
como "as orientacOes bdsicas enraizadas nas condicdes
fundamentais especificas da reproducdo e autoconstituicao possiveis
da espécie humana, ou seja, trabalho e interacdo" (Habermas,
1973, p. 242), nos permitimos esticar essa idéia, mostrando que
em Freire, a cultura se faz o lugar onde decididamente essas
orientacdes aportam, assumindo assim a dimensdo antropolégica
que Freire Ilhe concede. E a teoria da acdo cultural, onde se vé a
cultura como instancia-patamar da alfabetizagdo, nos permitiu
concluir que tanto a educacdo quanto a cultura se revelam sob o
estatuto gnosiolégico-antropoldgico.

Frisamos dessa forma que a efetiva acdo histérica do
homem no mundo é que se impde como lugar mesmo de sua
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emancipacado ou libertacao; e essa acao histérica Freire vé impressa
na ordem cultural. Desse modo é que também frisamos que é na
cultura que se manifesta o interesse emancipatério, de sentido
aprioristico, o qual se realiza nas dimensodes técnica e social, entao
tornadas no seu seio, vidveis historicamente.

Assim, trabalhando a relacao dialética que importa na
acdo postano mundo -aacdo cultural - e areflexdo sobre essa acao,
Freire leva o alfabetizando a conscientizar-se de que esse aprendizado
coincide com o aprendizado de sua prépria atuacao, de sua
extensdo para a realidade. E isso é a verdadeira praxis em Freire.

Vimos que entregando a alfabetizacdo a fundamentacao
I6gica que requer todo processo de conhecimento, Freire a torna
expressao concreta da vocacgdo ontolégica de sujeito, posto que
delineia 0 método sobre ela criado, concomitantemente a auto-
constituicdo do sujeito, ao fazé-lo (o método) coincidir com as
etapas do processo de conscientizacao.

Desse modo, na alfabetizacdao/conscientizacao
verificamos a nitida ligacdo com o conhecimento interessado,
condizente com a capacidade de criticidade que possibilita ao
homem atender ao seu intento de libertacao.

E ainda concluimos que essa criticidade se impde no
momento que Freire caracteriza que a alfabetizacdo ndo se d4 antes
nem depois, mas em concomitancia a conscientizacdo do sujeito,
querendo dizer que a criticidade que a conscientizacdo traz em si,
vem ja dentro do processo de alfabetizacdo, ou ainda, dentro do
processo de auto-reflexdo que o conhecimento permanente,
inacabado, recicldvel promove ao homem, a transformar
historicamente sua acdo e compreensido do mundo.

Em segunda instancia, abordamos a categoria auto-re-
flexdo. Tal estudo nos permite admitir que sendo a auto-reflexdo o
elemento principal para compreendermos ndo sé a condi¢cdo do
conhecimento interessado, mas também as reflexdes entre teoria
e prdtica, faz-se valer como postura metodoldgica, a qual permite
a utilizacao e formacdo de uma politica educacional critica, ndao
dogmatica, a atender ao interesse da autonomia e emancipacado do
homem e da sociedade.
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Somente pela auto-reflexao é que vemos em Freire a
garantia de conquista da liberdade politica e da participacdo social,
legitimadas por um processo interativo reconhecido por todos.

Compreendemos que tal como Marx quis superar tanto
o materialismo que encontrou em Feuerbach, quanto o idealismo
advindo eminentemente de Kant, através da prdxis conciliatéria
dessas duas unilateralidades opostas, Freire também mostrou que
a objetividade dos objetos é constituida na intencionalidade da
consciéncia, mas paradoxalmente esta atinge no objetivado, o que
aindando se objetivou inteiramente. Isso corresponde a compreensao
de que em Freire, o objeto ndo é s6 objeto; é, ao mesmo tempo,
problema: o que estd em frente como obstéculo e interrogacao.

Dai, na dialética freireana constituinte da consciéncia,
em que esta se faz na medida em que faz o mundo, a interrogacao
nunca é pergunta exclusivamente especulativa: no processo de
totalizagdo da consciéncia, a informagao é sempre "provocacao”
que incita a consciéncia a totalizar-se. Porisso para Freire o mundo
é "espetdculo”, mas sobretudo "convocacao".

Julgamos muito significativa a compreensdo de que a
intencionalidade transcendental da consciéncia permite-lhe recuar
indefinidamente seus horizontes e, dentro deles, ultrapassar os
momentos e as situacdes que tentam reté-la e enclausura-la.
Liberta pela for¢ca de seuimpulso transcendentalizante, pode volver
reflexivamente sobre tais situacdes e momentos, para julgé-los e
julgar-se. Por isso é capaz de critica, por isso se atém a uma praxis
que é revoluciondria.

Entendemos ainda que a reflexividade é a raiz da
objetivacdo. Se a consciéncia se distancia do mundo e o objetiva, é
porque sua intencionalidade a faz reflexiva. Desde o primeiro momento
de sua constituicao, ao objetivar seu mundo origindrio, ja é virtualmente
reflexiva. E presenca e distancia do mundo: a distancia é a condicio
dapresenca. Aodistanciar-se do mundo, constituindo-se naobjetividade,
surpreende-se ela em sua subjetividade.

Postoisso, atinamos que, distanciando-se de seu mundo,
problematizando-o, "decodificando-o" criticamente, no mesmo
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movimento da consciéncia, o alfabetizando em Freire se redescobre
como sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia.
Testemunhando objetivamente sua histéria, mesmo a consciéncia
ingénua acaba por despertar criticamente, para identificar-se como
personagem que se ignorava e é chamada a assumir seu papel. A
consciéncia de si e a consciéncia do mundo crescem juntas e em
razdo direta; uma comprometida com a outra. Evidencia-se a
intrinseca relacdo entre conquistar-se, fazer-se mais a si mesmo e
conquistar o mundo. Ai a esséncia humana existéncia-se,
autodesvelando-se como histéria. Mas essa consciéncia histérica,
objetivando-se reflexivamente surpreende-se a si mesma, passa a
dizer-se, torna-se consciéncia historiadora: o alfabetizando é
levado a escrever sua histéria. Alfabetizar-se é assim aprender a ler
a palavra escrita em que a cultura se diz e dizendo-se criticamente,
deixa de ser repeticdo intemporal do que passou para temporali-
zar-se, para conscientizar sua temporalidade constituinte, que é
anuncio e promessa do que ha de vir. E isso o é a préxis
freireana.

Observamos que as etapas do seu método, respaldadas
no senso histérico cravado na cultura do povo, fazem das instancias
codificacao/decodificacdo, o espaco para o alfabetizando refletir
sobre o conteldo de sua acdo (a teoria, como contetdo cultural
codificado) se aliancando a forma de um conhecimento
verdadeiramente critico (a prdtica, como contéudo cultural
decodificado).

Seu método de alfabetizacdo, portanto, perfaz a
interligacdo dos elementos que apontamos ao longo de nossa
reflexdo: uma forma de educacdo onde o saber nela contido se faz
em concomitancia & acdo prépria do homem diante do mundo (a
cultura), enquanto ja internalizado na ordem da conscientizac3o.

Dai o ciclo que Freire estabeleceu alfabetizacido/cons-
cientizacdo/cultura se fecha, ao conectar-se estreitamente entre si,
nas vezes de fazer da l6gica impressa no conhecimento, a prépria
I6gica que perfaz o interesse da vida sujeito que, historicamente,
realiza a sua condigdo originéaria de libertacdo, sob a forma de uma
educacao libertadora. Compreendemos entdo em Freire, a proposta
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de uma teoria do conhecimento que subsidia uma teoria social, a
interligar a teoria a préatica verdadeira.

Dirfamos, pois, que a auto-reflexdo representa na obra
de Freire, um elemento fundamental na luta pela emancipacdo. Por
elaos dominados podem ser esclarecidos a respeito de sua situacio
enquanto classe, no contexto da exploracdo e subordinacdo
capitalista; ela seria uma ferramenta parailumind-los no resgate dos
elementos de classe contidos em suas préprias culturas e no saber
acumulado pelos homens através dos tempos. Serviria para orien-
té-los a conseqliente acdo transformadora que a prépria reflexao
critica exige.

Entdao dispomos a terceira categoria, a qual propde a
unidade teoria/pratica enquanto dirigida ao contexto da anélise
politico-cultural sobre a sociedade. Enquanto pela anélise do
conhecimento identificamos em Freire a unidade entre conhecimento
e interesse, quando a esta andlise juntamos a da sociedade,
atingimos a compreensdo da unidade entre teoria e prética.

Percebemos, assim, na sua concepcao sobre educacao,
onde busca explicitar os mecanismos de interacao entre teoria e
prdtica, a necessidade por ele apontada de armar uma teoria do
conhecimento que ao mesmo tempo se aliance, conforme j4
afirmamos, auma teoria social. Para ele, uma teoriado conhecimento
s6 tem sentido na medida em que possa ser utilizada para promover
transformacdes sociais.

Tornou-se, assim, possivel verificarmos a dissociacio
entre teoria e pratica como reflexo de uma percepcdo conceitual
distorcida. Isto é, a educacdo parece ter assumido o dualismo
cientificista, o qual ao privilegiar apenas uma das manifestacdes do
conhecimento, o encara como uUnico, tomando-se a parte pelo
todo, dissolvendo-se com isso a conex3o entre teoria e vida. O
conceito de teoria, atinente a esse tipo de educacio, pressupde
apenas um comportamento passivo, negando-lhe seu componente
prético. Nao se percebe ai a disposigdo para uma agdo que vise
resgatar a reflexdo sobre as implicacbes histéricas das acdes
pedagdgicas, no sentido de buscar formas de intervencio social
mais efetivas.
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Dessa forma é que aqui defendemos a postulagdo de
Freire quanto ao resgate da formacgédo cultural do alfabetizando,
como postulado pedagdégico da sua emancipacdo. Af trabalhando,
a saber, efetivando a relacdo teoria/prdtica, traz preciosas
contribuicdes para a andlise entre o poder e a cultura na sociedade
capitalista monopolista.

Ao problematizar a cultura, Freire ressaltou com vigor
sua funcdo legitimadora e dominadora, mas deixou espacos para a
constituicdo das relacOes de resisténcia, ao mostra-la como um
momento poderoso no processo de dominacgdo, querendo recons-
trui-la enquanto forga politica.

Serviu-se, assim, dessa denuncia, mas no espago aberto
para as relacGes de resisténcia anunciou sua agao politico-edu-
cacional, fazendo com que a praticidade da educacao viesse
respaldar-se na acdo/reflexao, que impregnadas no seu método de
alfabetizacdo, simultaneamente desaloja, desloca e dissolve a
rigidez da consciéncia dos alfabetizandos oprimidos, a fim de
libertd-los dos velhos temas que tragicamente "coagulam" suas
consciéncias, na intransitividade em que se aprisionam.

Concluimos, entdo, que Freire, sem ter requerido uma
sustentacao tedrico-filoséfica que viesse a dar conta da ineréncia
da acao cultural na ordem de uma teoria do conhecimento, propds
uma praxis educacional que se fez o meio ou o método (o de
alfabetizacdo) capaz de provocar, em suas etapas intestinas, a
conscientizacdo do sujeito perante si, ao pdr em questao suas
préprias acoes, enquanto reveladoras e transformadoras do processo
cultural, o qual se lhe apresenta como condigao estruturante de seu
préprio contorno no mundo.

Fez paresindissoliveis o sentido gnosiolégico do sentido
antropoldgico, ao tornar a sua proposta inquiridora de um saber que
se deposita sobre a ordem mesma da vida cultural concreta do
alfabetizando, que se transforma a partir dafem realidade-problema.

Podemos finalmente fechar nossas idéias, afirmando
que o didlogo freireano, suporte de sua agao politico-educacional,
carreia para si, no seio de sua estrutura, quer uma praxis utépica,
quer uma eticidade politica, na exigéncia derespeito a reciprocidade
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da argumentacdo discursiva de todos os direitos condizentes a
cada um e a qualquer participante da sociedade,

Fica oregistro daimparcialidade arraigada nas estruturas
da prépria argumentacdo, nao precisando ser inserida como um
contetdo normativo adicional. E dai que deduzimos a proposta
ético-politica que subjaz & sua préxis dialégica, considerando que
aliberdade e ademocracia perfazem as representacdes fundamentais
que desembocam nas condicGes de simetria social e nas expectativas
de reciprocidade.

Essa nossa conclusao nos permite chegar a dispor que
a aludida préxis dialogal pde em questdo um tipo de vontade
racional, passivel de garantir o interesse de todos os individuos
particulares de uma comunidade, a qual ndo deixa de se fazer atenta
a coesao social que a unifica objetivamente.

Freire preconizou, diante do que apreendemos, uma
verdadeira politica educacional que apontou um dos caminhos
auxiliares para o abalo ético, politico e epistemoldgico da devastacio
irracional, a qual nutre a relacdo opressora que se abate sobre a
realidade social brasileira.

Asseguramos que nossa leitura sobre Freire obedeceu
ao préprio principio que emana de uma praxis humana revolucionéria.
Levantamos as categorias que, no tempo contemporaneo, sustentam
e representam o0 a mais tedrico que se congeminou ao a mais
histérico que o século XX engendrou em si; ou seja, o deslocamento
dacentralizacao do capital, feito sujeito do capitalismo monopolista,
para a revoluciondria préxis que quer soerguer o sujeito enquanto

ser conscientizado, capaz de reinscrever-se numa nova ordem
politico-ética.
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