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1) CONSIDERAGCOES SOBRE A CONCEPCAO DO
HOMEM A LUZ DA ANTROPOLOGIA FILOSOFICA.

A educagdo de adultos pressupGe uma determinada concepgdo
do homem e da sociedade. Pode-se agrupar as diversas concepgbes que o
homem tem de si mesmo em dois grupos, conforme a énfase seja dada, ora
sob a dimensdo estrutural, ora sob a dimensdo dindmica.

Do ponto de vista estrutural a concep¢do dominante é a de que
a natureza humana permanece a mesma, apesar das diferencas de meios
ambientais, e a razdo é o mais elevado atributo do homem. Assim, este é
visto como essencialmente um ser transistérico e transcultural em sua
constitui¢do estrutural, e por isto a educagdo pode ser concebida como a
mesma e igual para todos. O objetivo principal desta é o desenvolvimento
da reflexdo e da racionalidade humana.

Jé com Descartes esta confianga na razdo levou-o a afirmar que
no Cogito, na consciéncia, o homem pode chegar a certeza inquestionével.
Poder e certeza ou seguranca sdo alcangéveis pela razdo. A davida das
coisas é superada pela certeza do Ego pensante. Posteriormente
duvidar-se-d& da propria consciéncia, demonstrando que ela sofre as
influéncias das ideologias e das ilusdes ( tal como serd desenvolvido por
Nietzsche, Marx e Freud ). Mas, o objetivo continua sendo o mesmo. A
critica da consciéncia, a passagem do manifesto ao latente, continua presa
a idéia de que é possivel pela critica que a consciéncia exerce sobre si
proprio, recuperar-se a compreensdo da consciéncia em sua totalidade. O
poder e a fraqueza da consciéncia, a sua verdade e a sua falsidade, sdo
reconhecidos como obra da propria consciéncia, necessitando passar pelo
crivo da propria critica para recuperar-se em sua verdade, em seu poder e

em sua clareza.

Da afirmagdo de que o homem é ser racional em sua estrutura
essencial, passa-se a idéia de que ele deve tornar-se racional, gracas a
influéncia preponderante da ciéncia e notadamente da teoria do

evolucionismo bioldgico. A énfase agora é dada ao estudo do homem nas
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diferengas condicionadas pelo meio ambiente, pela idade, pelo sexo, pela
raca, pela classe social, pela cultura etc. E neste contexto que se situam
pensadores diversos tais como Fichte, Hegel, Marx, Dilthey, Dewey, T.
Chardin etc.

A grande contribuigdo desta concepgdo foi a de nos permitir
compreender que a estrutura do comportamento animal, e, portanto, a do
homem também, se caracteriza pela sua ligagdo com o meio ambiente, ou
seja, o seu espago vital. Ndo se trata, pois, de um esquema mecanico rigido
0 que se passa no comportamento animal. H4 um dinamismo préprio que
precisa ser conhecido e examinado. E isto que explicard ser, no caso
humano, o seu comportamento bioldgico flexivel e adaptével. O homem
nado nasce acabado. O seu ser é perfectivel. Ele nasce com um corpo ainda
em fase de estruturagdo. Daf ele necessitar da aprendizagem, fator social,
para aprender a manejar e adestrar o seu corpo. Por isso é que se diz hoje
em dia que o homem é um ser biossocial, ou ainda que a sua natureza nao
dispensa o fator cultural para manter-se em vida.

Tornar-se racional implica, pois, desenvolver a sua estrutura
material, base do comportamento humano, em intima associagdo com as
condig0es socio-culturais em que tal desenvolvimento se realizara.

A fenomenologia existencial contemporanea, a partir de E.

Husserl, Heidegger, M. Scheler, M. Merleau-Ponty e outros, chamaré a
atengdo ainda para outros fatores desse desenvolvimento da estrutura
especifica do homem, expressa pelo termo abrangente de razdo. A luz da
antropologia filoséfica em nosso século ndo se concebe mais a razdo como
m simples poder de “pensar idéias”. Ela significa também uma justa

.ompreensdo do que seja a atividade reflexiva, bem como o que sejam os
atos da consciéncia. Na descrigdo fenomenoldgica dos atos da consciéncia
encontram-se atos logicos, atos volitivos, atos significativos;,—atos
emocionais, atos imaginarios, atos perceptivos, atos da agdo etc. Todos
estes atos sdo originariamente vividos ou se situam no plano pré-reflexivo !
Uma das tarefas da razdo é a de trazé-los ao plano reflexivo para
tematizé-los, visando compreendé-los em sua dimensdo eidética ou
essencial. Assim, os atos da consciéncia estdo compreendidos ao seu
engajamento com a ordem da vida, estdo envolvidos por tudo quanto
envolve a nossa vida, a saber, as condigGes de nossa inser¢do no mundo
material, no mundo social, no cultura, no mundo dos nossos sentimentos e
emogdes, no mundo do trabalho, da economia, da politica etc. Assim, o
comportamento humano ndo se caracteriza apenas pela sua ligagdo com o
meio ambiente. O homem, como ja dissera Husserl, é um ser “‘aberto ao
mundo”. E nesta abertura destaca-se, em primeiro plano, ‘‘o outro seu
semelhante’’. Trata-se de uma “‘presenga’’ do outro em face da minha
consciéncia e ao meu ser corporal. Mas esta presengca se torna,
concomitantemente, a minha presenca em face do outro. E por isto que se
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pode afirmar que o meio ambiente do homem é o modo dele ‘“estar com os
outros no mundo”. Este modo ou esta presenca reciproca pode ser vivida
sob maltiplas formas: a do acolhimento, a da igualdade, a da reciprocidade,
a da dominagdo, a da suspei¢do, a da agressdo e luta etc. A experiéncia
humana do homem como ‘‘ser-no-mundo’’, usando uma expressdo de
Heidegger, é a da experiéncia de como nos encontramos homens entre
homens, com ou contra os homens. E esta relagdo dos homens entre si que
nos permite compreender o mundo humano como mundo social, historico,
politico, cultural. O homem ndo é um sujeito sem historia, sem mundo,
sem sociedade.

A tarefa inicial, e para alguns a principal, que se coloca para o
homem nesta situagdo de “‘ser-no-mundo’’ € a de conhecer-se em situac¢3o.
E a volta do ideal socrético: “‘conhece-te a ti mesmo”. Ndo se trata, no
entanto, de um conhecimento de tipo “representagdo’” do que é humano
no homem concreto e situado no mundo. Trata-se de alcangar a
consciéncia de si proprio e de seu Ego como autoconsciéncia. Neste
caminho o homem parte do vivido, buscando o sentido e o significado, a
compreensdo e a interpretacdo do que foi por ele vivido e experimentado.
Quem sou eu ? O que sou ? Para que sou ? O que significa ser ““eu” para
mim mesmo ? Como o “‘eu impessoal’’ se constitui em mim o “meu eu
pessoal” ? [Estas e outras questGes que poderiam ser ainda colocadas
abrem o caminho da razdo para a reflexdo do vivido. A antropologia
filosofica constitui-se, assim, em reflexdo do homem sobre si mesmo, sobre
o que ele é, sobre o significado da sua existéncia, sobre a finalidade do seu
agir, sobre o seu destino. Agrupam-se, entdo, os temas principais que
interessam a antropologia filos6fica em torno das questdes sobre a
estrutura da consciéncia intencional, da liberdade em exercicio, do querer,
da razdo, da afetividade e da praxis.

A luz do que acabamos de expor pode-se entender que a
educacgdo de adultos, no dmbito universitario, ndo pode se limitar a simples
formagdo profissional, tal como se define o seu objetivo escolar. Ela devera
buscar caminhos para que se propicie ao mundo universitdrio a crescente
possibilidade de ampliar o seu ‘’‘conhece-te a ti mesmo’’. Ela devera buscar
caminhos para que a reflexdo ndo se desvie ou se aliene dos temas acima
elencados pois todos dizem respeito ao seu vivido pessoal e social.

A reflexdo sobre a vida faz parte da sua formagdo integral.

Por outro lado, as necessidades de um mundo em constante
mutagdo, onde a sociedade se transforma sem cessar ao ritmo do progresso
econdmico e industrial, exigem que se reconhega que a propria formacao
profissional deve aperfeicoar constantemente os ji formados. O mundo
moderno nos impde o conceito de educagdo permanente, pois a instrugdo e

a educagdo ndo acabam com o ingresso, na fase adulta, na for¢a de
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trabalho: elas acompanham os homens em todas as ida-
des.

A Universidade deve propiciar o florescimento de
agrupamentos ou de organismos tendo por tarefa a preparagao, a difusdo e
a execugdo de programas de educagd@o permanente para a formagdo de
adultos universitdrios, dos ex-alunos, dos professores, do pessoal
administrativo e de servigos, bem como a seus familiares e 8 comunidade.

Introduzimos, nesta breve reflexdo, as nogdes de educagdo
permanente e educa¢do de adultos, bem como o conceito de formagdo de
adultos. Aprofundaremos a seguir o significado destas nogdes.

11) O CONCEITO DE EDUCAGAO DE ADULTOS E DE
EDUCAGAO PERMANENTE

A educagdo de adultos se insere na histéria do conceito de
educagdo permanente. Por educagdo permanente entendia-se a educagdo
continuada do adulto apds o término de seus estudos ou no seu ingresso na
forca de trabalho. Nesta fase inicial da histéria da educagdo permanente,
definiu-se, entdo por educagdo de adultos aquela que se voltaria para a
formagdo de adultos em situagdo de formagdo profissional acelerada, ou de
reciclagem profissional, ou ainda alfabetizagdo de adultos, organizagdo de
centros de cultura e de lazer. A necessidade de se buscar uma pedagogia
prépria e adequada para a alfabetizagdo dos adultos, distinta da que se
usava com as criangas, gerou um campo proprio de estudos sob o nome de
andragogia. Ndo havia, neste perfodo inicial, um consenso sobre o que se
deveria entender por educagdo de adultos.

Em 1960 a conferéncia internacional da UNESCO sobre
Educagdo de Adultos demarca um campo sécio-educativo e outro
epistemoldgico, aprovado por unanimidade pelos participantes. A
educacdo de adultos, a partir deste encontro internacional, deixa de ser
vista como prolongamento da escolaridade regular obtida anteriormente.
Ela passa a ser vista como processo que acompanha toda a vida do homem.
Reconhece-se a sua necessidade permanente para todos os homens e ndo s
para alguns. O ensino de 12, 22 e 32 graus deixam de ser vistos como
“preparagdo para a vida', conforme fora definido pelos defensores da
escola ativa ou da escola nova. Eles passam a ser vistos como “‘preparagio
para a educacdo dos adultos”. A instrugdo e a formagdo educacional ndo
terminam quando as pessoas comegam a trabalhar e a ganhar a sua vida. A
educagdo do individuo continua na fase adulta e deve favorecer o
desenvolvimento da sua personalidade no conjunto das suas atitudes e de
seus conhecimentos sobre o plano intelectual, profissional, artfstico, fisico
e afetivo. A educagdo de adultos ndo €, pois, a educagdo daqueles que sdo
privados de instrugdo. Estes necessitam também é de alfabetiza-
¢ao.
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A educagdo de adultos, bem como a da crianga e do
adolescente, é a educagdo que considera o educando como centro do
processo educativo e responsdvel em levar, pelas suas proprias mdos, os
seus destinos intelectuais, morais, sociais e espirituais. A educagdo é a
“conquista de si préprio”’ que acompanha o homem do nascimento a
morte,

Este processo, entretanto, ndo se desenrola *’naturalmente’’.
H& estruturas sécio-econdmico-politicas que sdo favordveis ou
desfavoraveis a tal processo de desenvolvimento do ser humano. Assim, por
exemplo, as pessoas que vivem totalmente absorvidas com os problemas de
sobrevivéncia estdo no limite o mais infimo da condigdo humana. Tal
situagdo de miséria fisica e social pode engendrar a miséria cultural e até
mesmo a miséria moral e espiritual. Por outro lado, seria ilusoric supor que
as mudangas de estrutura material e s6cio-econdmica seriam suficientes por
si sOs para propiciar as exigéncias do desenvolvimento humano em sua
formagdo personaldgica. As politicas econdmica, cultural ou educacional
ndo substituem o esforgo pessoal que cada homem terd que realizar por si
préprio.

Vé-se, assim, que a educacdo de adultos ultrapassa os muros
escolares. Ela se ocupa do conjunto das atividades humanas, quer seja no
seu trabalho, no convivio social ou no lazer. Ndo se d4 ou se tem educagdo.

-se educado. A educagdo ndo é da ordem do ter mas sim do ser. A ordem
do ter se refere a coisas e objetos. A ordem do ser se refere a subjetividade
humana, a luz da antropologia filoséfica.

Alguns autores afirmam que a educagdo de adultos pela
confianga que ela dd ao homem, pelo desenvolvimento da capacidade de
julgar, de opinar, de participar e de agir, converte-se no melhor
sustentdculo e base das institui¢Ges democraticas.

Algumas diretrizes politicas podem ser indicadas para a
educacdo de adultos, conforme relatos apresentados pela UNESCO:

— educagdo de adultos como educagdo popular

— educagdo de adultos abrindo espago no proprio hordrio de
trabalho

favorecimento de ‘‘férias culturais’’ aos trabalhadores

institui¢do do ano sabético para os mestres
— programas de formagdo e treinamento profissional

— pesquisas universitarias sobre necessidades e aspira¢des dos
diferentes grupos sociais, visando os seus resultados oferecerem subsidios
para planos e a¢gOes na educac¢ado de adultos.

A educagdo permanente ou educagdo de adultos foi vista, por
alguns pafses, como podendo servir e assegurar uma ‘‘politica de
desenvolvimento nacional”, visto que a educagdo como um todo, é
encarada como fator de desenvolvimento econdémico, e este contribui para
elevar a qualidade de vida e o bem-estar social. Ela atenderia, assim, a
economia em expansdo. Ela se apresentaria como instrumento de resposta
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a uma demanda especifica de setor urbano ou rural, a fim de formar uma
forga de trabalho qualificada e necessdria ao funcionamento das empresas.

Esta concepgdo tem sido criticada por vdrios motivos, pois
nem sempre o desenvolvimento econdmico eleva a qualidade de vida e o
bem-estar social. A critica mais séria, do ponto de vista filosofico, parece
ser aquela que aponta, nesta concepg¢do, o descentramento da educagdo,
que deve ser o educando, centrando-a antes nas exigéncias da politica
econdmica de um Estado.

O objetivo principal e essencial da educagdo permanente é o de
levar o educando a ‘“‘aprender a aprender”. Isso o levard i crescente
autonomia e ao exercicio consciente da sua liberdade responsavel. Esta
concepgao é libertadora do homem. Ela é contréria 3 idéia de dominagdo
( interna ou externa, pessoal ou social ) e a idéia de importagdo de padrdes
que fazem manter a dependéncia cultural. Busca-se, ao contrério, um
caminho nacional, uma via cultural e educativa préprias as condicdes
sOcio-culturais do Pafs.

A liberdade e a autonomia de que acima falamos supGem: que
haja participagdo na organizag@o e nas decisGes que concernem as pessoas;
que haja uma administragdo conjunta ou a pritica da autogestdo pelos
interessados na formacdo dos grupos, das comunidades ou da populagio;
que haja complementaridade da fungdo escolar da universidade.

111) O CONCEITO DE FORMAGAO APLICADO A
EDUCAGAO DE ADULTOS

Na sociedade industrial formagdo significa integragdo dos
individuos & vida da empresa e do sistema social global. Facilmente as
idéias de formagdo e integragdo se deslocam para as nogdes de pessoas
adaptadas, conformadas, capazes de readaptagdes continuas,
procurando-se, pois, a ades@o dos individuos ao sistema social, sob a égide

da idéia de promogdo social.

Se buscarmos a raiz do conceito de formagdo vamos verificar,
no entanto, que ele implica gestagdo de formas vivas, nascimento, criagdo,
emergéncia de algo novo e original. Dai se passa para a concepg¢do de
formas emergentes de um novo saber, da exploragdo, que o préprio sujeito
realiza, de sua identidade pessoal e social.

Formagdo € instituicdo, tal como Montaigne ji falara ao
referir-se & educacdo das criangas. Institui¢do de formas vivas, geragdo,
fazer nascer o novo, propiciar a emergéncia da originalidade e da diferenca.
Uma instituicdo totalitdria se articula para eliminar as diferencas, leva 3
morte os seus oponentes, elimina o conflito, buscando o homogéneo e o
idéntico, em nome da igualdade dos homens.
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B. Suchodolski! escreve que se a educagdo permanente visa a
liberagdo e ndo a sujei¢do, isto implica que se dé a ruptura com as
pedagogias da esséncia ( modelo do tipo o educador é quem educa o
educando ), para as pedagogias da existéncia, ( o educando é o responsével
pela sua prépria educagdo; o educador é apenas um facilitador e
animador ), as quais consideram que a énfase a ser dada deve ser na
quotidianidade. Assim o que interessa é analisar as condigGes existenciais
individuais e coletivas, na totalidade do tempo humano que ¢é
tridimensional. Esta temporalidade é uniforme na sua estrutura, mas
heterogénea na sua inser¢do histérica e na consciéncia humana. A
temporalidade da consciéncia, tal como ja dissera Husserl, trabalha o vivido
diferenciado, a pluralidade, a descontinuidade, o tempo enriquecido da
diversidade concreta do vivido.

J. Piaget, falando sobre a educagdo como direito fundamental
dos homens, diz que ela visa a plena realizagdo da personalidade humana e
por isto mesmo ela é um direito de todos. Esse desenvolvimento do ser
humano é fungdo de fatores hereditarios e de adaptagdo bioldgica, bem
como de fatores de transmissdo ou de interagGes sociais, afirma ainda
Piagetz. Sdo os instrumentos de adaptagdo, segundo ainda este autor,
operagdes logicas. Assim a légica, a razdo humana, ndo sdo inatas, mas
dependem da formacgdo intelectual e da educac503. Da mesma forma
sentimentos e regras morais ndo sdo hereditarios, mas dependem de fatores
educacionais e de interagGes sociais. A &gica visa a autoformagao da razao
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e a ética, o autogoverno do homem. Nem “subordinagdo’’, ‘‘submissdo’’,
“domesticagdo’’, ““conformismo’’; nem “‘anarquia’, “‘rebeldia”, “‘auséncia
de regras e normas; mas sim autonomia, interagdo, reciprocidade,

colaboragao.

Um programa de formagdo de adultos no dmbito universitario
precisa refletir sobre estes trés momentos que aqui apresentamos: o da
antropologia filos6fica, 0 da formagdo na educagdo e o da educagdo de
adultos no processo de educagdo permanente. Mas ele deverd organizar-se,
na sua préatica educativa, distinguindo trés aspectos: os que sdo relativos a
realidade social, os que sdo relativos a atuagdo educativa e os que sdo
relativos aos 6rgaos ou instituigGes que se encarregardo de educar adultos
no ambito universitario.
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