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O presente artigo faz parte dos pressupostos levados em conta
na programacdo e realizagdo de atividades educativas, a nivel de ensino de
primeiro grau, nas zonas rurais do sul do Chile. As idéias aqui
desenvolvidas situam-se na perspectiva da sociologia humanista de Peter
Berger e, por afi, no contexto da fenomenologia social de Alfred Schutz.

ANTECEDENTES

Existem no Chile 390.000 familias diretamente vinculadas ao
trabalho da terra. Sd3o elas constituidas por 2.140.000 pessoas, o que
equivale a 20% da populagdo nacional.

Essa populagdo rural é consideravelmente heterogénea do
ponto de vista socio-cultural, o que se deve, de uma parte, a diversidade do
sistema agroecologico em que se distribui, determinando uma série de
regides e localidades com aptidGes produtivas diferentes e subculturas
especificas, que permitem diferenciar populagGes tipicas; e, de outra parte,
as diversas categorias de homens do campo que coexistem numa mesma
localidade porém com formas de vida que diferem segundo o tipo de
atividade agricola que desempenham. Exemplo: assalariados (663.000
pessoas), minifundidrios (926.000 pessoas), pequenos proprietdrios e
assentatdrios de reforma agraria (329.700 pessoas), médios proprietarios
(136.000 pessoas) e grandes proprietarios (84.000 pessoas).

O cruzamento destas e de outras varidveis determina
subsistemas produtivos diferentes, que manifestam peculiaridades locais
com certas atividades, populag¢des tipicas e subculturas especificas. Nesse
meio encontramos 734.000 menores de 15 anos. Destes, acham-se matricula-
dos no ensino de primeiro grau 407.608 criancas. No que se refere a educa-
¢do, estas criangas sdo atendidas quase que exclusivamente pela escola rural
de primeiro grau. Existem no pais 5.028 destes estabelecimentos, que corres-
pondem a 51% do total de estabelecimentos educacionais.

A escola rural de primeiro grau constitui, de um modo geral, a
Unica instituicdo presente de forma permanente na vida da comunidade
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rural, sendo por isso chamada a projetar sua agdo para além das tarefas
tradicionalmente circunscritas, na cidade, ao ensino formal das criancas.

Nela a complexidade pedagbgica aumenta devido a que 84%
tém cursos combinados e, na maioria dos casos, todos os cursos da escola
sdo atendidos por um ou dois professores. Esta situacdo aconselha uma
atengdo particular para o sistema de educagdo rural de primeiro grau, no
qual se ddo, ademais, os maiores indices de repeténcia e evasao.

O agente direto através do qual passam todas as iniciativass
educacionais destinadas a crianga no ensino rural de primeiro grau é o
professor, ou mestre. Em geral, é a pessoa que no meio alcangou o mais
alto nivel de formagdo e é considerado uma autoridade local.

Devido a isso e também ao significado da escola e as
caracteristicas da populagdo, o professor rural de primeiro grau deve
possuir um amplo conhecimento da situacdo em que atua e dos métodos e
técnicas pedagogicas, a fim de saber responder com flexibilidade,
adequadamente, as condi¢Ges peculiares da populagdo que atende.

No entanto, os programas de formagdo de professores de
primeiro grau das universidades e institutos ndo contemplam esses aspectos
assinalados. Pode-se constatar que os planos de capacitacdo oferecidos ao
magistério rural ndo se diferenciam nesse sentido.

Desse modo, as condi¢des em que se desenvolve a educa¢io nas
escolas rurais do pafs fazem-nos refletir sobre uma possivel dissociagdo
entre os procedimentos do sistema educacional e a realidade do meio
ambiente especifico em que vivem setores da populacdo estudantil da
Educacdo de Primeiro Grau.

CURRICULO COMO MEIO EDUCATIVO

Apesar das recomendag¢des introdutbrias as diretrizes
ministeriais sobre a flexibilidade dos planos e programas face as situagdes
concretas em que se ministra a Educacdo de Primeiro Grau® sua
administracdo por professores em sua grande maioria de procedéncia
urbana, formados em centros de estudos pedagbgicos urbanos e com
programas que tém como educando — tipo criangas de classe média
urbana, produz uma certa uniformidade de conte(dos, metodologia e
linguagem que ndo facilita, ao contrério, dificulta atingir os objetivos do
sistema educacional nos setores que manifestam tracos de heterogeneidade
socio-cultural em relagdo aos anteriormente indicados.

(*) Decreto 4.002, de 20 de maio de 1980, que fixa ““Objetivos, Planos e Programas
do Ensino de Primeiro Grau”’.
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Multiplas experiéncias constataram a uniformidade na
elaboragdo, aplicagdo e supervisdo de planos curriculares que expressam,
tacita ou explicitamente, a idéia de que todos os membros da sociedade
agem da mesma forma, nas mesmas circunstiancias. Como se todas as
criangas tivessem aprendido previamente as mesmas coisas N0 mesmo meio
cultural. Considera-se o mundo estudantil culturalmente homogéneo, de
inicio, e seus membros compartilhando um carater nuclear uniforme.

Fazer curriculo significa perguntar-se o que vale a pena ensinar
no processo educativo. Quais os contelidos ou valores mais formativos, ndo
sO por seu valor intrinseco, mas também em vista das circunstincias
concretas de fndole psicoldgica, social e cultural.

E a conjugacio de valores do sistema educativo com situacdes
varidveis de tipo socio-cultural —em situacBes concretas que a fazem
complexa — que constitui o desafio da educacdo.

E por isso que sustentamos que ndo existe um curriculo ideal,
preconcebido, para nenhum grupo humano. Inclusive ndo podemos
afirmar, neste sentido, que haja uma escola urbana e uma escola rural.

A realidade concreta do educando é o nlcleo central e a razdo
do processo educativo.

O EDUCANDO CONCRETO, CENTRO DO PROCESSO
EDUCATIVO

O educando, na atitude natural de sua vida cotidiana, vive num
mundo que para ele é real, e sabe, com diferentes graus de certeza, que esse
mundo possui tais e tais caracteristicas.

Os termos chaves de sua situagdo concreta s3o ‘‘sua realidade’’
e ““seu conhecimento”’.

Pois bem, enquanto pessoa que vive em atitude natural, o
educando ndo se preocupa com o que para ele é real e com o que conhece.
Vai vivendo-o espontaneamente, a ndo ser que algum problema o assalte.
Ele d4 por assentados seu conhecimento e sua realidade.

Mas o educador ndo pode fazer o mesmo e aceitar de forma
implicita essa situagcdo, porque em sua intervengdo intencional ha de ter
consciéncia sistematica das modalidades da realidade que o educando da
por estabelecidas, que sdo bastante diferentes das que se apresentam como
desejaveis e esperadas pelos objetivos educacionais pré-dispostos.

~

O educador é obrigado a indagar a relagdo que deve existir
entre a realidade vivida pelos destinatarios do processo educativo e as ex-
periéncias curriculares que pretende implementar.
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Fundar um programa educativo exclusivamente no
pensamento tedrico das ciéncias da educagdo resulta indubitavelmente
restrito e insatisfatorio, pois mesmo esse pensamento tedrico ndo pode dar
conta do todo se ndo se situa dentro do marco de referéncia do problema
educativo especifico.

As formulagGes tedricas da realidade, sejam elas cientificas,
filosoficas ou ainda metodoldgicas, ndo esgotam o que surge como real
para os componentes de uma comunidade determinada. A anélise posterior
da articulagdo tedrica da realidade proporcionara critérios de programagao
de atividades educativas somente na medida em que estiverem fundados
numa avaliacdo adequada da significacao da realidade vivida pelo educando
em sua vida cotidiana.

O EDUCANDO CONCRETO, MEMBRO DE UMA
COMUNIDADE PARTICULAR

A realidade da vida cotidiana apresenta-se sempre como um
mundo intersubjetivo. Nao é possivel existir na vida cotidiana sem interagir
e sem se comunicar permanentemente com outros que constituem o
mundo dos mais proximos ou semelhantes.

E por isso que a atitude natural de um grupo de educandos
corresponde a atitude natural de outras pessoas com as quais conformam
uma comunidade. Uns e outros, constituindo uma unidade socio-cultural,
aceitam as objetivacdes pelas quais seu mundo se ordena. Uns e outros
organizam seu mundo em torno de seu aqui e agora, de estar nele.

Todas as tipificacbes do pensamento de senso comum s3o de
per si integrantes da vivéncia do mundo concreto, historico, socio-cultural,
dentro do qual prevalecem como aceitos socialmente. Sua estrutura
determina, entre outras coisas, a distribuicdo social do conhecimento e
também sua relatividade e relevancia para o ambiente social co creto,
numa situacdo historica também concreta.

Certamente as perspectivas dos diversos integrantes da
comunidade ndo sdo idénticas. Had multiplicidade de projetos, que podem
inclusive entrar em conflito entre si, mas que, apesar disso, vivem um
mundo que é comum. Existe uma correspondéncia continua entre os
significados dos distintos grupos de pessoas que configuram uma
comunidade e compartilham um sentido comum diante dela.

E por isso que podemos dizer que a atitude natural que nos
interessa, como dado fundamental para a acdo pedagodgica eficaz, é a
atitude da consciéncia do sentido comum, precisamente porque se refere a
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um mundo que é comum a muitas pessoas diversas, participantes de uma
mesma comunidade, a qual pertence o processo educativo que nela se
realiza, como lhe pertencem seus membros que dele participam.

O conhecimento de senso comum a partir do qual se constrdi,
através da educacdo, o transito a concepcdes da realidade mais amplas e
universais, € o que cada educando comparte com os outros membros de
sua comunidade nas rotinas normais e auto-evidentes da vida cotidiana.

Dai se segue que o conhecimento de senso comum da
comunidade em que se estabelece um programa educativo deve constituir a
informacdo basica inicial da planificacdo curricular. A experiéncia
educativa deve constituir-se a partir do conhecimento da construcdo social
da realidade de que participam os educandos.

PROCESSO DE INTERNALIZACAO DE SUA REALIDADE
PELO EDUCANDO CONCRETO

Essa construcdo social da realidade é gerada no continuo
processo dialético constituido pela externalizacdo, pela objetivacdo e pela
internalizagdo de elementos culturais. A crianca ndo nasce membro de uma
sociedade. Nasce com uma predisposicdo para a socialidade e por af,
através de sua experiéncia numa comunidade especifica, chega a ser
membro de uma sociedade.

O ponto de partida deste processo € constituido pela
apreensdo ou interpretacdo imediata de um conhecimento objetivamente
significativo para o individuo que aprende.

As definicdes dos outros, mediante as quais um individuo
aprende a viver, apresentam-se a ele como realidade objetiva. Desse modo,
apresentam-se a crian¢a que nasce numa comunidade determinada, ndo s6
como uma estrutura social objetiva, mas dentro de um mundo social
objetivo. Nesse sentido, a internalizagdo constitui a base para a
compreensdo dos semelhantes e para a apreensdo do mundo enquanto
realidade significativa e social.

Esta apreensdo ndo resulta das criacdes autdnomas de
significado em forma individual e isolada, porém tem inicio quando uma
crianga assume o mundo em que ja vivem outros. Quem aprende a viver
numa comunidade, ndo sO6 compreende os processos subjetivos
momenténeos dos outros, mas também compreende o mundo em que
vivem e esse mundo constitui-se no seu proprio.

Mas a crianca que aprende a viver numa comunidade, ndo s6
vai compreendendo as definicGes que encontra nas situacdes compartidas,
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mas também vai participando, na medida em que se incorpora, dum
processo reciproco de definicdo da realidade. Vai-se estabelecendo,
portanto, um nexo de definicOes e motivacoes que se estendem em direcao
ao futuro e que produzem uma identificagdo mutua entre os membros
mais novos e mais antigos da comunidade.

As pessoas das quais a crian¢a vai aprendendo representam
aspectos do mundo de acordo com a situacdo que ocupam dentro da
estrutura social e também em virtude de suas idiossincrasias individuais
biograficamente arraigadas.

Assim é que podemos dizer, em nosso caso, que a crianga de
um ambiente rural, ndo s6 absorve o mundo social numa perspectiva de
sociedade rural, mas ainda que o absorve com a coloragao idiossincrastica
que lhe dao seus pais, professores ou outros individuos que participam de
sua socializagdo. Portanto, a crianga chegara a habitar um mundo, ndo
apenas muito distinto do de uma crianc¢a urbana, mas ainda, talvez, de uma
maneira sumamente diferente da de outras criangas de outras areas rurais.

E assim que se vai identificando com outras pessoas de sua
comunidade que lhe sdo significativas, numa variedade de formas
cognoscitivas e emocionais. Mas a internalizacdo propriamente dita se da
quando nela se produz a identificagdo. E entdo que aceita os papéis e
atitudes de outros membros significativos para ela de seu mundo social
especifico, internaliza-os e deles se apropria. Por essa identificagdo com os
outros a crianca torna-se capaz de identificar a si propria, de adquirir uma
identidade coerente e reconhecida ante si e ante seu mundo especifico.
Desse modo, a sociedade a que ela pertence, a identidade pessoal e a
realidade de seu mundo cristalizam-se subjetivamente no préprio processo
de internalizacdo. E assim que a realidade objetiva pode traduzir-se em
realidade subjetiva e vice-versa.

A crian¢a nao internaliza esse mundo de suas outras pessoas
significativas que constitui sua comunidade de origem como um entre
tantos mundos possiveis, mas como ‘“o mundo’’, o Unico que existe e que
se pode conceber. Por essa razdo, o mundo internalizado na socializacao
primaria implanta-se na consciéncia com muito mais firmeza que os
mundos internalizados a seguir, nos processos de socializacdo secundaria, e
conduz a confianga, ndo sO nas pessoas dos outros significantes, mas
também em suas definicdes da situacdo que vive.

SOCIALIZAGCAO PRIMARIA
NUMA ESTRUTURA SOCIAL DETERMINADA

Ja que a sociedade existe como realidade tanto objetiva quanto
subjetiva, qualquer compreensao tedrica adequada dela deve abarcar ambos
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os aspectos. E assim que o processo de socializacdo sempre se efetua no
contexto de uma estrutura social especifica. Ndo s6 seu conteldo, mas
também seu éxito, tém condiges e conseqliéncias sodcio-estruturais.
Portanto, a analise microssociologica dos fendmenos de internalizagdo deve
ter sempre como pano de fundo uma compreensdo macrossociologica dos
aspectos estruturais.

Parece ser particularmente importante levar em conta essas
consideracdes em processos educativos que se queira realizar em ambitos
sociais caracterizados por uma divisdo do trabalho simples e uma
distribuicdo do conhecimento minima; pois o processo de socializagdo em
tais condi¢des produz identidades socialmente predefinidas e perfilhadas
em alto grau, em estruturas compartidas relativamente simples.

E o caso das comunidades rurais, em que, com grande
facilidade, todos seus membros sdo considerados como o que se supde que
devem ser, a tal ponto suas identidades se reconhecem com facilidade,
tanto objetiva quanto subjetivamente. Em conseqliéncia, a construgdo
coletiva da realidade, as identidades pessoais e as estruturas sociais
correspondentes tém uma grande forga legitimadora.

A educagdo formal, neste caso, como processo programado e
sistémico de ensino, ministrada por pessoal especializado, porém
habitualmente alheio aos processos locais, acaba por nao coincidir com os
efeitos produzidos pela socializagdo numa ordem social determinada.

O problema reside em que, se a educacdo tem por fim “‘abrir o
mundo’’ para o educando, esta abertura ndo pode ser discordante dos
valores, normas e crengas internalizadas pela crianca através da
socializagdo.

Quando a necessaria concordancia entre ambos os aspectos da
constru¢do da realidade da crianca, ndo s6 é inexistente, mas ainda a
dissociagcdo que apresenta assume a forma de uma dicotomia
“’socializacdo-educac¢do’’, os resultados ndo podem ser favoraveis.

CONCLUSAO

Levando em consideracdo que toda acdo educativa deve ter
como nucleo central o educando em sua situagdo socio-cultural particular,
surge como indispensavel desenvolver metodologias que permitam a
compreensdo das comunidades educativas nos tragos especificos que
caracterizam sua compreensdo e valoracdo do mundo que vivem coti-
dianamente. O que constitui uma informagdo indispensavel para aque-
les que definem e aplicam planos curriculares adequados as condi¢des
concretas dos educandos.
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Quer dizer: o que se requer € uma metodologia que permita
uma aproximagdo com a realidade socio-cultural de cada zona rural,
aportando conhecimentos sobre os tragos que caracterizam a vida
cotidiana duma zona rural, suas formas espontaneas de pensar, sentir e
agir, seus processos de socializacao e as relagcdes que se podem estabelecer
com as programagcoes curriculares do ensino sistematico.

Tudo isso tendo em vista contribuir para a formagdo de
criangas capazes de responder aos desafios proprios de sua situagdo
presente e futura.
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