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A UNIVERSIDADE NA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

Celira Caparica Santos

INTRODUCAO:

Os trabalhos expostos nesta monografia se restringem, proposi-
tadamente, aos escritos de Anisio Teixeira sobre a Universidade. Esta restricdo
foi feita levando-se em conta que, no tempo disponivel, um estudo mais abran-
gente poderia tornar-se muito superficial, generalizado e, como tal, de pouca
utilidade.

A intencdo inicial de seguir um esquema proposto sob o tema
“A universidade na obra de Anisio Teixeira’’, se tornou invidvel porque suas
idéias se caracterizam pela grande gama de problemas que abrangem. O mais
conveniente foi deixar que o trabalho se desenvolvesse espontaneamente.

As palavras de Darcy Ribeiro, a respeito da obra escrita de
Anfsio Teixeira, sdo benéficas porque representam a expressdo daquilo que ins-
tintivamente se sentia, j@ que a experiéncia da autora no campo da Educacédo é

limitada e recente:

“A obra escrita de Anisio Teixeira constitui o mais profundo
esforco de compreensdo das condi¢cdes em que atuam as nossas instituicdes edu-
cacionais e das perspectivas de desenvolvimento cultural que se abrem ao pais. E
feita, porém, quase exclusivamente, de estudos circunstanciais, escritos ao calor
das inimeras campanhas em que se empenhou como pecas de combate e toma-
das de posicdo diante dos mais diversos problemas educacionais. Dedicado as
tarefas praticas da educacdo como pensador e como administrador, a um sé
tempo estudando e experimentando, planejando e pondo em execuc¢ao, jamais
contou com o tempo necessdrio para formular num sistema unificado o seu
pensamento educacional”’.

“*E por tudo isto, dificil para uma pessoa pouco familiarizada
com os problemas da educacdo, dominar as linhas mestras do pensamento de
Anisio Teixeira. Quem se disponha a fazé-lo, depara com alguns milhares de
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pdginas dispersas em livros, artigos, conferéncias e discursos, cada um dos quais
de importéncia vital para compreender uma tese que ele ndo volta a tratar ou as
condi¢des em que certos programas foram elaborados e postos em prética’. (1)

O pouco tempo disponivel para execucdo desta monografia
ndo permitiu que se fizesse uma andlise melhor da evolucdo do pensamento de
Anisio Teixeira sobre a universidade. Mesmo assim, pode-se a grosso modoc deter-
minar trés fases: a primeira fase se caracteriza pela critica as Escolas Superiores
isoladas, luta pela implantacdo de uma universidade integrada e critica & Univer-
sidade enfim implantada. A segunda fase se caracteriza pela critica 4 expansio
indiscriminada dos Cursos Superiores. Finalmente, a terceira fase é a de uma
proposta de universidade composta de graduagdo e pds-graduacdo, na qual apa-
rece a grande contribuicdo de Anisio Teixeira que é o repuadio ao transplante

cultural e a luta pela formacdo de uma cultura brasileira.
O CONCEITO DE UNIVERSIDADE

Para que se entenda o pensamento de Anisio Teixeira sobre a
universidade é necessdrio que se leve em conta que ele considera como fator
importante para o desenvolvimento econdémico, politico e social do pais a for-
mulagdo de uma cultura nacional com caracteristicas préprias, e que o autor
atribui a Educagdo e a universidade em particular, papel preponderante neste

processo.

“Ndo se pode encomendar a nova cultura de que precisamos.
Ela terd de vir como resultado de uma consciéncia mais aguda e mais inspirada
do curso mesmo dos acontecimentos. E a universidade, especialmente, e, em
vigor toda a educagdo deverdo esforcar-se por ajudar a trazer a luz o novo estado
de espirito e a nova interpretacdo da vida, necessdrios para as novas condicdes,

novas contingéncias e Nnovos progressos’’.

A universidade cabe trazer a contribuicdo mais significativa
para a elaboragdo dessa nova cultura. Responsdvel pelo saber existente e pelo seu
progresso, no meio brasileiro, e refletindo todos os problemas de formacéo
nacional, jd pelo seu corpo discente, composto de candidatos a todas as vocacées
de nivel superior do pars, j& pelos planos e estudos organizados para atender a
variedade e multiplicidade dos conhecimentos indispensdveis & formacdo dos
quadros mais diversos das profissGes, da ciéncia e da técnica, se constituird a
Pprépria consciéncia nacional, no que ela tem de mais agudo e mais sensivel,

(1) VARIOS — Pensamento e Agdo — pag. 234.
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cooperando assim, para a redire¢do de vida social, no sentido de formagdo demo-
cratica e moderna da cultura brasileira”. (2)

Dentro deste contexto a universidade é concebida como centro
de estudos de uma cultura nova em elaboracao que deve ser descoberta e formu-
lada para ser ensinada. A universidade deve criar: a Lingua brasileira, a Histéria
brasileira, o Direito brasileiro, a Medicina brasileira, a Engenharia brasileira, a
Ciéncia social brasileira, a Agronomia brasileira, as Ciéncias naturais brasileiras, a

Tecnologia brasileira etc. ... (3)

Nesse aspecto o conceito do autor é radical e ele chega a
afirmar:

“Todas as vezes que eu estiver dando uma cultura que ndo foi
elaborada nacionalmente para ser ensinada, estarei prestando informacdes; ndo
proporcionando educacdo”. ... /A cultura realmente existente é a que estiver
incorporada na sociedade em que eu estiver”’. (4)

A universidade é a “‘expressdo concreta da cultura da sociedade
em que estd inserida”. (5) Entretanto, Anisio Teixeira considera que a univer-
sidade ndo estd exercendo o papel que ele lhe atribui:

“Todo movimento de reconstrucdo educacional brasileira é
estranho a universidade”, que permanece isolada e tranqila. (6)

Trés fatores principais parecem ser os empecilhos a criacdo da
universidade que ele propde:

1 — A dificuldade de se conseguir uma universidade auto-
noma e livre para atuar num regime autoritario:

"As circunstdncias que tornam a autonomia universitdria um
“problema”, na América Latina, originam-se mais da prépria instabilidade e
inseguranca da sociedade latino-americana do que da universidade propriamente
dita”.

"Com efeito, a sociedade latino-americana continua (...) uma
sociedade baseada na autoridade e ndo no consenso e na coesdo da sua popu-

(2) Anfsio S. Teixeira, ‘‘Universidade: Institucionalizagdo da Inteligéncia’’, Pensamento e
Agdo, pag. 302.

(3) Anfsio S. Teixeira “Uma perspectiva da educagdo superior no Brasil”’, R.B.E.P., 50,
(111) pég. 44.

(4) Anfsio S. Teixeira, “Uma perspectiva da educagdo superior no Brasil,” R.B.E.P. 50,
(111) pag. 29.

(5) A.S.T., “Nota sobre a universidade” Educagdo no Brasil, pag. 235.

(6) Anisio S. Teixeira, “Uma perspectiva da educagdo superior no Brasil, R.B.E.P. 50, (111)
pég. 35.
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lacdo. Dai, os hdbitos de governo centralizado, a extraordindria amplitude das
4reas de decisdo, incorporada a textos de lei; o cardter uniforme; rigido e infle-
xivel de sua burocracia, a natureza despdtica e policial do exercicio da auto-
ridade em muitos setores. Em tal sociedade, o exercicio da autonomia universi-

téria é precdria, salvo quando esta é concebida como privilégio outorgado por
lei”. (7)

2 — A tradicdo de transplante cultural, cujo resultado é uma
instituigdo frégil e abstrata decorrente do fato de que as idéias se encontram na
cabeca das pessoas e nos livros, e ndo na sociedade a que pertencem. (8)

Em conseqiiéncia, temos uma elite de intelectuais muito cultos
e um sistema educacional pobre e deficiente, desvinculado do meio em que estd
inserido, porque o professor é o Unico juiz do que vai ensinar ao aluno e a
institui¢do o Gnico juiz de seu programa e eficiéncia. (9)

3 — As forgas do isolamento assumido pelas escolas superio-
res mais tradicionais numa resisténcia @ mudanca e da pressdo estudantil a
ampliacdo de qualquer maneira, atuando, ambas, contra as forgas de renovacéo e
reforma para adaptacgdo a nova sociedade. (10)

ALGUNS FATORES HISTORICOS:

"0 fato dominante dos Gltimos cinqliienta anos de vida brasi-
leira,comreferéncia a educacdo, é a expansao e fusdo gradual dos dois sistemas
escolares que serviram ao pais em seu dualismo orgdnico de duas sociedades,
primeiro de senhores e escravos, depois de senhores e povo, e que se iriam

integrar progressivamente na sociedade média em processo”’.

“Reflete-se na educacdo esse dualismo substancial, com a
manutencdo, desde a Independéncia, de dois sistemas escolares. (11) A escola
primdria e as escolas vocacionais, inclusive a escola normal, constituiam um
sistema, o sistema popular de educagcdo. O outro sistema, era o do ensino su-
perior para a elite incluindo a escola, propedéutica ao ensino superior, a chamada

(7) Anfsio S. Teixeira, ““Aspectos da reconstru¢do da Universidade Latino-Americana”’,
R.B.E.P., 33, (78) p&g. 55.

(8) Anfsio S. Teixeira, “Uma perspectiva da educagdo superior no Brasil”’, R.B.E.P., 50,
(111) pégs. 30 — 38.

(9) Ibidem, pdag. 40.

(10) Anfsio S. Teixeira, ‘‘Uma perspectiva da educagdo superior no Brasil’’ R.B.E.P., 50,
(111), pég. 44.

(11) Anfisio S. Teixeira, ‘O Problema de Formagdo do Magistério’’, R.B.E.P., 46 (104), p4g.
278.
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escola secunddria, organizada por lei federal e mantido em poucos estabe-
lecimentos”. (12)

“Até a primeira guerra mundial a relativa estagnagao econo-
mica da sociedade brasileira pdde manté-la dentro desse dualismo educacional...”

"“Esta situagdo entra em crise apds a primeira guerra mundial,
com o encerramento da fase semicolonial de produgdo de matéria-prima e impor-
tacdo de bens de consumo e o inicio do processo de industrializacdo e moder-
nizagdo da sociedade brasileira”. (13)

Tem inicio entdo um processo tumultuado de expansdo da
escola secunddria baseado em dois falsos conceitos principais:

a) ““a concepgao mistica de que toda e qualquer educacio tem
valor absoluto e portanto, é Gtil e deve ser encorajada’’.

b) “‘a concepg¢do de educacdo escolar como processo de passar,
de qualquer modo, automaticamente, ao nivel da classe média e ao exercicio de
ocupagdes leves ou de servigo e ndo de producdo’’. (14)

Ocorre, entao, uma mudangca social radical:

"‘Se, até recentemente, a luta no pais era para se compreender
a necessidade de educacdo escolar, impondo-se uma verdadeira pregacdo para a
criacdo de escolas e a sua aceitagdo pelo meio, agora é a populacdo que se bate
por escolas e, @ mingua de maior esclarecimento, as deseja de qualquer modo
boas ou mas, improvisadas ou adequadas’’. (15)

O ensino da classe dominante se viu ameagado de ser invadido
pelos alunos provenientes da escola secundaria.

Para se defender da entrada maciga desses novos alunos, que
fatalmente a transformariam, com os nossos interesses e aptiddes diversificados
das camadas sociais de que provinham, ndo teve outro recurso a escola superior
sendo o de dar cardter competitivo ao concurso vestibular e assim oferecer um
Gltimo obstaculo para ajuda-la a manter a antiga identidade de escola para a elite
social jé existente e ndo para a formagdo de uma nova elite... (16)

(12) Anfsio S. Teixeira, A admissdo ao ensino superior’’, CAPES, 111, pag. 1.

(13) Anfsio S. Teixeira, “O Problema de Formagdo do Magistério’’, R.B.E.P., 46, (104),
pég. 279.

(14} Anfsio S. Teixeira, ““Valores proclamados e valores reais nas instituicGes escolares
Brasileiras’’, R.B.E.P., 37, (86), p4g. 76.

(15) Anfsio S. Teixeira, “Padrées de Educagdo e Cultura’’, Educagdo no Brasil, pag. 76.

(16) Anfsio S. Teixeira, ‘A admissdo ao ensino superior’’, CAPES, 111, pég. 1.
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“(...) entre 1930 e 1960 o que se processou no pais foi um
avanco da classe média em busca do ensino superior, antes reservadas apenas as
classes altas. A escola superior, entretanto, manteve-se imperturbdvel no propé-
sito de resistir a tal expansdo. Sobretudo as escolas mais antigas firmaram-se
nessa atitude. A expansdo quantitativa das escolas superiores representou uma
reacdo contra essa resisténcia. Como as escolas tradicionais, adotando o ‘‘nume-
rus clausus’’, em vez de se ampliarem, reduziram a sua capacidade de matricula,
criaram-se novas escolas em condigGes muitas vezes inferiores as que se produ-
ziriam se se ampliassem as antigas, ou as em que funcionavam estas escolas

tradicionais quando limitavam suas matriculas.” (16)

A idéia de que a maneira mais conveniente de expansdo do
ensino superior é ampliar as escolas de boa qualidade jé existentes é uma cons-
tante em sua obra.

“Ao mesmo tempo em que as escolas se fecham, adota o Pars,

para atender a pressdo invencivel da procura educacional, a solugdo de criar
novas escolas, em vez de ampliar as existentes’’. (17)

CRITICA A UNIVERSIDADE BRASILEIRA

Apesar de, na década de 20, haver sido criada por lei a univer-
sidade brasileira, até 1 930 o ensino superior brasileiro era constituido de escolas
profissionais independentes em que ““o curso era um s0, rigido e uniforme para
todos os alunos”.

Duas tentativas foram feitas no inicio dos anos de 30 no sen-
tido de criar uma universidade nos moldes considerados modernos; “em 1934,
Sdo Paulo criou a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como escola central
da universidade” ( depois transformada em escola de formacao de magistério )" e
em 1935 a cidade do Rio de Janeiro, entdao Distrito Federal, criou uma univer-
sidade integrada pelas escolas de Economia e Direito, Filosofia e Letras, Ciéncias,
Educacdo e um Instituto de Artes’’. (18)

... "Estas reformas (...) criam uma universidade do tipo moder-
no, voltada a pesquisa e a formacdo do quadro do magistério secunddrio e
superior e aberta a todos os egressos da escola média’’. (19)

(17) Anfsio S. Teixeira, ““Uma perspectiva da educag¢do superior no Brasil, R.B.E.P., 50
(111), pég. 36.

(18) Anisio S. Teixeira, ““"Uma perspectiva da educagdo superior no Brasil”’, R.B.E.P., 50,
(111), pég. 45.

(19) A.S.T., “O estado atual da educagdo’’, R.B.E.P., 39 (89), pdg. 8.
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ApoOs o malogro destas propostas, em 1937 foi implantada a
Universidade do Brasil a partir do modelo jad existente, isto €, escolas profis-
sionais independentes.

Neste periodo, com a eclosdo do processo de industrializagdo e
o desenvolvimento dos ‘“meios de comunicagdo mental e material”’, surge o
confronto de duas forcas opostas:

a) a procura popular em massa da escola ““na expectativa de

automatica ascensdo social”’;

b) a estrutura educacional jd instalada com seu poder repre-

sentado pelos seus professores.

Estas forgas impediram se implantasse uma universidade do
tipo que Anisio Teixeira pleiteia: ““‘umas escolas completando as outras para o

programa diversificado mas uno, de toda a universidade’’. (20)

A universidade brasileira foi entdo criada como ‘“‘um conjunto
de escolas isoladas sob uma autoridade comum, mais nominal e burocratica, do

que administrativa e académica’’. (21)

Diante da ameaca de ser ocupada pela populagdo em busca de
oportunidades educacionais, a universidade — cuja forga é representada por seus
professores — nem se tornou instituicdo de ensino superior, nem atendeu aos
clamores para sua expansao e diversificagcdo, mas tornou-se conservadora sob o

escudo da distancia do publico e da sociedade. (22)

Esta resisténcia por parte da universidade é um reflexo da
resisténcia de seus professores a modificagdes estruturais e filosoficas que pudes-

sem alterar suas posi¢Oes alcangadas com grande esforco.

"As escolas ndo aceitam ser ampliadas porque isso repre-
sentaria a multiplicacdo de professores e o deslocamento de valores dentro de

cada escola. Criem-se mais escolas, mas ndao toquem em mim." (23)

Anisio Teixeira considera que esta posi¢cdo pode ser adotada

devido aos seguintes fatores:

(20) A.S.T., “"Notas sobre a Universidade’’, Educag¢do no Brasil, pdg. 231.

(21) A.S.T., “Uma perspectiva da educagdo superior no Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111), pég.
39.

(22) A.S.T., “Uma perspectiva da Educacdo Superior no Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111), pég.
39.

(23) Ibidem, pég. 36.
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1 — O tipo de educacdo em que se formam os professores
universitarios:

“No Brasil, a cultura isola, diferencia, separa. Por qué ? Por-
que os processos para adquiri-la tdo pessoais sdo e diversos, e os esforgos para
desenvolvé-la tdo hostilizados e tdo dificeis, que o homem culto, a medida que se
cultiva, mais se desenraiza, mais se afasta do meio comum, e mais se afirma nos
exclusivismos e particularismos da sua luta pessoal pelo saber.”” (24)

2 — Da auto-suficiéncia e autoridade delegada aos professores
somada a falta de vinculacdo da escola com a comunidade.

Nesse aspecto, Anisio Teixeira ( embora ele préprio admita o

radicalismo de suas palavras ) cita o exemplo da universidade norte-americana,
dizendo que nos Estados Unidos:

“Porque a escola é fruto da comunidade, a universidade, o
reitor, o professor devem refletir a comunidade, de atender a seus problemas, de
entrar em correspondéncia com ela; enfim, obriga a escola a ser a menos remota,

a menos distante, a menos ‘‘superior’’ das instituigGes."

Opostamente no Brasil, ““embora as escolas estejam sob o con-
trole da lei e do governo nos aspectos de organizacdo e finangas, no que diz
respeito ao ensino tem o professor realmente soberania. Sdo “magistrados’’ do
“’saber’’ pondo e dispondo a respeito do que seja este ““saber”’. (25)

“A universidade ndo é uma agéncia a lidar com um problema
exterior que lhe cabe resolver, mas uma sociedade de professores enfudados em
seus interesses que se preservam de qualquer alteracdo mesmo quanto ao ndmero
de s6cios da companhia.” (26)

A EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR

Decorrente da pressdo das massas populares, da Lei de Diretri-
zes e Bases e do isolamento das escolas jd estabelecidas, ocorre, paralelamente “‘a
improvisacao crescente de escolas superiores, sobretudo aquelas em que a ausén-
cia de técnicas especificas permite a simulacdo do ensino ou o ensaio simples-
mente expositivo, como as de economia, direito e filosofia e letras.” (27)

(24) A.S.T., A comunhdo universitdria’’, Pensamento e a¢do, pag. 293.

(25) A.S.T., “Confronto entre a Educagao Superior dos E.U.A. e a do Brasil”’, R.B.E.P., 33
(78) pég. 70.

(26) A.S.T., “Uma perspectiva da educacgdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) pég. 40.
(27) A.S.T., ""Valores proclamados e valores reais nas instituicdes escolares brasileiras’’,
R.B.E.P., 37 (86) péag. 77.
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A critica de A. Teixeira sobre este processo como jd foi salien-

tado é intensa:

“’Resistindo a idéia de planejamento econémico e financeiro,
insinuamos, implicitamente, que se pode fazer educagdo sem dinheiro, animando
campanhas de educanddrios improvisados e crengas ainda menos razodveis de que
toda a educagdo pode ser gratuita, para quem quiser, do nivel primdrio ao
superior, sejam quais forem os recursos fiscais.”” (28)

O autor chama de educagdo tipo atirar-no-que-viu-e-ma-

tar-o-que-nao-viu, a essa educacao.

Tal expansdo — em desenvolvimento até os nossos dias — é
um dos fatores que impedem a reforma do ensino superior como Anisio Teixeira
a idealiza, ja que fortalece o tipo de educagdo em vigor, porque absorve a massa
de estudantes excedentes, os quais, de outra forma, forcariam a ampliacdo das

escolas de melhor nivel.

“Dai dizer eu que a expansao do ensino superior é a consoli-
dacdo do subdesenvolvimento da universidade. Sua expansdo longe de ser uma
reforma é a consolidacdo do “‘estabelecido’”. Torna muito mais dificil a refor-
ma."’ (29)

A Lei de diretrizes e bases fortaleceu ainda mais este sistema
porque incentivou o ensino particular e a exploragdo comercial da procura social
da educagdo. A critica de Anisio Teixeira a este aspecto do ensino superior
( expansdo indiscriminada ) é veemente.

“Considero hoje, a expansdo do ensino brasileiro o caso mais
espantoso e grave de charlatanismo e de demagogia, porque ndo estamos dando o
ensino que deviamos a sociedade brasileira (...). Cria-se o ensino superior hoje
com mais facilidade do que uma escola primdria. Hd Estados cujos padrdes
escolares exigem para se criar uma escola primaria, professor e prédio. A escola
superior, nem de prédio precisa. Posso cria-la como quiser, num andar de um
edificio, numa escola primdria em funcionamento ou passar a ter a escola su-

perior & noite, num gindsio ordindrio.” (30)

Como um exemplo gritante, Anisio Teixeira cita o da escola de
Filosofia da antiga Universidade do Brasil, hoje Universidade do Rio de

Janeiro:

(28) Ibidem, péag. 77.
(29) A.S.T., "Uma perspectiva da educacdo superior do Brasil’". R.B.E.P., 50, (111) péag. 49.
(30) A.S.T., “Uma perspectiva da educagdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) p4g. 49.
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““Nao conseguiu sequer prédio préprio, funcionando hé cerca
de 30 anos num prédio alugado, de propriedade de uma nacdo estrangeira, ndo
dispondo das mais elementares condigGes para um prédio de escola universitaria,
embora seja a escola de mais alta matricula da referida universidade’’.

"’Cito este fato porque ndo hd nada mais expressivo:

na maior universidade do Brasil, a Universidade Federal do Rio de Janeiro rica,
poderosa, com um programa que data de trinta anos. Hd uma escola que, pos-
suindo o maior nimero de matriculas de toda a Universidade, ndo conseguiu
prédio proprio.”” (31)

“A educacdo superior passou a ser algo de uniforme e homo-
géneo, que se expande como se expande a escola primdria”’. (32)

E importante que se analise alguns dados fornecidos pelo autor

como embasamento a sua critica.

EVOLUGAO DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL — VISAO GLOBAL (33)

até republica 1808 — 1890 — 14 Escolas Ensino Superior
12 republica 1890 — 1930 — 86 Escolas Ensino Superior
ditadura 1930 — 1945 — 181 Escolas Ensino Superior

Criacdo das Universidades:

1945 — 1960 — +223 = 404

1960 — 1967 — +265 = 671

1930 a 1967 — 86 — 671 Escolas de Ensi-

(+ 7 anos) (+ 7 vezes) no Superior
Matricula:

1930 14 000 alunos

1966 180 000 alunos

1967 + 200 000 alunos

Houve entdo a ‘“maior expansdo registrada no mundo’’, com
“multiplicacdo dos estabelecimentos e diversificacdo dos cursos nos ja exis-

tentes.”

(31) Ibidem, pég. 48.
(32) Ibidem, pdg. 49.
(33) Ibidem, pég. 49.
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Tinhamos em 1 967, segundo Anisio Teixeira, ‘671 univer-

sidades de 21 tipos que ministravam 59 especializacoes"’.
EXPANSAO DAS UNIVERSIDADES (1960 — 1967)

13 universidades federais
4 universidades privadas catdlicas
3 universidades privadas leigas
1 universidade estadual
255 unidades docentes novas sendo 89 oficiais.

A EXPANSAO DO ENSINO PARTICULAR

O surto de escolas “apds 1 960 sofreu a influéncia da Lei de
Diretrizes e Bases que acentuou a cooperagdo da atividade privada, no campo da
Educacdo”.

Em 1966 dos 180 000 estudantes universitdrios brasileiros
82 000 sdo estudantes das escolas particulares ( quantidade maior do que o
naimero de estudantes de todo Brasil em 1 956 ).

Entretanto, a predomindncia sdo nos cursos de Administracdo
e Economia, da F.F.C.L. e de Direito ( 60 000 ) porque estes cursos ndo exigem

equipamentos, sé professor e a sala de aula.

Outros cursos:  Engenharia e Arquitetura — 10 000
Medicina — 1300
Odontologia — 5400

DIVERSIFICAGAO DAS CARREIRAS ( apés 1937 )

Do total de alunos (1966 ), 43 % (79 200 ) estdo em carreiras novas criadas
apds 1 937:
F.F.C.L. ( 113 estabelecimentos ) — 44 890 alunos seus cursos podem ser divi-
didos em 4 grupos:

A — Ciéncias Sociais — 15 %

B — Matematicas, Fisicas e Quimicas — 6 %

C — Ciéncias Bioldgicas e Naturais — 24 %

D — Humanistica — 55 %
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46 % — carreiras ja existentes:

Medicina
Direito
Engenharia 84 304
Psicologia
Arquitetura

Farmécia N

Odontologia

Agronomia 4852

Veterindria /

1956 1966 % 1 956 — 100
matriculas matriculas

Pop. Total 60 080 84 670 140 %
Medicina 12 650 17 152 136
Engenharia 7 798 26 603 180
Direito 20 1556 36 363 341
Psicologia 97 (1957) 1412 1456
Agricultura 1274 4 852 381
Farmécia 1621 2619 162
Odontologia 4 800 6 794 141
Veterindria 730 1991 273
Filosofia e Licen-
ciatura 13 566 44 802 330
Ciéncias Econdmicas 5749 24 027 418
Carreiras curtas de
base técnica 6 600 7 390 160
Carreiras curtas de
base artistica - 3200 =

"’N&do se poderd proceder a uma avaliacdo desses estudos, sem
levar-se em conta a multiplicacdo das escolas. Ndo se trata de um aumento de

matriculas em escolas experimentadas e consolidadas, com professorado compe-

tente, mas de maior matricula devido a criacdo de escolas novas sem tradicdo e
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com professorado improvisado. O fato j@ mencionado de que o Pais sé amplia o
ensino com a criacdo de novas escolas constitui um exemplo tipico e melancélico
da asser¢do, tantas vezes repetidas, de que mais educagdo significa pior educa-
cdo.” (34)

E valido mencionar neste ponto que Anisio Teixeira ndo aceita
a idéia de que qualquer educagao, por pouca que seja é um bem. O autor defende
a idéia de uma educagdo adequada a um fim Gtil. A educagdo é mais necessidade
para a sociedade do que bem para o individuo.

“A educacdo faz-se, assim, necessidade perfeitamente relativa,
sem nenhum carater de bem absoluto, sendo boa quando, além de eficiente, for
adequada e devidamente distribuida. J& ndo nos convém qualquer educagdo dada
de qualquer modo. Deste tipo jd é a que recebemos em casa e pelo radio e pelo
cinema. A educa¢do escolar tem de ser determinada educagdo, dada em condi-
¢Oes capazes de tornd-la um éxito, e a servico das necessidades individuais dos
alunos em face das oportunidades do trabalho na sociedade.” (35)

A REESTRUTURACAO DO ENSINO SUPERIOR

Segundo Anisio Teixeira a reestruturagdo da universidade
(ocorrida em 1961 ) surgiu da necessidade premente de atualizagdo para acom-
panhar a corrida tecnoldgica dos nossos dias.

“Todo saber foi transformado e se estd transformando, e a
necessidade de estar em dia com a cultura fez-se absorvente e, de certo modo,

angustiosa.”” (36)

A consciéncia de que a modificacdo continua do mundc atual
exige um ensino superior atualizado, voltado mais para o futuro do que para o
passado, “levou o Pais ao propésito de reestruturar, sendo todo ensino superior,

pelo menos o ensino universitario’’. (37)

Esta reestruturagdo foi feita tendo como bases duas leis que
Anisio Teixeira considera antagbnicas: a lei que organizou a Universidade de

Brasilia e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo.

(34) A.S.T., ““Uma perspectiva da educagdo superior do Brasil’’, R.B.E.P., 50, (111) p4g. 57.
(35) A.S.T., “Valores proclamados e valores reais nas instituigdes escolares brasileiras’’,
R.B.E.P., 37, (86) péag. 75.

(36) A.S.T., ““Uma perspectiva da educacdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) pag. 58.
(37) Ibidem, pdg. 58.
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Antagbnicas porque: enquanto a lei de Diretrizes e Bases era
“timorata e cuidadosa’’, abrindo “‘certas oportunidades de reforma, muito mo-
destas’’, a da Universidade de Brasilia ( Un B ), era bastante radical. (38)

A implantacdo da lei da organizagdo da Un. B. seria “exequivel
porque iria partir do marco zero” e “’somente seria vidvel se comecgasse como um
centro de estudos superiores, de onde nascesse uma escola de pds-graduacdo e
depois, a escola de graduacdo.”’ (39)

Tal idéia entretanto ndo pode frutificar porque a pressao local
obrigou a implantagdo imediata da Universidade.

O que Anisio Teixeira considera um erro foi a incorporacao
em 1967 dos dispositivos da lei que criou a Un. B. a todas as universidades
federais, porque as outra universidades j@ estavam em funcionamento e ndo
podiam ser modificadas tdo radicalmente pelo simples fato de haverem dispo-
sitivos legais dispondo neste sentido. Neste caso, a reforma ‘‘gradual e por se-
tores’’ é uma constante na obra de Anisio Teixeira:... ““um sistema de ensino com
160 anos de existéncia ( escrito em 1968 ) e que, nos Gltimos 30 anos se viu
ampliado em proporcGes incriveis, e isto pela simples razdo de ser o que
era — conservador, fechado — ndo pode ex-abrupto ser modificado para um

modelo ideal que se plasmou mentalmente.”” (40)

“Minha duvida sobre a exequibilidade de tdo radical medida
assenta no fato de que a reforma requer mudanca profunda, tanto do professor
quanto do aluno, mudanca que ndo se pode fazer nas universidades ja existentes.
Para a reforma de uma universidade jé constituida e cujo professorado nédo se
possa remover, a reforma tem de ser gradual e por setores, ndo se podendo
operar a mudanca global subitamente.” (41)

Anisio Teixeira considera esta reforma feita ‘‘no género de
declaracGes e afirmacgdes revoluciondrias’, ‘o ato final consumatério de longo
processo de deterioracdo de nosso ensino superior.” (42)

As consideracdes que serdo feitas a seguir, baseiam-se no artigo

"“Uma Perspectiva da Educacdo Superior no Brasil”’ ( 1 968 ).

(38) Ibidem, pag. 59.

(39) Ibidem, pag. 59.

(40) A.S.T., “A universidade e a inquietagdo pela reforma’’, Educacdo no Brasil, pdg. 237.
(41) AS.T., “Uma perspectiva da educagdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111), pég.
59.

(42) Ibidem, pag. 71.
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Neste artigo, o autor fornece como suporte de suas declaragGes
o plano de reestruturacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro e "‘a nova
estrutura resultante do seu projeto de estatutos”.

Sua opinido sobre a reforma é a de que, embora ndo parega ter
provocado ‘‘qualquer modificacdo substancial na situacdo, ndo se pode, negar
haver paradoxal receptividade para mudangas de cardter organizatério e para
uma possivel acdo coordenadora das atividades do ensino superior”, (...), ‘embo-
ra ninguém veja, com clareza, como a nova disposicdo das forgas de decisao e
orientacdo venha a atuar na pratica, ndo havendo previsdo das conseqiiéncias
possiveis.”” (43)

Trés aspectos sdo salientados sobre a reestruturacao:

1 — A introducdo nas universidades da pesquisa e da pos-gra-
duacgdo.
2 — A supressdo da cdtedra e do professor catedratico.

3 — A adocdo do curso bdsico e dos institutos centrais.
1 — AINTRODUGAO DA PESQUISA E DA POS-GRADUAGAOQ

O autor mostra, em seu trabalho, que a introdugdo da pesquisa
na universidade apenas se esboca no plano de reestruturacdo porque, embora tal
idéia seja amplamente esclarecida no enunciado nos objetivos das universidades,

ndo existe especificacdo dos meios para atingir tais objetivos.

O programa da universidade é um programa de cursos, nao
havendo, na enumeracdo das atividades, mencdo a pesquisa, salvo a observacdao
de que os cursos “‘serdo desenvolvidos tendo em vista a integragdo do ensino e da

pesquisa’’. (44)

Anisio Teixeira ndo aceita a maneira como as duas funcdes da
universidade ensino e pesquisa sdo confundidas e identificadas. Isto é compativel
com a idéia que o autor faz da universidade, em que a pesquisa deve ser feita na
escola de pos-graduacdo e os conhecimentos assim elaborados, ensinados na gra-

duacido.

"A expressao ‘‘integracdo do ensino e da pesquisa’’ parece

subentender que todo o ensino é integrado com a pesquisa. Ora, ha ensino e ha

(43) Ibidem, pag. 70.
{44) Ibidem, pag. 61.
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pesquisa, a integracdo s6 podendo efetuar-se no caso da escola de pds-graduacao,
quando o estudante estd em condi¢cGes de se associar a pesquisa.”’

... Em rigor, pode-se conceber uma universidade que ndo faga
pesquisa; o que ndo é permissivel é a Universidade que ndo ensine. As duas
atividades sdo diferentes, sendo desejdvel que o ensino se faca como preparagao
para a pesquisa, dai a conveniéncia de ser o método de ensino o da redescoberta
do conhecimento. Depois de adquirir o conhecimento existente, é que o profes-
sor ou o estudante se torna capaz de utilizar esse conhecimento existente para
pesquisar o novo conhecimento. A pesquisa € uma atividade que se exerce nor-
malmente na fase pds-graduada de estudos. A integragdo com o ensino € a de
admitir como auxiliares ou estagidrios de pesquisa estudantes dos cursos de
graduacdo, que se revelem promissores para a pesquisa. SO nesses casos havera
simultaneidade relativa entre o ensino e a pesquisa.” (45)

2 — SUPRESSAO DA CATEDRA E DO PROFESSOR CATEDRATICO

Esta extingdo para o autor foi apenas consumatéria porque
com o crescimento do nimero de professores, os catedraticos jd tinham gradati-
vamente perdido a fungdo de ‘‘detentores do poder de ensinar”’.

"0 golpe agora dado aos catedrdticos foi uma simples pa de cal
a uma institui¢do praticamente morta’’. (46)

3 — A ADOGCAO DO CURSO BASICO E DOS INSTITUTOS CENTRAIS

O Curso Basico:

Na reestruturacdo os cursos de graduacdo foram desdobrados
em dois ciclos: um bdsico e um profissional.

Entretanto, Anisio Teixeira critica a falta de autonomia, falta
de definicdo de propdsitos e falta de terminalidade de tais cursos bdsicos:

"Ficaram apenas esboc¢adas e mesmo confusas as separacGes
entre curso bdsico e as seqliéncias desse curso no campo profissional e no aca-
démico e a continuacdo nos cursos de pds-graduagdo. Os professores sdo comuns
a todos os cursos, 0 que me parece altamente invidvel e os alunos se distribuem
verticalmente sem mais vivas distingGes.”’ (47)

(45) A.S.T., “Uma perspectiva da educac¢do superior do Brasil’’, R.B.E.P., 50, (111), pég.
61.

(46) Ibidem, péag. 71.

(47) AS.T., “Uma perspectiva da educacdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111), pég.
79.
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Os Institutos Centrais:

A reforma introduziu uma distingdo entre faculdades ( ou

escolas ) e institutos.

A faculdade destina-se a ‘‘ministrar o ensino de ciclo profis-

sional de um ou mais cursos de graduagao de uma profissdo geral.”

O instituto "¢ uma unidade de ensino e pesquisa em um setor

de conhecimento fundamental.”” (48)

Nesse aspecto o autor aponta duas falhas principais: a primeira
é o paradoxo criado porque a descricao da estrutura indica ser a pesquisa atri-
buicdo s6 dos institutos, mas todas as unidades sdo de ensino e pesquisa.

“A descricdo da estrutura prevista pelo plano, ao indicar as
“finalidades’’ dos institutos, dispoe que lhes cabe “instituir e desenvolver pro-
gramas de pesquisas e de aplicacdo de conhecimentos’’, parecendo reconhecer
que a pesquisa € atribuicdo dos institutos e ndo da escola ou faculdade, com o
que ficaria limitada a “integracdo do ensino e da pesquisa’’ aos institutos e nos
cursos em que isso seja possivel. Corrobora esta suposicdo competir-lhe oferecer
cursos pos-graduados. Entretanto, esta interpretacdo ndo parece vdlida em face
da organizacao das unidades universitarias, todas elas consideradas de ensino e
pesquisa.” (49)

A segunda falha seria que estes institutos podem fornecer
desde o curso basico até cursos de pods-graduacdo, mas em um Unico setor de
saber, que os projetos de reestruturagcdo chamam de area’’, o que possibilita a

continuidade do isolamento das escolas.

“Terdo de dar cursos bdsicos, cursos propedéuticos, talvez
cursos de carreiras curtas, cursos regulares formacgdo de especialistas académicos,
cursos dessa natureza para a escola de educagao e cursos de pds-graduacdo. Sdo
cursos diversos em métodos, em objetivos, em destinacao. Quais irdo prevale-
cer ? Que atmosfera, que clima, que espirito marcard a instituicdo ? Confesso
que ndo sei. Mas, além disto, € uma experiéncia nova no sentido de que seu
campo ¢ um Unico setor de saber, que os projetos de reestruturacdo chamam de
drea. S3o algumas dreas tdo extensas que o perigo da s2gregacao isolamento sera
evitado. Mas em outras a segregacao € manifesta. Ndo consigo imaginar com
clareza o funcionamento desses institutos, sobretudo porque verticalmente eles
incluem todos os niveis e aspectos do ensino superior e horizontalmente acho-os

(48) Ibidem, pég. 63.
49) Ibidem, pég. 63.



374

mais isolados do que as antigas escolas soberanas e auto-suficientes. O assunto
merece estudo ponderado e profundo.”” (50)

Além desses pontos, Anisio Teixeira analisa que pouca énfase é
dada as funcbes do professor e do aluno como principais atuantes da nova
estrutura e de cuja atuacao depende a viabilidade do plano.

“Meu receio ante a nova estrutura planejada estdé em que nado
vejo a necessaria énfase em novo professor e em novo aluno, que a nova univer-
sidade impde. A simples mudanca de estrutura sem a renovagdo de programas, de
métodos, de professores e de alunos pode vir a deixar tudo no mesmo, embora os
nomes e a disposicdo das coisas ou elementos da situacdo sejam diferentes.”” (51)

Finalmente, Anisio Teixeira critica a falta de proposicao de

metas a serem alcancadas pela nova estrutura.

“Ainda mais me admira, depois de mudancas externas tdo radi-
cais que ndo se diga uma palavra sobre o aumento quantitativo do rendimento do
ensino, sobre a possibilidade de novos cursos, sobre o aumento de alunos que a
reforma vai proporcionar.”” (52)

O CORPO DISCENTE DA UNIVERSIDADE

O problema do vestibular

Diante da procura dos cursos superiores em nimero maior que
o desejado, surge o problema da admissdo a universidade. Como selecionar os
alunos que comporao o “‘numerus clausus’’ estipulado pelas faculdades ?

Em seu trabalho A admissao ao Ensino Superior” (1962 ),
Anisio Teixeira faz uma andlise muito aguda do papel de vestibular, como:

1 — Processo técnico de limitar o nimero de vagas das escolas.

2 — Agente catalisador dos “‘cursinhos’’ de preparo ao exame

que atuam como discriminadores sociais porque cobram taxas elevadas.

3 — Autor da marginalizagdo do ensino secundario porque
este, normalmente, ndo prepara para o exame de admissdo ao curso superior.
(53)

(50) A.S.T., “Uma perspectiva da educagdo superior do Brasil”’, R.B.E.P, 50, (111) p4g. 81.
(51) Ibidem, péag. 81.

(52) Ibidem, pag. 81.

(53) A.S.T., A admissdo ao ensino superior’' CAPES, 111, pdg. 1.
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“’As contradicOes que o problema da admissdo a Universidade
apresenta, sdo entre outras, as do estabelecimento do ‘“numerus clausus’’ de
natureza especiosa nos exames de admissao, versus a expansao indiscriminada de
escolas superiores; a do nao reconhecimento da eficidcia do ensino secundario
pela universidade versus a grande expansao desse ensino, em condi¢des cada vez
mais inadequadas; a da criacao de uma escola “‘oculta” — sem reconhecimento
oficial — resultante das exigéncias cada vez mais restritivas de ingresso ao ensino
superior, cobrando anuidades cada vez mais altas e, deste modo, dificultando o
preparo de alunos pobres versus a manifesta ineficiéncia dos estudos superiores,
com professor de tempo parcial, alunos também de tempo parcial, e condi¢bes

de trabalho e de equipamento consideravelmente inadequadas.” (54)

Estes exames feitos em geral por professores universitarios, ndo

avaliam os estudos feitos no 2° grau, nem tém tal pretensdo:

“Geralmente, ao contrario dos demais exames, este nao se
preocupa em relacionar-se com o que foi “‘ensinado’’ ao aluno, isto §, (...) o que
foi dito e por ele ouvido em aula. Diante disto, é claro que o exame é uma prova
no escuro. O aluno aprovado sente-se um pouco como se tivesse tirado um
prémio na loteria. A expressdo social é de ter sido “feliz’’ no exame, no sentido

de haver estado com sorte.”” (55)

CARACTERISTICAS DO PESSOAL DISCENTE DA UNIVERSIDADE

Apds os resultados dos exames vestibulares das grandes uni-
versidades temos: os reprovados, que Anisio Teixeira chama de ““mundo ludi-

briado pelas escolas’” e os aprovados que sdo absorvidos.

Estes aprovados caracterizam-se pela heterogeneidade porque
sdo provenientes de escolas muito diferentes, embora os curriculos tenham sido

uniformes.

“E preciso se recorde que curriculo no Brasil, é uma lista de
disciplinas que deverdo ser ensinadas em certo nimero de anos, com certo nu-
mero de aulas. Quanto ao programa de cada disciplina poderd existir mas ndo é,

de modo geral, conhecido.”” (56)

(54) Ibidem, pég. 2.
(65) A.S.T., "Uma perspectiva da educagdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) pag. 73.
(66) A.S.T., "Uma perspectiva da educagdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) pag. 72.
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""Apesar das dificuldades do vestibular o aluno nele aprovado e
que logrou matricular-se ndo é um grupo homogéneo e altamente selecionado. As
dificuldades se distribuem por vdrios graus, conforme a carreira ou o curso
escolhido, a escola procurada, os professores que elaboraram a matéria do exame
e conforme os apuradores e julgadores dos resultados.”” (57)

0O que lhe déd categoria de grupo social é o sentimento de
privilégio que lhe vem do fato de ter chegado ao ensino superior; mas veja-se
bem, ndo é o de que pertenca cada jovem ao grupo economicamente privilegiado
da sociedade. A grande maioria é economicamente modesta e proveniente da
pequena classe média. Os estudantes da classe abastada devem estar em escolas
privadas ou em algumas escolas plblicas de reconhecido prestigio social. O gru-
po, como um todo, ndo é um grupo de jovens socialmente privilegiados. Sua
categoria de privilégio é restrita ao fato de serem poucos os estudantes de ensino
superior”’. (58)

Anisio Teixeira destaca as barreiras que estes estudantes
encontrardo na universidade:

1 — falta de assisténcia do professor, obrigando o aluno a
uma aprendizagem autodidata;

2 — parcas condicOes de estudo;

3 — auséncia de inter-relacdo entre as escolas, falta de espirito
universitario;

4 — curriculo: rigido, imposto, enciclopédico, transplantado,
propedéutico;

5 — débeis possibilidades de participacdo no processo de for-

mulagdo do ensino.
1 — A RELAGCAO PROFESSOR-ALUNO

O contato entre o professor e o aluno na maior parte das
vezes reduz-se ao encontro em aula. Como, muitas vezes a sala € numerosa, esse
contato reduz-se para o aluno a ouvi-lo e raramente fazer-lhe uma pergunta, ou
dar-lhe uma resposta. E nisto se desfaz o tempo e a qualidade do ensino. Como
se V€, o contato entre o professor e o aluno é menor do que o do aluno com o
autor de um livro que tenha realmente lido e estudado. Quanto a dirigir os
estudos do aluno, a funcdo é extremamente perfunctéria.”” (59)

(57) Ibidem, pag. 73.
(58) Ibidem, pag. 74.
(59) AS.T., “Uma perspectiva da educacdo superior do Brasil’’, R.B.E.P., 50, (111) pag. 72.
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2 — AS CONDIGOES DE ESTUDO

"’As escolas rarissimamente lhes oferece espago além da sala de
aula, nas horas de aula. As bibliotecas sdo raras, pequenas e mal equipadas.
Parece que tém de comprar seus livros e que o tempo de estudo serd dominan-
temente em casa. Mas, ndao deve isto ser facil, pois a maioria deve residir em
apartamentos ou casas sem maiores facilidades para o estudo. Deve ser um
pequeno milagre a vida do estudante realmente estudioso ou apaixonado por ler.
As instrucdes do Conselho Federal de Educacdo sobre a medida do tempo do
curso em horas de trabalho exclui expressamente o estudo individual. A exclusdo
é surpreendente, mas indica o grau em que o educador brasileiro julga o ensino
superior como equivalente ao primdrio, sendo a aula o real periodo de trabalho
escolar e, portanto, o ensino ainda o oral, podendo-se até prescindir do livro a ser
substituido pela apostila, sucessora das velhas sebentas de Coimbra.”” (60)

3 — A UNIVERSIDADE

""Este estudante, até agora, nem nominalmente é aluno da uni-
versidade. Sua matricula é na escola; esta, em sua maioria, se acha fisicamente
distante da outra escola e sua experiéncia se reduz a da escola de que é aluno.”
(61)

4 — O CURRICULO

"0 curso, no Brasil, é uma série de disciplinas, organizadas

com certa légica e dadas por vérios professores em dado nimero de anos.” {62)

Destas disciplinas, ““um grupo é imposto pelo Conselho Federal
de Educacdo como curriculo minimo e outras impostas pela escola, sendo, acre-
dito relativamente rara a de escolha do aluno. (...) O mais grave é a tradicdo do

conceito enciclopédico do curriculo.” (63)

Anisio Teixeira salienta que, numa tentativa de oferecer ao
estudante um curso que abarque todas as facetas da especialidade, as escolas
organizam um curriculo muito extenso, de pouca utilidade.

(60) Ibidem, pég. 74.
(61) Ibidem, pag. 74.
(62) A.S.T., “Uma perspectiva do ensino superior no Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) pag. 52.
(63) Ibidem, p4g. 75.
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“‘Depois de o saber ter atingido o grau de desenvolvimento e de
especializagdo a que chegou, s6 é possivel o saber sobre muito pouco, muito
profundamente, e nunca sobre muito porque seria muito e mal. A universidade
brasileira estd a tentar ensinar muito e muito mal (...). As outras universidades
fazem exatamente o oposto.” (64)

Recebendo um curso superficial e baseado em livros, que, por
sua vez, se baseiam na cultura de outros paises os egressos da universidade ndo
sdo capacitados adequadamente para colocar em prética os conhecimentos rece-
bidos ou formar uma cultura nacional.

Os cursos sdo apenas “‘processos de familiarizacdo superficial
com a cultura fundamentalmente européia, suceptivel de nos fazé-la compre-
ender mas ndo de aplicd-la adequadamente.” (65)

Assim, a formacdo do aluno serd apenas propedéutica a pro-
fissdo, para a qual o diplomado ird-se formar pela prdtica, depois de deixar a
escola. (66)

5 — APARTICIPAGAO DO ESTUDANTE

No artigo ““A universidade e a sua missao’’ (ref. 2 ) Anisio
Teixeira indaga: ‘’Que sucedeu para que a participacdo do estudante dramdtica e
ruidosamente pleiteada chegue a parecer revolugdo ? " (67)

O autor acredita que isto seja uma conseqliéncia do gigantismo
das universidades, da extrema complexidade dos estudos e da énfase na pesquisa
e na atracao de cérebros com desprezo pelo ensino e pelo estudante.

E importante observar que Anisio Teixeira, ao criticar o plano
de reestruturacao da Universidade brasileira escreve:

“Em rigor, pode-se conceber uma universidade que nao faca
pesquisas; 0 que ndo € permissivel é a Universidade que ndo ensine.” (68)

Entretanto, em A Universidade e a sua missdo’’ o autor admi-
te que é isto o que estd ocorrendo em nossas Universidades, cuja preocupacao
central é a pesquisa e na qual o aluno é marginalizado. (69) A atuacao do
estudante se restringe aos diretdrios académicos.

(64) Ibidem, pég. 53.

(65) Ibidem, pég. 75.

(66) Ibidem, pég. 34.

(67) A.S.T., “A universidade e sua missdo’’, Educagdo no Brasil, pdg. 234.

(68) A.S.T., “"Uma perspectiva da educagdo superior do Brasil’’, R.B.E.P., 50, (111) pég. 61.
(69) A.S.T., “A universidade e sua missao’’, Educagao no Brasil, pag. 234.
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“Os estudantes que freqlientam estas salas sdo estudantes ati-
vistas, devotados de algum modo as filigranas da existéncia comunitdria dos
alunos, constituindo nucleos reduzidos, que, com o vazio da vida escolar, se
tornam facilmente estudantes politicos no sentido melhor possivel do termo.
Sdo os estudantes de sentimento publico, sensiveis as dificuldades do préprio

grupo e as dificuldades gerais do povo brasileiro.” (70)
0S CURSOS DE POS-GRADUAGAO

"E a grande transformacdo moderna que € a escola de pds-gra-
duacdo, a escola que ird formular o conhecimento humano para ser ensinado,
ndo chegou a existir no Brasil. Nosso problema hoje, em 1 968, era o problema
de Humboldt na Alemanha em 1 809, e era o problema da América em 1 875.
(...) Se formos felizes, dataremos da préxima década de 1 970 a nossa fase de

pos-graduacdo.’”’ (71)

Vale salientar que o autor considera importante a pesquisa
para formulacdo de novos conhecimentos, mas também enfatiza a necessidade de
que os conhecimentos adquiridos sejam ministrados na graduacdo. Ndo ocorre

aqui negligéncia pelo ensino, ao contrério:

“Ndo sendo possivel, nem de modo algum recomendavel, reter
a expansdo que vem tendo o ensino superior, na sua modalidade latino-americana
de ensino superior de massa, s6 a criagdo do ensino pds-graduado poderé vir a ser
o instrumento para a possivel correcdo dos males desse ensino e a restauracdo

dos verdadeiros padrGes de ensino superior’’. (72)
O QUE ANISIO TEIXEIRA DEFENDE
A REFORMA:
A reforma devera ser feita a partir de uma mudanca na filoso-

fia da politica educacional. Anisio Teixeira propde ‘elevar a educacdo a cate-

goria do maior problema politico brasileiro’. (73)

(70) A.S.T., “Uma perspectiva da educagdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) pég. 74.
(71) Ibidem, péag. 47.

(72) AS.T., A reforma em andamento’’, Educag¢do no Brasil, p4g. 241.

(73) VARIOS. Pensamento e agdo pag. 86.
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A reforma sera gradual e por setores nas universidades ja em
funcionamento.

A reforma exige uma preocupagdo muito grande com a for-
macado do magistério:

“’Somente pela reformulagdo integral nos moldes e padrGes da
formacdo do magistério serd possivel injetar na expansdao desordenada do sistema
escolar as forcas de revisdo, reforma e correcdo que se impGem para a sua gradual
reconstrucdo. (74)

““Essa conjuntura, que € a de fazer o dificil e fazé-lo em grande
escala e depressa, obriga-nos a planejar a formacdo do magistério no Brasil em
termos equivalentes aos de uma campanha para formacdo de um exército desti-
nado a uma guerra jd@ em curso. Isso deve forcar-nos a mobilizacdo de todo o
sistema escolar para o ataque ao problema de formacdo de um magistério em
acdo, associando o seu treinamento a prdtica mesmo no ensino. Serd, para man-
ter a comparacdo com a necessidade bélica, um treinamento em batalha.” (75)

A expansdo do ensino superior serd, sempre que possivel, pela
“fusdo, integracao, cooperacao das escolas.”” (76)

Anisio Teixeira propGe um ensino para cada regido do pais de
acordo com suas necessidades.

Apos afirmar que todos os Estados querem ter a sua univer-
sidade o autor escreve:

’Nao seria mal que tivessem, mas na medida que sua riqueza o
permitisse’”” e ndo, absorvendo os recursos federais que deverdo “destinar-se a
educacao primdria, prdtica e técnica da populacdo escolar do Estado.”” (77)

Para viabilizar tal idéia o autor sugere:
1 — A escola ndo classificatoria:

Qs titulos e diplomas somente valerdo como suposicao de
preparo o qual deverd ser comprovado perante as organizagoes profissionais que
terdo o poder de conceder as “licencas” profissionais, inclusive para o magis-
tério.”” (78)

2 — O ensino regionalizado com

(74) A.S.T., O Problema de Formac&do do Magistério”, R.B.E.P., 46, (104) pdag. 284.

(75) A.S.T., “Escolas de Educacdo’’, R.B.E.P., 51, (114) pég. 240.

(76) A.S.T., “Uma perspectiva da educacéo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) pég. 45.
(77) A.S.T., A expansdo do ensino superior no Brasil”’, R.B.E.P., 36, (83) pag. 3.

{78) A.S.T., A escola que o Brasil requer’’, Pensamento e acdo, pag. 277.
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“saldrios regionais para os professores; divisdo dos cursos a
serem oferecidos pelas novas faculdades e universidades ou validez apenas regio-
nal dos seus diplomas. Para validez nacional, os diplomas das novas faculdades e
universidades deveriam ser confirmados por algumas das sete universidades fede-
rais mais antigas, que poderiam exigir exames, estdgios em suas instituicoes ou
outras verificagOes que |hes parecessem necessdrias.”” (79)

A DEFINICAO DA UNIVERSIDADE ACEITA:

""Estudos integrados dados em cooperagdo comum em varias
escolas, entre as quais a de Filosofia seria a escola central’’. ( modelo germanico )

... "umas escolas completando as outras para o programa diver-
sificado, mas uno de toda a universidade’’. (80)

FUNCOES DA UNIVERSIDADE:

Anisio Teixeira admite que seriam quatro as funcdes de uma
universidade:

a) formacao de profissionais;

Também poderiam exercer esta fungdo, segundo o autor,
outras escolas de nivel superior. Cita ele o exemplo da URSS onde a universidade
s6 forma o quadro de cientistas e de especialistas. (81)

b) prestacdo de servicos em estudos, assisténcia técnica e
extensdo universitdria;

c) expansdo do conhecimento humano através da pesquisa;
d) transmissdao de uma cultura comum.

“Nisto é que a universidade brasileira mais falhou. Além de
profissional, a universidade brasileira relativamente desinteressada pelo Brasil,
ndo logrou constituir-se a transmissao de uma cultura comum nacional.” (82)

Sera que tal falha resulta, entre outras coisas, da nossa persis-
téncia em importar cérebros ao invés de desenvolvé-los no pais ?

(79) A.S.T., A expansdo do ensino superior no Brasil”, R.B.E.P., 36, (83) pég. 3.

(80) AS.T., “Possivel modelo para a reforma da universidade’’, Educagdo no Brasil, pég.
231.

Nota: Este conceito é modificado posteriormente; o autor define a universidade como:
“centro de estudos da cultura nova em elaboragdo que deve descobrir e formular para
ensinar’’, R.B.E.P., 50, (111) pég. 43.

(81) A.S.T., “A universidade e sua missdo”’, Educag¢do no Brasil, pig. 234.

(82) Ibidem, pag. 235.
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AUTONOMIA UNIVERSITARIA:

"A autonomia da universidade ndo é uma concessao do Esta-

do, mas decorréncia ldgica da natureza de suas funcdes.”” (83)

““Nada disto poderia ela (a universidade ) fazer sem autogo-
verno e ampla liberdade de tentar, experimentar a organizar e, além disso, julgar
e avaliar seu préprio esfor¢co. A autonomia faz-se assim a prépria condigdo de
vida universitdria.”” (84)

COMO DEVERIAM SER FORMADAS AS ESCOLAS ?

Anfsio Teixeira cita, como exemplo, a criacdo da Escola de
Direito nos E.U.A.

"“Diante da necessidade de advogados a Escola de Direito foi
organizada apds tremendo esforco no sentido de levantar toda a jurisprudéncia
dos juizes americanos e acumuld-la numa biblioteca enorme junto a escola. A
partir daf, professores e alunos elaboraram o direito americano. “Nada de escolas

enciclopédicas a estudar o direito do mundo inteiro.”" (85)

UM MODELO PARA A REFORMA UNIVERSITARIA:
AS ESCOLAS DE MEDICINA.

. "ndo nos falta um modelo para a reforma universitaria. O
ensino médico brasileiro €, indiscutivelmente, um caminho para isto.”” (86)

"Em medicina é que se observa um propdsito generalizado,
consciente e de alto teor profissional, de que a Escola de Medicina de Sao Paulo
se fez o modelo, acredito, reconhecido. Observem-se um pouco as conseqliéncias
desse processo de avanco do ensino universitdrio brasileiro. E, primeiro, sem
nenhuma duvida possivel, a escola de maior prestigio social, cientifico e profis-
sional do Brasil. E a escola em que o aluno dificilmente consegue ser um estu-
dante de tempo parcial. E a escola que exigiu e conseguiu instalacdes e equipa-
mento razoavelmente adequados para o ensino. E a escola de maior consciéncia

(83) A.S.T., “Aspectos da Reconstrucdo da Universidade Latino-Americana’’, R.B.E.P., 37,
(105) pég. 55.

(84) Ibidem, p4g. 57.

(85) A.S.T., "Uma perspectiva ¢a educagdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) pég. 42.
(86) A.S.T., “Possivel modelo para a reforma da Universidade’’, Educa¢do no Brasil, pag.
232.
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de que o ensino ndo se faz apenas em salas de aula. E escola trangiilamente
convencida de que, sem recursos, ndo se pode fazer ensino. E escola de ciéncia,
de idéias, de saber mas também de experiéncia, de laboratérios, de atuacao expe-
rimental e prdtica, pratica longa distribuida por estdgios e trabalho. Essa escola,
em muitos de seus aspectos formais aparentemente idéntica as demais, o que
explica algumas de suas contradicdes, fez a reforma universitdria. Porque a fez,
teve de se distanciar um pouco das demais, chegando a parecer arrogante em sua
atitude defensiva, mantendo quase heroicamente os seus padrdes, reduzindo
corajosamente o namero de seus alunos, reivindicando verbas razodveis, consti-
tuindo as suas escolas, os seus laboratdrios e os seus hospitais e fazendo, de

modo aprecidvel pesquisa e ciéncia.” (87)
A GRADUAGAO DO ENSINO

1 — Diferentes graus de ensino superior:

Anisio Teixeira defende a idéia de que todos os alunos que
concluissem o ensino secundério e desejassem continuar a estudar seriam absor-
vidos, “‘para um curso introdutério, de nivel superior, destinado a alargar-lhe a
cultura geral recebida no nivel secunddrio, dar-lhes uma cultura propedéutica
para as carreiras académicas ou profissionais, ou para treind-los em carreiras

curtas de tipo técnico.”’ (88)

Este curso chamado “‘bésico’” forneceria ao aluno ‘‘uma opor-
tunidade para se examinar e se descobrir e fazer suas opcdes, ou de deixar a
universidade por ndo ser feito para ela, ou de achar que Ihe bastam os conheci-
mentos adquiridos, ou de escolher uma das carreiras académicas ou uma das

carreiras profissionais.”” (89)

“Terminados esses cursos € que iria ele ser selecionado para os
cursos regulares de graduacdo nas carreiras académicas ou profissionais. Depois
desta formacdo, nova selecdo far-se-ia de imediato ou posteriormente, para a

escola pds-graduada.” (90)

2 — Diferentes graus de curso; o professor polivalente;

(87) A.S.T., ““Uma perspectiva da educagdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) pag. 76.
(88) Ibidem, pag. 79.
(89) Ibidem, pag. 79.
(90) Ibidem, pag. 79.
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Além disso, Anisio Teixeira defende a tese de que o professor
deve lecionar cursos diferentes em grau de profundidade na especialidade para
atender as necessidades diferentes de um curso para outro e de um aluno para
outro.

"’Cabe-lhe ( ao professor ) reger a sua disciplina em trés niveis
diferentes e em diversas variedades de programas. No nivel bdsico, seu curso
podera ser propedéutico a algum curso profissional ou ao préprio curso acadé-
mico de sua disciplina, podera ser de cultura bdsica para formacao geral, corres-
pondendo a uma iniciagdo cientifica ou humanistica, ou podera ser, ainda, um
curso de conhecimento aplicado para alguma carreira curta; em nivel académico,
o curso de especializacdo e treinamento cientifico ou humanistico para a for-
macdo do “’scholar’” ou seja, um profissional de conhecimento especializado; em
nivel pés-graduado tera que conduzir cursos avancados de preparo do professor
superior ou pesquisador, interessado na descoberta do conhecimento novo em
seu campo de especialidade. Por sua vez, o professor dos cursos profissionais terd
de oferecer também cursos diferenciados, pois integrando escolas ou faculdades
com diferentes cursos profissionais, o seu ensino deve acompanhar as neces-
sidades dos seus alunos em cada curso profissional. Além disso, deveré ser capaz
de dar cursos em nivel especificamente profissional em nivel pés-graduado, em
que estard formando ndo o profissional do conhecimento aplicado e jd existente
mas o profissional original ou pesquisador, preocupado com o avango do seu
campo de conhecimento.”” (91)

O ALUNO DA UNIVERSIDADE

"0 estudante jd nao é aluno de um Unico grupo de professores
em uma s6 escola com um Gnico curso. E aluno de vérios institutos, escolhendo
ele préprio as disciplinas que vai cursar, na modalidade de sua preferéncia. {(...)
Esse ““mundo’” Universitdrio ndo é mais a “‘casa’’ ou a ““familia’’, mas algo amplo
e complexo que atua como um ‘“‘meio’’ exigindo capacidade de adaptacdo e
descoberta para cada um encontrar o seu caminho e se formar. O estudante deve
ter iniciativa, imaginacdo e capacidade de esforco pessoal. O ““meio’’ universitdrio
o orienta de modo geral mas sobretudo o provoca e estimula para o estudo, que é
tarefa sua a ser feita pelas leituras amplas e absorventes, pelos perfodos drduos de
laboratérios, pela experiéncia rica e estimulante, pela convivéncia mais com os

colegas, os seus pares, do que mesmo com os professores’’. (92)

(91) A.S.T., “Uma perspectiva da educacdo superior do Brasil”’, R.B.E.P., 50, (111) péag. 80.
(92) Ibidem, pag 80.
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A UNIVERSIDADE QUE ANISIO TEIXEIRA PROPOE
Atendendo a que Anisio Teixeira considera a universidade um
instrumento para transformar o ensino brasileiro € importante analisar sua pro-
posta descrita em ‘‘Escolas de Educacao” (1969 ) (93) mas baseada em seu
trabalho de 1932 na fundacdo da “Escola de Professores’”” depois denominada
Instituto de Educacdo quando foi incorporada a Universidade do ex-Distrito
Federal (1 935).

O artigo “Escolas de Educacédo’’ foi usado porque vérios auto-
res como Gilberto Freire (94) e Péricles Madureira de Pinho (95) consideram a
estrutura da Universidade do Distrito Federal ( 1 935) um modelo de univer-

sidade em que as escolas sdo articuladas e inter-relacionadas.

Embora a proposta de Anisio Teixeira, aqui considerada, seja
para um Instituto de Educagdo, os conceitos basicos podem, obviamente, ser

adaptados a outras escolas.

( Cabe lembrar aqui, que na ocasido em que o artigo foi escrito
nao existiam ainda os cursos de pés-graduagdo. Nota-se também que o autor se
preocupa em utilizar as técnicas de planejamento ).

Um primeiro passo para a organizacdo e estrutura da escola
seria a definicdo de seus objetivos e de suas atividades:

“A escola de Educacdo é, (...), uma escola de prdtica de ensino
para a formacao do magistério e de estudos de educacdo para a sua cultura geral,
bem como a formagédo de especialistas em educagdo e supervisores, conselheiros e
administradores educacionais.”’

’Suas atividades serdo as de ensinar a construgdo dos curri-
culos, silabos e programas de ensino, os modos e meios de conduzi-los controlar
sua expansao e medir-lhes os resultados, o aconselhamento e orientacdo do aluno
no processo de aprendizagem, a organizacdo e funcionamento das escolas, tudo
isto dentro do contexto de uma sociedade em mudanca por forca da explosdao
dos conhecimentos humanos, seguida de uma explosdo tecnoldgica e de uma
explosdo de aspiracoes.”” (96)

(93) A. Teixeira, “Escolas de Educagdo”’, R.B.E.P., 51, (114) pég. 239.

(94) Viérios. Pensamento e Agdo, pag. 120.

(95) Péricles M. de Pinho, ““Os 70 anos de Anisio Teixeira’’, R.B.E.P., 53 (118) pag. 356.
(96) A. Teixeira, "Escolas de Educagdo’’, R.B.E.P., 51, (114) pag. 246.
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A seguir, viria a preocupacdo com a inter-relagdo ensino-pra-
tica-pesquisa e com a formacdo adequada do aluno. Estas duas preocupacgoes
norteiam a estrutura da escola, a organizacdo dos programas, a distincdo entre os
cursos etc.

RECURSOS NECESSARIOS

1 — O Instituto de Educagdo necessariamente exigiria, um
Jardim de Infdncia, uma Escola primdria e uma Escola secunddria, que seriam
““escolas anexas experimentais, de demonstracdo e de prdtica, dos niveis para
cujo magistério forma professores representando tais escolas anexas verdadeiros
laboratérios de pesquisa e prdtica”’.

2 — Laboratérios especializados de psicologia aplicada, de
testes e medidas e de tecnologia de ensino de tipo mecénico e eletrénico em fase
de desenvolvimento. (97)

3 — Uma biblioteca que ‘‘terd naturalmente massa conside-
ravel de livros do conhecimento histérico e presente sobre educagcdo, mas em-
penhar-se-d especialmente em uma biblioteca de revistas, dedicada a proble-
madtica educacional, devendo estar em condi¢des de tomar conhecimento do que
se estd fazendo e estudando em parte substancial do Brasil.

““Colecdes de leis, programas, planos, relatdrios e trabalhos
oficiais e particulares de cada sistema escolar, ou dos mais importantes, seriam
parcela de alta prioridade da biblioteca”... (98)

A MANEIRA DE FORMULAR 0S CURSOS

““Nenhum curso na escola sera oferecido sem contar com massa
considerdvel de estudos feitos e novas possibilidades de estudos de modo que ndo
deixe de ser um curso de problemas, de pesquisas e de busca de solucdo.”

“A reunido de ‘‘material’’ para cada curso ndo compreende
apenas livros, embora estes sejam parte significativa do curso, mas estudos e
pesquisas feitos ou em marcha.”

"

. 0 saber com que ela ( a escola ) vai lidar ndo é o que foi
absorvido pelos professores e estd em suas cabegas, mas um saber colecionado e

l”

documentado nesse ‘‘material’’ disponivel para os estudos, compreendendo li-

(97) A. Teixeira, '‘Escolas de Educacao’’, R.B.E.P., 51, (114), pag. 239.
(98) Ibidem, péag. 247.
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vros, folhetos, revistas, publicacOes de trabalhos e resultados de estudos e pes-
quisas feitas fora da escola e mesmo nela. A escola é um centro que recolhe todo
o material informativo e de cultura existente sobre o campo de estudos e os

projetos de pesquisa preparados.’’ (99)

“Um curso é um projeto de trabalho que, além de toda essa
tarefa prévia, se faz ele préprio um passo dessa busca por informacgdo existente e
pelo enriquecimento dessa informacdo pelo trabalho que, durante o curso se
fard. Deste modo, cada curso serd um passo para um curso mais avan¢gado no
futuro. O conhecimento humano serd “levantado’’ e se ird acrescendo em cada
periodo, para se acompanhar o desenvolvimento fora da escola e dentro dela.”
(100)

COMO PROMOVER A FORMACAO INTEGRAL DA PERSONALIDADE
DO ADOLESCENTE ?

Duas medidas sdo tomadas para proporcionar ao aluno uma
formagdo mais completa, a inter-relagdo e articulacdo das disciplinas e a inclusdo
de disciplinas, tais como: Higiene e Puericultura, Trabalhos manuais e Nocdes de

Direito publico e privado.

Para efetuar a articulagdo e inter-relagdo das disciplinas, estas
foram agrupadas por sec¢Oes, confiando-se a sua direcdo a professores chefes, aos

quais cabe:

a) promover a unidade e a articulagdo do ensino das diferentes

matérias da secdo entre si;

b) organizar, além dos cursos ordindrios, outros de revisdo e

de graus mais avancados, que se tornem necessarios;

c) superintender e acompanhar a execucdo dos programas
sugerindo a melhoria dos processos diddticos.

Estes professores chefes formardo um conselho técnico que
promoverd, em ciclo mais elevado, a unidade cultural de todos os cursos da
Escola. (101)

(99) Ibidem, péag. 247.
(100) A. Teixeira, "'Escolas de Educagdo’’, R.B.E.P., 51 (114) p4g. 248.
(101) Ibidem, pag. 248.
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A DIFERENCIAGAO DOS PROGRAMAS DE ACORDO COM OS DIVERSOS
TIPOS E GRAUS DE PROFISSIONAIS A SEREM FORMADOS:

Anisio Teixeira faz distingdo entre o curso que formard os
professores dos primeiros anos ( 12, 22 e 32 ) e os professores dos dois Gltimos

anos (4% e 5% ).

Esta distincdo ‘‘se impGe, ndo somente como necessidade da
organizacdo escolar, diversa em um e outro periodo, como ainda pela transi¢ao

psicoldgica e de desenvolvimento fisico dos alunos”.

“Além dessa diferenciacdo, (...) tornou-se necessario promover
a formacdo de professores especiais, ainda primarios, para musica, desenho e

artes industriais e domésticas, educacdo fisica e saude.”

Cada tipo de ensino: o ensino dos primeiros anos primdrios, e
dos anos intermedidrios, o especializado primdrio, todas as especializacdes do
grau secunddrio, profissional e superior, exige, necessariamente, cursos ade-

quados para o preparo dos respectivos mestres. (102)

O programa, de modo geral, deve compreender cursos das

seguintes espécies:

a) Cursos de fundamentos profissionais — em que se devem
incluir os que oferecem conhecimentos gerais e preliminares para a pratica edu-

cativa, como de Biologia educacional, Sociologia educacional etc.

b) Cursos especificos, de contetido profissional — como os

cursos de matéria de ensino especializado.

c) Cursos de Integragdo Profissional — em que se incluem
todos os cursos de técnica educativa ou de filosofia ou cultura geral educativa,
que ministram os elementos cientificos dos métodos, a sua prdtica e, ainda, a
cultura geral relativa a profissdo, como os cursos de Psicologia educacional, de
Testes e medidas, de Administracdo, de técnicas de ensino, de Filosofia e His-

téria da Educacdo e de Observacdo, Participacdo e Prdtica de ensino. (103)

(102) A. Teixeira, “Escolas de Educagdo’’, R.B.E.P., 51, (114) pé4g. 250.
(103) Ibidem, pag. 254.
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0S CURSOS ESPECIFICOS

“A organizacdo de um curso de matéria ministrado do ponto
de vista do seu ensino, em determinado grau escolar, deverd representar, sobre-
tudo, um trabalho de selecdo dos pontos atacados pelo ensino naquele grau.”
(104)

COMO PROMOVER A COORDENAGAO DE TODOS OS DEPARTAMENTOS
E O DEPARTAMENTO DE PRATICA DE ENSINO: (105)

1 — Todos os cursos devem ser discutidos nos seus objetivos e

programas, perante todos os professores, pelos que os vao dar;

2 — Os professores dos diferentes departamentos devem ter
conferéncias freqlientes com os professores das escolas de pratica para organizar

mais efetivamente a prdtica das teorias e métodos ensinados;

3 — Todos os cursos devem ser dados tendo-se sempre pre-
sente o fim primordial da escola — preparar o magistério — reconhecendo-se

que o teste definitivo desse preparo estd na prdtica;

4 — Os professores dos diferentes departamentos devem tro-
car relatérios com os professores das disciplinas préaticas, fornecendo indicagGes

precisas do estdgio de seus alunos.
NOTAS:

E um dever esclarecer que os temas aqui abordados o sdo de
maneira muito mais ampla nos trabalhos originais do autor, os quais possuem

uma riqueza muito grande de idéias de facil compreenséo.

Vale mencionar que a maioria dos trabalhos estudados foram
escritos na década de sessenta quando o autor exercia os cargos de Secretd-
rio-Geral da Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-

rior e como Diretor do INEP ( Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos ).
(104) Ibidem, pag. 2565.
(105) A. Teixeira, "Escolas de Educacido’’, R.B.E.P., 51, (114) pag. 258.
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Anisio Teixeira era um grande admirador do ensino norte-ame-

ricano nos seus conceitos bdsicos, como ele préprio afirma:

O ensino de amanhd serd, a meu ver, em grande parte um
desenvolvimento e um aperfeicoamento de muitas das tendéncias hoje visiveis no

sistema norte-americano de educacgdo.’”’ (106)

Anisio Spinola Teixeira faleceu em marco de 1 971.
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