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Editorial

A NOSSA FILOSOFIA: ATENGAO E PROJETO

O tempo do acirramento das contradicGes — tempo que
prepara a ruptura — é um tempo de debate, de critica, de muita agcdo e
interacdo. E também o tempo em que a escuta adormece, dando lugar,
freqUentemente, ao grito e ndo a palavra. Tempo de luta, de imprecisdo e
também de projeto. Projeto que brota da palavra, da reflexdao, que, rejei-
tando o ativismo sem alma e a contemplacdo sem objeto, planta solida-
mente, na realidade em movimento, a arvore da cultura.

Este é o nosso tempo, terreno fértil para o exercicio
filosofico. A filosofia sempre foi isso: a atividade de um homem atento a
seu tempo. Ndo o homem sozinho. Mas o homem com os outros homens
do seu tempo. E aquele que ainda tem, apesar do movimento no qual esta
envolvido e se envolve, a capacidade de espantar-se, de admirar. E o espanto
leva a atencdo e a compreensdo da direcdo de um novo tempo. Por isso
ndao ha filosofia sem projeto. Toda reflexao radical do tempo presente
prolonga-se no amanhi. E pro-jeto.

Esta é a filosofia que gostariamos de fazer, que tentamos
fazer. A filosofia, que sendo critica ndo seja apenas critica, mas diga a
palavra do seu tempo. Nao a filosofia desinteressada, alienada do presente.
Mas a filosofia que se coloque a escuta decidida do presente e se projete
para o futuro. Uma filosofia encarnada no seu tempo e, por isso, uma
filosofia forte, corajosa, radical.

Tarefa esta que nao pode ser apenas produto de um
grupo de filésofos, homens e mulheres, que decidiram fazer filosofia e esta
filosofia. Esta, aqueles e aquelas, sdo também fruto do seu tempo. Nem
poderia deixar de ser. Esta filosofia s6 pode ser obra coletiva. Fruto da
elaboracdo de um conjunto cada vez maior de pensadores da realidadé do
seu tempo. Esta filosofia, sem servir ao conhecimento fronteirico, serve
dele para plantar fundo o seu projeto, conta com ele, nutre-se dele. Ndo
despreza, portanto, a reflexao dos educadores, polrticos, teélogos, psicolo-
gos, economistas e historiadores ou cientistas das diversas areas do conheci-
mento.



REFLEXAO esta aberta as contribuicdes diversas das
ciéncias, notadamente das ciéncias humanas. E sente-se honrada em poder
apoiar os jovens pensadores brasileiros, herdeiros de uma cultura em transi-
cdo, cultura que serd aquilo que eles fizerem dela. Estimulamos, pois,
todos eles, a elaborarem conosco a cultura do presente e do futuro. Ela
ndo sera a reproducdo do passado. Ela sera talvez a sua rejeicao. Mas so
podemos rejeitar uma cultura, uma filosofia porque as recebemos, porque
passamos por elas. A sua grande importancia, o conhecimento do que foi a
nossa cultura e a nossa filosofia, consiste precisamente em elas nos terem
dado os instrumentos que nos permitiram ultrapassa-las.

A REDACAO



FUNCAO DO ENSINO DE FILOSOFIA DA EDUCACAO
E DE HISTORIA DA EDUCAGAO

Dermeval Saviani

Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo

Como se pode ver pela programacao deste Encontro, o tema
central gira em torno do magistério de Filosofia da Educacdo e de Historia
da Educacdao. Como profissionais que atuam nessas areas, reunimo-nos,
pois, para debater o proprio sentido daquilo que estamos fazendo. ( * )

Por que é importante analisarmos mais profundamente ( e em
conjunto ) o trabalho que estamos desenvolvendo no momento atual ?

Se fizermos um levantamento répido dessas disciplinas do pon-
to de vista do lugar que ocupam na organizacao dos cursos, veremos que,
em relacdo ao curso de Pedagogia ( onde sdo obrigatoérias, ja que figuram
no curriculo minimo aprovado pelo CFE ), veremos que ha trés situacGes
basicas com as quais os professores' podem-se defrontar.

Com efeito, temos alguns cursos em que Historia e Filosofia da
Educacdo constituem uma Unica disciplina; hd outros, porém, em que
ambas sao dadas em separado, permitindo-nos detectar as seguintes situa-
cOes: 1. professores de Historia e Filosofia da Educacdo; 2. professores de
Filosofia da Educacdo; e 3. professores de Histéria da Educacdo. Ora, em
cada uma dessas situacOes, a organizacdo programatica da disciplina ou
disciplinas vai assumir matizes diferentes.

Se sairmos do curso de Pedagogia iremos verificar que a disci-
plina Filosofia da Educacao aparece ( se bem que ndo em carater obrigato-
rio) com certa freqliéncia nos cursos de graduacdo em Filosofia, assumin-
do al uma conotacdo diferente, pois ndo é a mesma coisa lecionar essa
disciplina para alunos de Filosofia e de Pedagogia.

Além disso, a disciplina Filosofia da Educacdo tem sido coloca-
da ultimamente ( e também aqui ndo em caréter obrigatorio) nos cursos
de Licenciatura, assumindo também ai uma conotacdo diferente. Com
efeito, a referida disciplina serd desenvolvida durante um semestre apenas,
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para alunos de diferentes cursos: Letras, Geografia, Historia, Matematica,
Fisica, Ciéncias Sociais, Psicologia etc.

Quanto a disciplina Historia da Educacdo, esta ndo aparece em
outros cursos que ndao o de Pedagogia, pelo menos com uma freqiiéncia
que mereca mencao especial.

Face a essas diferentes situacOes, vamos verificar que ha um
problema comum. E deste problema nos partiremos. Ha tendéncia a se
colocar a énfase na primeira palavra da locugdo — uma énfase seja na
filosofia, seja na histéria — e asegunda palavra — aeducacdo — aparece
como apéndice, como mera consequéncia. Constatamos, pois, que o pro-
fessor de Filosofia da Educacdo esta preocupado com a ““filosofia’’; ele estd
preocupado em “‘dominar’’ aquilo que se chamaria o campo da Filosofia,
da mesma forma que o professor de Historia da Educacdo esté preocupado
em dominar o campo da Histéria e a Educagdo acaba ficando na penum-
bra.

Em conseqliéncia desta énfase na primeira palavra da locucdo,
pode-se notar que mesmo esta primeira palavra ndo é suficientemente
caracterizada, quer dizer, enquanto se estd preocupado com a filosofia
( como professor de filosofia da educacdo ), enquanto se estd preocupado
com a historia ( como professor de historia da educacdo ) nao se chega a
explicitar suficientemente o que significa filosofia e o que significa histo-
ria. Nesses casos, eu, como professor, entendo a filosofia como alguma
coisa ja constituida e que é preciso dominar para poder dar conta da minha
tarefa; trata-se, pois, de alguma coisa que estd fora de mim; qual o seu
significado, isto é algo que ndo surge a mim como problematico. A filoso-
fia é entendida como tendo, "‘a priori’’, um significado proprio e isto nao é
passivel de questionamento; o que se questiona é como posso eu dominar
o campo que a filosofia abrange.

O mesmo se diga em relacdo a Historia. Face a esta situacdo,
tanto a filosofia como a histéria acabam por ser encaradas segundo a
perspectiva tradicional, sem que seja explicitado suficientemente o signifi-
cado de cada um desses termos. Em conseqgliéncia, o professor acaba-se
detendo nas abordagens comumente feitas sob o nome de filosofia e sob o
nome de historia, sem refletir mais profundamente para verificar se aquilo
que esta recebendo o nome de filosofia, merece precisamente este nome ou
nao; o mesmo se diga em relacdo a historia — por exemplo: no caso da
historia da educacdo, é possivel que o professor desenvolva uma progra-
macdo partindo dos acontecimentos e se detendo numa historia das doutri-
nas pedagogicas. Nesse caso, o seu problema como professor de historia da
educacdo, serda como se pode dominar todo o conteudo das doutrinas
pedagobgicas desenvolvidas através da Historia. Cabe, porém, perguntar: o
objetivo de um curso de histéria da educacdo se esgota na exposicao das
doutrinas pedagogicas ? Ou, noutros termos: a exposicao das doutrinas
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pedagogicas, a mais ampla possivel, é que permite que se atinja o objetivo
do ensino de historia da educacao ? — Estamos, de tal modo, absorvidos
pela necessidade de conhecer — quais s3o essas correntes e de transmitir
esses conhecimentos para os alunos, que n6s ndo nos indagamos se fazer
Historia da Educacgdo e se ensinar Historia da Educagado é isto, ou se ndo
seria outra coisa.

A partir da situacdo detectada no topico anterior, podemos
caracterizar as trés linhas bdasicas que nos parecem assumir os programas
destas duas disciplinas: Filosofia da Educacdao e Historia da Educagdo,
sejam elas ministradas separadas ou conjuntamente.

Uma primeira forma de se organizar a programacgao consiste
em se filiar a determinada corrente ja constituida, a um pensamento ja
elaborado — neste caso, a filosofia da educacao serd ministrada, por
exemplo, na perspectiva do existencialismo, ou do pragmatismo, ou do
tomismo etc.

A segunda forma se caracteriza pela postura eclética. Em vez
de se filiar a uma corrente, levam-se em conta todas as correntes; isto pode
ocorrer tanto em sentido diacronico como em sentido sincronico, ou seja,
tanto na sucessao cronologica das correntes através dos tempos, como
na coexisténcia de diversas correntes no mesmo tempo — no caso da
filosofia da educagdo constata-se, entdo, a preocupacdo de se mostrar o
pensamento grego, o pensamento medieval, as correntes do pensamento
moderno e do pensamento contemporaneo.

A justaposicao das diferentes correntes constitui o que estamos
chamando de postura eclética. Por vezes, face a dificuldade de se abranger
todas as correntes, tenta-se, pelo menos, expor as correntes mais proximas
de nos, elaborando-se a programacao na base da exposicao das correntes do
pensamento contemporaneo. Neste caso, temos a predominancia do plano
sincronico; a postura eclética, todavia, continua prevalecendo.

No caso da historia da educagdo, a énfase na primeira palavra
da locucdo acaba por fazer predominar ( talvez pelo fato mesmo de ser
historia ) a diacronia. Quando se concentra a atencdo nas instituicoes edu-
cacionais, passa-se, entao, em revista essas instituicoes desde a antiguidade
grega até a época contemporanea.

Cabe registrar ainda uma terceira forma que decorre do desejo
de se escapar as duas alternativas antes mencionadas. Nao querendo-se
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filiar previamente a determinada corrente e buscando evitar também a
postura eclética, alguns professores procuram novas saidas, organizando
programas, por exemplo, a partir de temas, na forma de seminarios, esti-
mulando os alunos a constitu’rem grupos de estudo por sua propria inicia-
tiva etc. Tais tentativas, porém, via de regra tornam-se inconsistentes e um
tanto frustradoras.

Como superar o problema? Deveriamos optar por uma cor-
rente ? E como optar ? A opcdo vai implicar o conhecimento das diversas
alternativas para que ela seja consciente; empreender-se-a, entdo, um exa-
me sério, profundo, de todas as correntes para que se possa optar ? E face
aos alunos: coloco-os diretamente dentro da minha opg¢do ou deixo-0s
livres para fazerem a sua opcdo ? Neste caso, a trajetoria que eu empreendi
para chegar a minha opcdo, deveria fazer com que os alunos também a
percorressem para fazé-los chegar a sua opcao ? Como, nesse caso, abordar
todas as correntes num tempo curto e como escapar a postura eclética ?

Estamos diante de uma situacdo problematica e que justifica a
colocacdo do tema deste encontro, bem como o tema desta palestra.

A reflexao desenvolvida até agora em termos de constatar a
situacdo concreta em que os professores de Historia e Filosofia da Educa-
cdo estdo, evidenciou que face as locugdes ‘historia da educagdo’ e “filo-
sofia da educacdo”’, a énfase era dada na primeira palavra em detrimento
da segunda. Para efeitos desta palestra, proponho se coloque a énfase na
segunda palavra e se veja até onde se poderd caminhar com esta reviravolta
no enfoque das disciplinas que constituem a nossa preocupacao e a nossa
area de atuacao profissional.

Centremos, pois, a nossa atencao na educacao e a partir dar
procuremos abordar a filosofia e a historia. Ao se propor isto, pode ser
lancada uma questdo: no6s ndo estamos passando de uma hipertrofia a
outra ? Se se hipertrofiava a primeira palavra, vamos hipertrofiar a segun-
da e deixar na penumbra a primeira ? Nao estarfamos, neste caso, sendo
tdo unilaterais quanto na situacdo antes analisada sendo, em conseqiéncia,
alvo das mesmas criticas e enredando-nos nos mesmos problemas antes
levantados ?

No entanto, se centrarmos nossa atencao na Educacdo, ou seja,
na problematica educacional, possivelmente teremos, a partir dal, condi-
cOes para esclarecer o significado da filosofia e da historia; em conseqlién-
cia, a primeira palavra da locucdo ndo ficard na penumbra, mas ao contré-
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rio, se desvelara e irrompera com toda a forca que lhe é propria. E por que
isto ? Porque a Filosofia ndao se exerce no vazio, da mesma forma que a
Historia ndo se da em abstrato; quer dizer, a Filosofia é uma atitude que
se dirige a algo e a Historia é uma historia concreta, portanto, historia de
alguma coisa.

Se nbs nos preocupamos com a problematica educacional, ten-
taremos examinar a partir dar, em que a filosofia pode ajudar a esclarecer
os problemas da educacdo e em que a historia pode-nos ajudar a entender
esta problematica educacional que nos preocupa. Com efeito, se tomamos,
por exemplo, a filosofia, verificamos que o seu objeto sao os problemas
que surgem na existéncia humana.

Se estamos preocupados com a filosofia da educacao, a filosofia
s6 terd sentido na medida em que nos permitir explicitar a problematica
educacional. Se ela ocultar a problematica educacional nao estarad contri-
buindo para preencher a sua propria funcdo e, como tal, estara se traindo
enquanto filosofia.

Se voltarmos aquela atitude inicial — énfase na primeira pala-
vra — que acabava por tornar o seu sentido nao suficientemente caracteri-
zado, veremos que, partindo de um pensamento ja elaborado, ndo estamos
desenvolvendo uma reflexao e, como tal, ndo estamos filosofando. Os
resultados da reflexao filosofica ndo sdo a reflexdo filosofica, apesar da
tendéncia freqliente de se tomar os resultados pelo proprio processo.

A filosofia da educacdo s6 podera prestar um servico a forma-
cao dos educadores na medida em que contribuir para que os educadores
adotem esta postura reflexiva para com a problematica educacional. Se, ao
contrario, nos, enquanto educadores, nos limitarmos a tomar conhecimen-
to de determinados resultados a que se chegou a partir de determinadas
reflexdes, entdo ndo estaremos desenvolvendo a reflexdo filosofica propria-
mente dita, vale dizer, estaremos abdicando da tarefa propria da filosofia.
Logo veremos que consideragdes semelhantes podem ser feitas em relagdo
a Historia da Educacao.

Parece-me, pois, que a nossa preocupacao, enquanto profis-
sionais ligados a Filosofia da Educacdo e a Historia da Educacdo, devera
estar concentrada na problemética educacional. Sem isso, estaremos train-
do nossa propria atitude filoséfica ou historica. E, neste sentido, que pode-
remos superar a hipertrofia tanto do primeiro como do segundo termo,
porque al recuperaremos o sentido da locucdo como tal.

Trata-se, com efeito, de Filosofia da Educacdo e ndo simples-
mente de Filosofia ( porque, neste caso, a propria Filosofia se esvaziaria );
ndo também da Educac3o sem a postura reflexiva ( porque, neste caso, a
Educacdo ndo seria um processo intenciagnalmente conduzido ).
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No caso da Historia da Educacdo, temos a mesma situacdo:
trata-se de Historia da Educacdo e ndo de Historia ( porque neste caso
também o nosso projeto se esvazia) e nem apenas de Educacdo ( porque
neste caso ela seria desenraizada ). O concreto é histoérico e para dar conta
da problematica concreta da educacdo é necessario assumir a postura histo-
rica.

Vé-se, pois, que, a partir da abordagem indicada acima, tere-
mos uma unidade dos dois termos da locucao; uma unidade sem ambigui-
dade. Portanto, nao se trata de flutuar ou oscilar entre um projeto filoso-
fico e um projeto pedagogico; um projeto histérico e um projeto pedago-
gico. As ambiglidades, flutuacOes e oscilacOes podem ser superadas se e
somente se a nossa atencdo se concentra na problematica educacional con-
creta.

Tal atitude é o constitutivo essencial da filosofia, o que pode
ser ilustrado através dos exemplos mencionados na historia do pensamento
humano. Se tomarmos, por exemplo, Aristoteles, Platdo, ou outros pensa-
dores reconhecidos como filésofos, veremos que tais pensadores fizeram
filosofia exatamente na medida em que pensaram os problemas de sua
época. Hoje, quando tomamos contato com os resultados do pensamento
aristotélico, tais produtos aparecem como algo acabado, como algo ja cons-
tituido, parecendo possuir existéncia autonoma, independentemente do
processo que o gerou; no entanto, a filosofia de Aristoteles é o processo de
reflexdo que ele desenvolveu para chegar a esses resultados.

Se nos assumimos a atitude filosofica, cumpre-nos desenvolver
um processo de reflexdo sobre os problemas que a nossa época esté colo-
cando; e se se trata de filosofia da educacdo, isso implica assumir a atitude
de reflexdo sobre os problemas educacionais que a nossa situacao concreta
estd-nos colocando. Transmissdo pura e simples dos resultados da reflexdo
de Aristoteles, da reflexdo de Kant, da reflexdo de Sartre, e assim por
diante, ndo constitui propriamente a tarefa da filosofia.

Exemplifiguemos o que foi dito acima, com uma referéncia ao
pensamento de Kant.

O problema com que Kant se preocupou era, efetivamente, um
problema fundamental na sua época. Formado na tradicdo racionalista que
vinha de Descartes, absorvendo os conhecimentos de Leibniz através de seu
mestre ( Wolff ), Kant entrou em contato com pensamento de Hume que,
segundo suas proprias palavras, o despertou do sono dogmético em que
vivia, acreditando que a perspectiva racionalista era a perspectiva valida. Na
medida em que entra em contato com a obra de Hume gue colocava os
problemas numa perspectiva diversa daquela em que Kant havia sido for-
mado, entdo ele defronta com um problema capital que pode ser expresso
nos seguintes termos: como se explica o conhecimento ? segundo a pers-
pectiva racionalista ou segundo a perspectiva empirista ? Ao lado disto,
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Newton acabara de sistematizar a ciéncia fisica e, ao mesmo tempo, em
que ele — Kant — travou conhecimento com os debates dos filosofos,
vale dizer, com as conclusOes contraditorias a que eram conduzidos os
filosofos, ele notava a objetividade da ciéncia fisico-matematica na forma
como havia sido exposta por Newton.

Face a situacdo acima descrita, Kant colocou a questdo funda-
mental: como é possivel o conhecimento humano ? Observe-se que ele ndo
perguntou se era possivel o conhecimento humano; isto, com efeito, ja ndo
era problema em sua época, uma vez que os éxitos da ciéncia fisico-mate-
matica estavam ai’ para evidenciar que era possivel o conhecimento huma-
no. Como era possivel, ai estava o problema — e toda a sua reflexdo se
desenvolveu no sentido de explicitar esse problema.

Hoje, ao expormos o pensamento de Kant, via de regra, aquilo
aparece com grande teor de aridez e na medida em que os alunos ndo tém
sequer esse referencial historico, mais arido ainda se torna aquele pensa-
mento que, enquanto vivo, estava revestido de todo um dinamismo e de
todo um significado; agora, porém, ja constituido e acabado e lancado a
alunos que nao estdo preocupados dado que em sua existéncia ndo irrom-
peu o problema kantiano ( como é possivel o conhecimento humano ? ),
entdo a exposicao do pensamento de Kant além de dificil de acompanhar
se torna estéril e, ao fim e ao cabo, se torna antifilosofica; em vez de
formar uma atitude filosofica, deforma o sentido da palavra, e por vezes
chega até mesmo, a criar uma atitude negativa face a filosofia. Trata-se,
com efeito, de uma situagdo relativamente familiar a diversos professores,
qual seja: ao iniciar um curso de Filosofia da Educacdo, defrontam com
alunos que se colocam, “‘a priori’’, numa atitude negativa face a filosofia;
nesses casos, necessita-se de um desgaste razoavelmente grande para que-
brar, primeiro, esses preconceitos face a filosofia a fim de poder, posterior-
mente, desenvolver um trabalho positivo no sentido de desencadear a atitu-
de filosofica nos alunos.

O fundamental, portanto, é que os alunos assumam essa atitu-
de filosofica; que eles sejam capazes de refletir sobre os problemas com os
quais eles defrontam e, no caso da Educagdo, que eles sejam capazes de
refletir sobre os problemas educacionais.

No que diz respeito a Historia da Educacdo, verifica-se fend-
meno semelhante: a Historia, por obra da hipertrofia da primeira palavra
da locucdo, acaba por ndo ser compreendida, o seu significado acaba por
ndo ser explicitado claramente; assim, a Historia acaba sendo absorvida no
sentido tradicional de sequéncia de fatos ou seqliéncia de idéias, resumin-
do-se a mera cronologia.

Ao se reduzir a Historia a uma seqiéncia de fatos ou de idéias,
ocorre ai um agravante maior: tais fatos ( ou idéias ) acabam por se resumir
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naquilo que eu chamaria de “fatos de supra-estrutura’’, isto é, aqueles fatos
que se evidenciam mas nao explicam o processo historico concreto, sendo,
ao contrario, explicados pelo processo historico concreto. Em conseqtién-
cia, o ensino da Histéria, em lugar de explicitar o mencionado processo,
apenas expOe os fatos de supra-estrutura, resultando, dai, o carater insi-
pido de que se reveste esse tipo de ensino. E a Historia, a semelhanca da
Filosofia, acaba por se tornar, também ela, uma disciplina “‘chata’’, uma
vez que serd necessario reter uma série grande de fatos ( ou de idéias )
geralmente desprovidos de sentido; assim, a memorizacao acaba sendo o
recurso de que o aluno ( e por vezes o professor ) lanca mao para se situar
face ao problema da Historia.

Usando de uma linguagem, poderiamos descrever o processo
historico por analogia com o teatro.

No cenario da Historia temos os atores e os autores da Histo-
ria, do mesmo modo que numa peca teatral temos os atores e o autor da
peca. O autor ndo aparece; no entanto, a obra é sua e os atores represen-
tam aquele papel gue lhes foi designado na trama da peca, trama essa que é
obra do autor da peca. Para os espectadores, os atores estdao em evidéncia e
sao por vezes cultuados, surgindo como rdolos. Em contrapartida, os auto-
res estdo ocultos nos bastidores, ficando, geralmente, na penumbra, quan-
do ndo totalmente esquecidos.

Na Historiografia temos, pois, o seguinte fendmeno: os fatos
de bastidor que sdao os fundamentais dado que nos permitiriam compre-
ender o que estd acontecendo, tais fatos ndo sdo explorados suficiente-
mente enquanto os fatos de supra-estrutura ( ligados a imagem dos ato-
res ) sao mencionados numa seqliéncia cronologica sem que se entenda
bem, porque em determinado momento esteve em evidéncia este ator e
ndo outro, e que papel representava este ator; quer dizer, que forcas ele
estava representando, forcas essas que nos permitiriam compreender qual a
matriz basica daquele momento historico. Dessa forma, a Historiografia
tende a se resumir na apresentacdo de uma série de nomes, fatos e datas e o
recurso para se reter esses dados tera de ser a memorizacdo mecanica, uma
vez que a compreensdo da trama da Historia se perde.

Ora, a compreensdo da trama da Historia s serd garantida se
forem levados em conta os ‘‘dados de bastidor’’, vale dizer, se se examina a
base material da sociedade cuja historia esta sendo reconstituida. Tal pro-
cedimento supOe um processo de investigacao que ndo se limita aquilo que
convencionalmente é chamado de Histéria da Educacdo, mas implica inves-
tigacoes de ordem econOmica, politica e social do pai's em cujo seio se
desenvolve o fenomeno educativo que se quer compreender, uma vez que
esse processo de investigacdao fara emergir a problematica educacional
concreta.
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Na medida em que nos, professores de Historia da Educacdo,
assumirmos essa atitude de investigacao; na medida em que nos, face aos
alunos, estimularmos esta mesma atitude, eis como estaremos contribuin-
do, efetivamente, para o avanco do campo de conhecimento que constitui
a Historia da Educagdo e, em nosso caso especifico, para o desenvolvi-
mento da Historia da Educacao Brasileira.

Em conclusdo, cabe observar que um curso de Filosofia da
Educagdo ou de Historia da Educacdo assumird caracteristicas marcada-
mente diversas das tradicionais, se nos, enquanto professores, nos colocar-
mos na perspectiva apresentada neste texto. Tal mudanca de perspectiva s6
serd possivel, obviamente, se estivermos empenhados em assumir até as
ultimas conseqliéncias o papel que nos cabe na area de Filosofia da Educa-
¢do e/ou de Histéria da Educacao.

NOTA:

(%) — Palestra proferida no IX Encontro da Associagdo de Professores Universitirios
de Filosofia e Historia da Educacdo, realizado de 22 a 24 de julho de 1 974, em Sado
Paulo.
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ESCOLAS: A LIBERTAGAO DO NOVO

J. F. Regis de Morais

Pontificia Universidade Cat6lica de Campi-
nas

“E proibido proibir’’ ( Caetano Velo-
so ).

“L’Imagination au Pouvoir !"’, ( muros
de Paris, rebelido estudantil de 1 968 ).

Todas as UTOPIAS escritas, descreveram cidades e Estados
ideais, todos estes caracterizados por uma vida soliddria e justa. Contudo,
desde a fase protocapitalista ou de acumulagdo primitiva ( Thomas MORE
e CAMPANELLA ) até época bem recente e j& de capitalismo avancado
(James HILTON ), os utopistas nunca conseguiram descrever lugares
cheios de solidariedade e justica sem que sua utopia fugisse inteiramente ao
modelo capitalista de vida. Esta observacdo apenas nos indica, € claro, a
direcdo de uma transformagdo politico-social historicamente necessaria.
Outros raciocinios esclarecem-nos ainda mais que o mundo humanizado
que queremos nao pode sequer ser pensado, em termos ideais, no meio do
capitalismo, onde a abastanca e o supérfluo se instalam a custa da privacdo
da maioria.

Mas pode estar longe ainda a transformacdo politico-social que
vislumbramos necessaria. E, nesse caso, precisamos questionar: nos, os edu-
cadores, podemos condicionar a validade da Escola a transformacdo poli-
tica? Nao creio que tal condicionamento fosse ético, sob pena de nos
situarmos, enquanto as mudancas radicais demorassem, como verdadeiros
cinicos aproveitadores de uma estrutura sem utilidade. Creio, isto sim, em
uma ética do ainda-ndo ou do enquanto. A situacdo deve ser pensada
assim: sO poderei fazer grandes coisas ap0s a transformacgao, mas enquanto
ela ndo ocorre tenho pequenas coisas importantes para fazer.

Assim, nesta ética do ainda-nao, sobressai uma tarefa que, em
sendo aparentemente modesta, nem por isso é pequena ou desimportante:
a luta pela libertacdo da criatividade e da imaginagcdo nos alunos.

A sociedade tecnolodgica apresenta-se regida por principios e
leis da Economia. E a prdtica econdmica, tal como a encontramos hoje nas
diversas dindmicas empresariais, € sobretudo uma préatica a-valorativa e
impessoal. Isto instala um estilo de vida fundado no utilitarismo cego, o
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qual lanca mao dos meios de comunicagao para disparar a glutonaria de
grandes massas humanas que deverdo abocanhar a abusiva produgdo das
empresas. O lucro legitima o desflorestamento, a poluigdo farmacéutica e
muitas outras; legitima, enfim, a descaracterizagdo cultural dos paises po-
bres e oprimidos pelos interesses das poténcias maiores.

Neste contexto situam-se as escolas, que naturalmente assimi-
lam grande parte das caracteristicas do quadro geral. Lideradas, em suas
cupulas, pela propria classe opressora, transformam-se amitde em palcos
de um teatro mal encenado. Ou seja, fazem-se implicitamente utilitaristas e
empresariais, mas continuam encenando a farsa das intengOes humanisti-
cas. Propdem-se veladamente conquistar as geracdes novas para valores
preestabelecidos por estruturas caducas, veladamente planejam tdo-somen-
te adestrar para a continuagdo; todavia, alardeiam intengOes renovadoras e
prometem pesquisas libertadoras, sendo que seu teatro de ma qualidade ja
nao ilude muitos.

Assim, este parece-nos o momento de colocar as instituicoes
educacionais problemas éticos. Capitular seria muito mais facil, mas cabe
aos filésofos indicar o caminho dificil aos que ndo se satisfazem com as
coisas tais quais se apresentam. A escola que faz do educando um repeti-
dor, nega-se a ver na imaginacdo criativa um valor; aqueles grdos de fermen-
to que podem levedar todo um alqueire de farinha.

Este ensaio, tecendo consideragdes sobre a base orgdnica dos
valores e sobre o valor da imaginagdo frente a educacdo condicionante,
pretende estabelecer breve convergéncia entre a filosofia dos valores e a
filosofia da educagdo.

Antigamente a Educacdo pretendeu construir personalidades
unificadas e harmonicas. Hoje, ela ja se dispOe a aceitar que a propria vida
é um pluralismo concreto e a fazer ver ao educando que sua coragem de se
manter humano no meio da multiplicidade sera sua versétil riqueza. O
mundo atual parece-nos um gigantesco Stravinsky que impde novo e revo-
lucionério conceito de “harmonia”. E, assim ¢, porque ndo podendo atra-
sar o relogio da civilizagdo nem dispensar a tecnologia, reclama de nés uma
sensibilidade inventiva capaz de considerar alternativas antes impensaveis.

Nas paginas que se seguem, gostariamos de ter olhado para o
homem inteiro, em sua complexa encarnagdo, gostarfamos de ter conse-
guido — sem nos ocuparmos de definicdes e explicitacdes prima-
rias — instalar a dimensdo ética da imaginagdo criativa na Escola, cami-
nhando de posicoes cientificas para posicoes filosoficas.
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1 — CONSIDERAGCOES PARA UMA BASE ORGANICA
DOS VALORES

Ao que parece, nao tem sido pequena a contribuicdo da Biolo-
gia do Comportamento para um mais adequado conhecimento do homem
a partir das bases. Frente a uma organizacdo complexa e psicologicamente
sofisticada quanto a humana, n3o resta duvida de que falar do orgénico é
falar do fundamental. Isto porque, se admitimos que o homem é um
ser-de-relagdes e constatamos que o seu corpo veicula o mundo em direcdo
ao conhecimento e vice-versa, passa a ser indispensédvel questionar se esse
seu corpo nao serd algo mais do que veiculo, quem sabe fonte criadora que
participa na elaboragdo de sua visdao do mundo ?

O bidlogo Johannes von Uexkill tem desenvolvido extraordi-
naria obra de questionamento, revisando os principios de uma biologia
muitas vezes cativa de preconceitos milenares que privilegiam o racional, o
espiritual, exercendo discriminacdo contra as capacidades do orgédnico
e — por isto mesmo — impedindo muitos estudiosos de chegarem as
maravilhas de que o corpo é capaz, inclusive no que concerne ao ‘““conhe-
cer”’, por exemplo. Occrre que, ninguém logra praticar seriamente uma
ciéncia sem que adentre as fronteiras da filosofia. Uexkill, entdo, como
filésofo é um tipico fenomenalista, sendo que o seu fenomenalismo em vez
de partir de consideracOes epistemologicas ou metafisicas, parte de princi-
pios empiricos. O que é natural, dado o fato de que sua trajetéria vai da
ciéncia para a filosofia. Ernst Cassirer, explicando as idéias de Uexkll,
escreve ‘seria de um dogmatismo muito ingénuo a presuncdo de que existe
uma realidade absoluta de coisas, idéntica para todos os seres vivos. A
realidade ndo é uma coisa GUnica e homogénea; imensamente diversificada,
possui tantos padrdes e planos diferentes quantos sdo os organismos dife-
rentes’’ (...) ““Os fendbmenos que encontramos na vida de certas espécies
biologicas ndo sdo transferiveis para nenhuma outra espécie’” (1) Rubem
Alves da plasticidade a estas idéias quando usa dos recursos da fantasia
para explicar Uexkull. Escreve: “Entremos um pouco no campo da fantasia
para tentar ver como é que o corpo determinaria a visdo do mundo. Primei-
ro uma planta. Seu mundo imediato, mais préximo, pintado nas cores mais
vivas: a terra, a 4gua, o ar, o sol — tudo aquilo que se relaciona de forma
direta com as necessidades de vida, contidas em suas estruturas anatdmicas.
Do centro para a periferia, o quadro perderia subitamente a cor, reduzin-
do-se a um borrdo indistinto. Casas, homens, automoéveis — tudo aquilo
que estivesse um pouco mais além do ambiente imediato da planta, tudo
aquilo que ndo pudesse ser traduzido em termos de suas necessidades
béasicas de vida ndo teria forma, cor ou significacdo. Agora com uma borbo-
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leta. Seu mundo seria bem mais amplo, como conseqiiéncia do préprio
fato de que ela se move — nao estd fixada a um ponto. Movimento impli-
ca consciéncia de espacgo, de primeiro plano, de horizontes, de diregdo. E
consciéncia de ritmo: quando se dard o movimento, quando pousar,
quando levantar voo. Seu ambiente imediato, colorido com tintas fortes: o
mundo das flores, do néctar. Na ocasido da reproducdo, o cheiro do sexo, a
exigéncia do instinto. No segundo plano encontrariamos as superficies que
compdem O seu espaco: sejam pedras, paredes, barrancos, o solo. E os
sinais para orientar o seu ritmo: a luz, as trevas e outros. Mas na medida em
que nos afastamos do centro de cores vivas e de temperatura alta relaciona-
do com o problema fundamental do animal, ou seja, sua sobrevivéncia e
expressao, as cores vao perdendo sua intensidade, as formas se tornam
borradas, até que se reduzem a um indiferenciado sem sentido’’ (2).

Embora bastante longo o trecho transcrito, localizamos esta
como a tradugdo imagistica mais adequada da idéia fundamental a que
chegou Uexkiill. Este bidlogo afirma que estudando cuidadosamente a
estrutura do corpo animal, atentando para o nimero de 6rgdos dos senti-
dos, para a qualidade e distribuicdo deles e compreendendo as caracteris-
ticas do seu sistema nervoso, poderemos alcangar uma imagem perfeita do
mundo interior e exterior do organismo analisado. Guardando certa seme-
Ihanca com Teilhard de Chardin, o bidlogo aleméo opina que a vida é uma
sO realidade que apresenta diferentes niveis de expressdo dada a diversi-
dade dos niveis de consciéncia nela verificaveis. “Em certo sentido, recu-
sa-se a falar em formas inferiores ou superiores de vida. A vida é perfeita
em toda parte; é idéntica, tanto no menor como no maior dos circulos’
(3). No entanto, para o mesmo Uexkiill: “No mundo de uma mosca so
encontramos coisas de mosca; no mundo de um ourico-do-mar sé encon-
tramos coisas de ouricos-do-mar’’ (4).

Ao pensarmos que o bidlogo tenha razdo, devemos entender
que o modo de cada organismo perceber o mundo instala as bases do seu
sistema de valoragdo. No caso do ser humano isto também é vélido, levan-
do-se porém em conta que, sendo o homem um ser autotranscendente, o
organismo |he instala tdo-somente as bases da valoragdo. E claro que o
exercicio do pensamento racional e os desenvolvimentos humanos de intui-
cdo fardo com que sejam ultrapassados os limites puramente animais da sua
representacdo de mundo. Ora, se vida é relagdo, em nenhuma hipdtese
podemos imaginar o homem com uma atitude de desinteresse em relagdo
ao mundo que o cerca. O mundo apenas terd sentido em relacdo-ao-ho-
mem, bem como o chamado “homem em si”’ passa a ser uma exorbitancia
de abstragdo, porquanto sendo, o ser humano, um ser-no-mundo, isto signi-
fica que é um ser em-relagcdo-ao-mundo. Ainda que esta possa ndo ser toda
a verdade sobre o homem, ela é a sua verdade de encarnagao.
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Também DEWEY, o educador e filosofo estadunidense, faz
interessantes ponderacdes ( em esparsas passagens de sua obra) quanto a
maneira pela qual os organismos, no experimentarem o mundo, principiam
a erigir os valores mais basicos. DEWEY observa que o resultado de uma
experiéncia é sempre resposta a uma questdo que o organismo dirige ao seu
ambiente: promessa ou ameaca ? ou seja: a partir da mais radical necessi-
dade que é sobreviver, esta implicito ( no proprio experienciar ) o questio-
namento no sentido do sim ou do ndo para a sobrevivéncia. Ante o seu
ambiente, o ser inevitavelmente pergunta: “’Amigo ou inimigo ? Prazer ou
dor? " (5) e Rubem ALVES comenta: “Esta pergunta basica é fundamen-
talmente uma pergunta acerca do valor — a significacdo do mundo para o
corpo. A pergunta acerca do valor é a pergunta sobre o tipo de relacdo. Dal
podermos dizer que valor é relagao” (6).

E, todavia, a mesma Biologia do Comportamento aquela que
nos vai mostrar — a partir da sua Otica especifica — de que modo o
valor, que principia como algo puramente animal ( ao nivel irracional ),
passa a ser humano por via do proprio organismo, por modificacdao do
corpo mesmo. O Dr. Henri LABORIT, dos mais destacados bidlogos da
Franca, escreveu um livro intitulado O Homem e a Cidade, onde expde sua
concepcdo acerca da estrutura do cérebro humano. Neste ensaio, procura-
remos explicar com vocabulédrio mais simples o que no mencionado livro
estd apresentado dentro dos limites da terminologia biologica. Sob pena de
complexificarmos em demasia este texto, ndo poderiamos deixar de correr
o risco desta “‘traducdo”’.

Segundo LABORIT, o cérebro humano é formado por trés
cérebros que, ao longo de milhares de anos, foram-se complementando.
S3o estes: a) o cérebro do réptil; b) o cérebro do mamifero ou paleocé-
rebro Iimbico e c) o cérebro imaginante ( propriamente humano ). Assim,
por exemplo, permanece em nos em atividade o cérebro dos antigos rép-
teis — conhecido medicamente como nucleo do hipotdlamo. Este cérebro
se ocupa dos expedientes mais primitivos do comportamento, como a
delimitagdo do territério, o cio e o acasalamento, a busca de alimento, a
aprendizagem estereotipada da descendéncia, a escolha dos chefes, o esta-
belecimento das hierarquias sociais, a fuga, a sede, a fome etc. Escreve o
Dr. LABORIT: “E importante saber que o cérebro aperfeicoado do ho-
mem se fundamentou nestas bases e também reconhecer a participacao
deste cérebro reptiliano no comportamento humano, relativamente os ritos
cerimoniais, s leis, as opinides politicas, aos preconceitos sociais e a todos
os conformismos de uma época’ (7).
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Ao longo de suas ponderacGes o bidlogo em consideragao
chega mesmo a situar as origens da possessividade e da ““neurose ’ de pro-
priedade privada em ancestrais ( e atuais ) atividades do cérebro reptiliano.

“A etapa seguinte da evolug¢ao cobriu, nos mamiferos, o cére-
bro reptiliano de uma calote cortical, cortex primitivo, que aparece em
todos os mamiferos e que Broca designou por Lobo Limbico’ (8). Este
“’cérebro do mamifero’ bu sistema Limbico desenvolve a possibilidade de
uma memorizacdo muito eficaz de experiéncias, uma vez que ele colore as
pulsdes de afetividade ( medo, angUstia, prazer, alegria, frustragdo ). Como
é sabido, dado retido eficazmente na memoria é aquele experienciado de
forma emocional. As emoc0es ddo, aquilo que foi sentido, impressdes mais
vivamente delineadas. De modo que o “cérebro do mamifero” acaba por
caracterizar-se como eficiente sistema de coleta e retencao de dados. Toda-
via, esta parte do cérebro humano, mantém ainda atividade passiva de
coletor, apesar de sua atividade afetiva. Expliva LABORIT: “Por outras
palavras, o paleocéfalo volta-se para o futuro impelido pelas suas experién-
cias passadas: realiza uma ‘“‘programacdao”. O neocéfalo — (que ja é o
cérebro imaginante do homem ) — projeta-se no futuro apoiando-se sobre
o passado e vendo entdo o presente chegar até ele: Executa uma ‘prospec-
tiva’. Imagina o futuro e tenta adaptar o presente a esta construcdo imagi-
ndria; faz hipoteses de trabalho e experimenta para tentar confirmé-las’’
(9). Esta explicacdo deixa entender o carater de memorizacdo, automatiza-
cao ( programacdo ) do sistema Imbico.

Ja o ““neocortex’ humano ou cérebro imaginante, é uma cama-
da delgada que envolve os outros dois cérebros, sendo zona associativa que
permite o surgimento de variadissimas atividades nervosas, com “‘solucdes
de comportamento cada vez menos estereotipadas’’ (10). O neocéortex ( zo-
na anterior do lobo orbitofrontal ) é a base funcional da imaginacdo, Gnica
parte exclusiva do ser humano. Se usassemos uma linguagem semelhante a
da computacdo, dirfamos que o neocortex toma os dados memorizados
pelo “‘cérebro do mamifero”, tendo a possibilidade funcional de combinar
esses dados de infinitas maneiras — ou seja: inventar.

Inventando, o homem se torna autotranscendente; isto é, deixa
de estar cativo do circulo das percepgoes e da memoria. Segundo o biélogo
em analise, o réptil e o mamifero ainda pressionam demais o homem
( neocortex ), razdo por que as sociedades se mostram com mais freqliéncia
conservadoras do que inventivas. E LABORIT entende que nds somos
responsaveis pelo esforco para que este quadro mude.

Ora, a invencdo resulta de um ato de cri'tica; por 3ua vez, o ato
de critica é uma valoracdo. A aceitarmos LABORIT, fica posta a possibili-
dade de que a valoracdo, tenha evoluido de formas rudemente animais
( frio, medo, prazer, dor ) para formas de alta sofisticagdo que implicam
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um galeio de pensamento sO possivel ao neocortex humano, toda esta
evolugdo acontecida no organismo mesmo. A medida em que a estrutura
do neocortex permitiu a linguagem, permitiu também a significacdo. Ora,
quando nasce a significacao instalam-se os valores. LABORIT explica isto
de forma a mais rigorosa: “Nao poderiamos exprimir a linguagem incons-
ciente do nosso paleocéfalo, que manifesta apenas toda a ansiedade obscu-
ra do filo, numa época em que os seres ainda nao falavam. Ora, foi justa-
mente o que nos fizemos. Interpretamos com a nossa linguagem nova, a do
nosso neocortex, a nossa linguagem logico-matematica, a nossa linguagem
das estruturas relacionadas com o meio ambiente, interpretamos e justifica-
mos, encerrando-os em juizos de valor, os nossos impulsos primitivos”
(11). Linguagem e valor nascem juntos na historia humana, o que fica
ainda mais patente na vida comunitdria, pois, quando pessoas falam e
entendem uma mesma linguagem isto mostra que elas participam de uma
mesma organizacao de valores.

Eis algumas pistas oferecidas pela Biologia do Comportamento
para que encontremos as primeiras bases organicas da valoracdo e, portan-
to, dos valores.

2 — AEDUCAGAO CONDICIONANTE E A IMAGINACAO
COMO VALOR

Os criticos mais radicais ( como Ivan ILLICH e, até certo pon-
to, Paulo FREIRE ), afirmam que as escolas sdo condicionantes porque se
apresentam como instrumentos usados pela sociedade estabelecida para
conquistar as mentes dos seus filhos, numa atitude de autoprotecdo.
Assim, a educacao condicionante parte do pressuposto de que todo ser
humano principia imaturo e precisa amadurecer para ajustar-se a sociedade
civilizada. Todavia, o significado que é dado a "“amadurecer’” é curioso.
Com este verbo procura-se dizer que o homem deve ser orientado para
afastar-se dos seus interesses naturais e passar através de um VENTRE
Social que o adequie aos interesses dos seus maiores. Sendo assim, a sociali-
zacdo que a escola consegue passa a ser sinonima de perda da espontanei-
dade e de despersonalizacdo das relacoes.

Ora, a medida em que aqueles que lideram a educacdo repre-
sentam interesses de uma classe opressora, resulta que condicionam o0s
educandos para que obedecam ou oprimam. Paulo FREIRE fala de um
sistema de conquista e invasdo tdo habilmente conduzido, que o invadido
passa até por ilusBes de libertacdo, passa a “‘pensar que pensa e escolhe”
quando seu pensamento e suas acOes estdo condicionados pelo invasor
(12).
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A educacdo que pura e simplesmente transmite valores asfixia
a valoracdo como ato. A transmissao de valores é totalitdria e inibe, no
educando, a experiéncia axiolégica. Ela supde que ‘Ao invés de serem
considerados como o que s6 pode aparecer no esforco humano da valora-
cdo, os valores sdo entendidos como as projecGes das esséncias que os
homens fazem para si mesmos, na contingéncia das suas atividades. O valor
refere-se a uma esséncia que precede qualquer valoragdao’’(13). Desta forma
o valor deve ser dado, passado aos mais novos de uma maneira que lhes da
a impressdo de que ndo estao apenas recebendo, mas sim descobrindo em si
mesmos as esséncias dos valores, que nao resultaram de um processo autén-
tico de valoragdo.

As escolas, tais como as vemos hoje ( e assim foram também
em muitas épocas passadas), parecem ser uma viva demonstracdo de
quanto o réptil e o mamifero fazem-se presentes no comportamento das
sociedades. A competicdo elogia a posse, a aprendizagem vai sendo mais e
mais estereotipada, as hierarquias deformadas se delineiam e os condiciona-
mentos subjugam toda uma juventude que, reprimida, envelhece com
espantosa rapidez. Norman O. Brown, em 1959, jé observava: “sob as
condicdes da repressdo, a compulsiva repeticdo estabelece uma fixagdo no
passado, que aliena o neurético fazendo-o viver como que fora do seu
presente, e 0 compromete, ou o compele a comprometer-se, na projecao
inconsciente do passado até o futuro. Esta neurose parece que mostra uma
procura do que é novo, mas no fundo, ao nivel dos instintos, nao significa
sendo a compulsdo a repetir’’(14). Sem davida a compulsao repetitiva
externa o comportamento do mamifero inferior que ( segundo o bi6logo )
permanece em nos, de vez que esta possibilita programacgoes e o desenvolvi-
mento dos seus processamentos, mas € impotente para as construgOes pros-
pectivas. Em nossos ambientes escolares o individuo verdadeiramente
inventivo e criador, ou é execrado ou é mitificado — ambos os expe-
dientes, excelentes formas de marginalizacdao. Isto porque o inventivo,
enquanto atrai a disponibilidade e o desvinculamento dos estudantes, agri-
de todos os elementos comprometidos com a estrutura — que é o proprio
feitico do mundo das repeticdes. O inventivo ndo tem que negar inteira-
mente a tradicao. Ele apenas mantém a tradi¢do no seu lugar; ela participa-
réa da sua vida a fim de que nao se enrede na armadilha da contempora-
neidade radical, mas ela mesma jamais acambarcara a sua vida.

Quando o cantor e compositor pergunta ironicamente ‘‘com
quantos quilos de medo se faz uma tradigdo ? "', ele ndo estd atacando
toda e qualquer tradicdo, mas aquela que for transformada em leitmotiv da
obsessao, em anquilosamento. Por estas idéias somos levados a conclusao
de que o elemento criador, porque questiona pressuposi¢coes durante muito
tempo tidas como validas, passa a ser um bruxo incomodo. E ainda Rubem
ALVES quem lembra: A criatividade, sem ddvida, é um ato proibido. A
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organizacdo do nosso mundo é essencialmente estéril e odeia tudo que
possa se constituir numa semente de regeneracdo. A nova vida fica fora dos
limites de seu espaco e se opOe as regras dessa organizacao; em consequén-
cia o ato criativo ou criador se desenvolve quase totalmente na clandestini-
dade’’(15).

Neste ponto parece-nos ficar mais claro que a imaginacao e a
criatividade tém a ver, diretamente, com valoracdo. Valoracdo é relativiza-
cdo de valores estabelecidos e padrdes. Ndo a relativizacao que inaugura o
caos, mas a que se dd a partir da insisténcia de que tem de haver um
relacionamento entre os valores e uma situacdo dada, na qual se estd envol-
vido. Isto porque a valoracdo jamais se dd em um vazio axiologico(16).

Antes, sob um moralismo legalista e, atualmente sob o utilita-
rismo tecnocrata, as nossas escolas tém-se mostrado, muito freqlientemen-
te, a-valorativas. Nas mais autoritdrias e mais financistas chega-se mesmo a
instalar um tipo de vazio axiologico. Noutras palavras: o monélogo enfado-
nho da instituicdo ignora os interlocutores de forma tdo pertinaz, que os
ultimos acabam acreditando que sdo mudos. Quando o aluno chega a
escola, o mundo todo jd foi valorado pela instituicao que jamais o estimu-
laréd a uma atitude responsdvel frente a sua propria vida. E se as escolas se
situam em parses de regime politico autoritdrio, a compulsdo repetitiva se
faz ainda mais acentuada pelo medo — a nao falarmos dos interesses e
privilégios que muitos lideres de ensino precisam proteger.

Ora, a cada educando compete caminhar o seu caminho. A
cada educando tem de ser posta sua pessoal tarefa de valoracdo, sem que
isto precise instalar o individualismo. Pondera Pierre FURTER: ""Antes da
nossa atividade, os outros ja valoraram o mundo de tal modo que a nossa
tomada de consciéncia da necessidade de uma valoracdo responsavel, cri-
tica e criativa, ndo nos vai fechar sobre nés mesmos, mais vai obrigar-nos a
uma definicdo em relacdo aos outros. A experiéncia axiolégica ndo é um
primeiro passo sobre o caminho de uma ascese individual, que nos fecharia
num mundo pessoal e intimo” (17). Alids, os sistemas de ensino mais
geradores de individualismo sao exatamente os massificantes, os que si-
tuam o grupo de alunos como massa amorfa que deve receber modelagem
das instituicoes. Nada ha de mais opressor, pois acaba subjugando as poten-
cialidades pessoais de criatividade e valoracdo.

A maior parte dos alunos, descontando-se — éclaro! — mui-
tos que ja trazem deformac0es produzidas por algum tipo de autoritarismo
no lar, a maior parte vé no desenvolvimento da criatividade o papel funda-
mental da escola. Para estes, a imaginacao, ao contrario de ser refagio de
neuroses, é dos ultimos acenos de esperanca para o seu mundo sofrido. A
imaginacdo ¢ um valor educacional. Trata-se de algo percebido sem maiores
esforcos, de uma antevisdo do caminho mais humano. E é assim mesmo
que ocorre, na captacao dos valores. Hessen aponta trés caracteristicas
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desta captacdo: a) sua imediatidade; b) sua intuitividade, ou seja, a forma
nao elaborada e ndo calculada da sua captacao. Escreve HESSEN: “E estas
expresses ‘intuir’, ‘intuicdo’ ndo fazem mais do que exprimir de uma
forma positiva, e mediante referéncia a intuicdo sensivel com seu mais
proximo simile, aquilo mesmo que a expressao 'imediatidade’ também
significa de uma forma negativa’’(18). c) Sua emocionalidade, no sentido
de que os valores emergem do sentimento e estdo subordinados ao lado
emotivo da alma humana. Constituem-se em uma "‘ordem do coracdo’’ em
vez de em uma “ordem da razdo’’(19), ndo faltando mesmo pensadores
que situem a razdo como uma funcdo de valores. Em diversas passagens de
sua ampla obra, Max WEBER afirma ser, a razdo, uma racionalizacdo de
pressupostos irracionais. Sem que o irracional tenha, nesta assertiva, o
mesmo significado de absurdo.

Portanto, sendo a imaginacao criativa um valor imediatamente
apreendido pelo educando, isto ndo impede posteriores racionalizacdes do
contetido do valor, em termos de planos e projetos.

No que diz respeito a especifica realidade universitaria a situa-
cdo é a mesma, sO que agravada pela atencdo especial que os regimes
politicos autoritarios dedicam as Universidades. E nas escolas superiores
que o elemento criativo — discente ou docente — mais se torna inco-
modo. Na tecnocracia, ser imaginoso significa ser “‘disfuncional’’, segundo
as medidas do sistema politico que se reflete dentro das Faculdades. E
evidente que o individuo “funcional’” é aquele que ndo faz engasgarem as
engrenagens do sistema com a criatividade dos seus questionamentos e
propostas de inovacdo(20).

Porqgue as escolas tém sido mais uma prisdo do neocortex hu-
mano, ndo tém aceitado a imaginacdo como um valor e, assim, oprimem 0s
educandos; lvan ILLICH vai ao extremo de propor a ‘‘desescolarizacdo’”
(uma sociedade que abolisse as escolas). Isto pode ser uma proposta
simpética, pois o escandalo tem também seus fascinios. Mas jd se percebeu
hoje que é uma proposta exagerada e por demais radical. Por outro lado,
bem sabemos que em regimes livres e democraticos, em regimes de justica
social e solidariedade humana as escolas permanecem cumprindo uma mis-
sao muito positiva. Elas so insistem em ser condicionantes e opressoras no
interior de uma realidade tdao bem nomeada por FREIRE como a pedago-
gia do oprimido. Como escreve Rubem ALVES: “Esta é a inconfessada
metafisica do realismo: o sistema é a medida de tudo. Ele é o que a tudo
julga, mas ndo considera ninguém qualificado para julga-lo. E esta é a
inconfessada antropologia do realismo: o homem ndo é sendo uma funcao
da estrutural social’’(21).
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CONCLUSAO

WHITEHEAD mostra-se categorico: ““Ou a universidade é ima-
ginativa ou ndo é nada — pelo menos nada de Gtil”’(22). E desejariamos
estender tal afirmacdo a realidade toda das escolas. Em 1929 ( atente-se
para a data!), quando o matemadtico e filésofo escreveu a mencionada
sentenca alternativa, ele fez questdo de ndo incorrer em uma visdo unilate-
ral do problema universitdrio, esclarecendo que: ‘A imaginacdo ndo deve
ficar separada dos fatos; é um meio de ilumina-los”. (...) ““A tragédia do
mundo estd em terem as pessoas dotadas de imaginacdo pequena experién-
cia, e as que sdo experientes terem fraca imaginacdo”. (...) “‘A universidade
cabe soldar a imaginacao a experiéncia’(23).

Se bem interpretamos, isto significa que o valor da imaginacdo
ndo deve eclipsar o valor da experimentacao, sob pena de que a imaginagcao
se neurotize. Portanto, ao se procurar a instalacdo da criatividade como um
grande valor educacional, ndo se estard negando outros valores ou menos-
prezando-os.

No entanto, sempre que valores forem apenas transmitidos,
sem o devido apreco a liberdade de valoracao do educando, isto ha de
significar opressdo e desrespeito ao direito de critica, e ha de funcionar
como fonte geradora de conflitos sérios.

Com o seu corpo, com as suas emog¢oes, com O Seu pensamen-
to, o homem erige seus valores e afirma sua capacidade de transcendéncia.
Portanto, olhando o homem inteiro, sem os antigos preconceitos contra a
sua realidade organismica, podemos encontrar esclarecimentos ainda maio-
res a génese e a natureza dos seus processos de valoracdo.
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O CONSTRUTO “CONSCIENCIA” EM CARL R. ROGERS (*)

Miguel de La Puente

Universidade Estadual de Campinas.

A psicologia dindmica de Carl Rogers é entendida comumente
como uma psicologia da consciéncia, apesar da importéncia que o autor da
Terapia Centrada no Cliente atribui as experiéncias que antecedem qual-
quer estado de consciéncia, qualificadas de inconscientes. Tanto este termo
como o seu oposto, embora usados gramaticalmente como substantivos ( a
consciéncia ou o inconsciente ) tém em Rogers um valor mais adjetivo do
que substantivo seguindo nisto os Gltimos posicionamentos de Freud, visi-
veis na chamada Segunda Topica ( Lagache, 1966 ). Rogers é colocado
muito justamente, alids, entre os psicélogos das Ego-psychologies ou Self-
psychologies que continuaram o altimo Freud e os analistas pos-freudia-
nos, os quais deram uma importancia crescente ao Ego. O proprio Rogers
reafirma este ponto, declarando enfaticamente haver colaborado substan-
cialmente para o desenvolvimento da psicologia do self ( Rogers, passim ).

No comum entender dos tedricos, a consciéncia e o self corre-
lacionam-se indiscutivelmente, assim como a consciéncia e 0 inconsciente
( Ey, 1968 ). Embora o self possa ser consciente e inconsciente, ele é antes
de tudo consciente, no sentido de que seria impossivel um self sem cons-
ciéncia, sendo ela um estado dele caracteristico. Por outro lado, o material
que se encontra fora de sua estrutura é em si mesmo inconsciente, tornan-
do-se somente consciente ao entrar na estrutura do self. Tornar-se é forca
de expressdo, pois ndo é o mesmo material que entra na estrutura do self e
se torna consciente, mas os derivados que dele procedem.

Do referido se segue que o self é o nivel da consciéncia, no
sentido de autoconsciéncia a partir do material introduzido na sua estrutu-
ra, e que o nao-self é o nivel do ndao-consciente. Neste trabalho, visando
primordialmente ao tema da consciéncia, ndo sera feita diretamente uma
analise acerca do que Rogers entende por inconsciente, que equivale de
modo geral ao pré-consciente freudiano, e que €, em termos do proéprio
Rogers, um material disponivel a consciéncia, ou porque nunca foi cons-
ciente ou porque foi denegado ou recusado da consciéncia. Mas a Terapia
Centrada no Cliente ndo se questiona sobre a origem desse material ou
sobre a natureza do Inconsciente ( Rogers ), negando até o inconsciente

+ Comunicagdo havida no Primeiro Encontro de Psicologia Humanista, realizado em
fevereiro de 1978, em S3o Paulo, do qual participou o proprio Dr. Carl R. Rogers.
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propriamente dito ( Gendlin, 1 962 ) com base nos pressupostos da feno-
menologia, o que ndo é admissivel, ja que a fenomenologia ndo se opoe a
uma idéia do inconsciente como Freud o entende ( Lantéri-Laura, 1 966 ).
Ainda, dentro do tema em estudo, ndo se discutird, neste trabalho, a
terminologia rogeriana de awareness ou consciousness e seus contrdrios,
que Rogers qualifica de sindbnimos ( Rogers, 1 959 ), dentro de um quadro
mais vasto de uma psicologia da consciéncia.

Experiéncia e self, como niveis de personalidade, e consciéncia
e nao-consciéncia como estados ( denominacdo usada repetidamente por
Rogers ) que qualifica esses niveis, constituem o campo fenomenal do
individuo, segundo Rogers. Este campo é privado e incomunicdvel ( ex-
pressdes de Rogers ), sendo expresso através do comportamento, o terceiro
nivel da personalidade, que, como se pode concluir, encontra-se fora do
campo fenomenal, pois ele é visivel e comunicével. Deve-se ter em conside-
racdo que Rogers acrescentou, nos tempos de Chicago ( década de 50 ), um
novo estado que qualifica o campo fenomenal, o de subcepg¢do ( subce-
ption ), tomado de McCleary e Lazarus ( Rogers, 1959, p. 199 — 200 ).
Este estado é intermediario entre os outros dois, distanciando-se da cons-
ciéncia e da ndo-consciéncia, e sendo explicado por Rogers em termos de
alguma consciéncia. Em conclusdo, experiéncia e self sdo objeto de trés
estados que os qualificam, sendo estes, em ordem crescente, os de ndo-
consciéncia, alguma consciéncia ( subception ) e consciéncia.

Segundo Rogers, o papel do self nestas mudancas qualitativas é
fundamental, sendo o valor desta importdncia resultante da posi¢do inter-
medidria que o self ocupa na hierarquia dos trés niveis da personalidade
( experiéncia, self, comportamento ) e do sentido interativo existente entre
esses niveis, o qual pode ser crescente ou progressivc ( experiéncia, self ),
ou decrescente ou regressivo ( self, experiéncia), originando resultados
diferentes no crescimento da personalidade. Rogers estipula um modelo de
crescimento ideal, com base no qual devem ser entendidas suas colocacoes
temporério-espaciais. Neste modelo ideal, onde se parte da experiéncia,
que é estruturada no self, emergindo, finalmente, o comportamento, é
dado também o mesmo sentido as no¢Oes de congruéncia ou incongruén-
cia, como estados de acordo ou de desacordo entre os ni'veis da personali-
dade ( experiéncia, self, comportamento ). Assim, a pessoa congruente é
aquela em que existe acordo entre a sua experiéncia e o seu self, porque
este é constituido a partir daquela, e nao vice-versa.

Partindo deste referencial disposto na ordem hierdrquica refe-
rida e orientado a partir do sentido crescente ou progressivo, Rogers define
a experiéncia e o self, como também os estados que os qualificam. A
descricdo de Rogers supde, embora ndo esclareca explicitamente, os arra-
zoados precedentes propostos pelo autor deste trabalho. Com base neles,
entende-se agora porque se deve comecar pela descricdo do self, e s6 depois
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expor a nocao de experiéncia em Rogers. Este procedimento se justifica,
pois a experiéncia, embora seja o primeiro nivel da personalidade, ndo se
explica por si mesma, mas pelo discurso do self, pois ela é inefavel. Mesmo
quando apontada, e ndo conceitualizada, a experiéncia é simbolizada a
partir de fora do seu proprio nivel ( Gendlin, 1 962 ).

Com base nos proprios textos de Rogers, eis os resultados
encontrados: Rogers se refere ao self ( segundo nivel ) como a processos
organismicos posteriores, derivados das experiéncias proprias ou alheias
( raw material of which the organised self concept is formed, onde raw
material é aplicado a experiéncia: Rogers, 1 959, pdg. 200 ), simbolizados e
organizados, que podem estar: disponiveis a consciéncia, ou na consciéncia
( Rogers, 1951 e 1959 ). Donde o cardter conscientizante do self e dos
simbolos, como nivel distinto do nivel da experiéncia ( primeiro nivel ),
tao evidente nas obras de Rogers. Mas esta consideracao é parcial, como se
depreende dos seus textos, pois o self é a imagem refletida das experiéncias
organi'smicas, proprias ou alheias, em relagdo as quais ele autopercebe a sua
congruéncia ou incongruéncia. Neste sentido, o self, tanto congruente
como incongruente com a experiéncia, pode-se encontrar em estado de:
ndo consciéncia, alguma consciéncia ( subception) e consciéncia. Note-se
que esta discriminacao tripartida de estados confirma a anterior, ja que o
nao consciente e o subcevido estdo disponiveis a consciéncia. Donde a
aparente confusdo dos textos de Rogers para o leitor menos avisado. Em
outras palavras, os simbolos do self, podem-se encontrar na sua estrutura
em estado de ndo consciéncia, alguma consciéncia ( estados estes disponi-
veis a consciéncia ), e na consciéncia.

Quanto ao primeiro nivel, Rogers se refere a experiéncia como
a processos organismicos origindrios ( raw material: Rogers, 1 959, pag.
200), pré-conscientes, que podem estar: disponiveis a consciéncia, denega-
dos a consciéncia, na consciéncia ( Rogers, 1 951 e 1959 ). Ja disse Bins-
wanger ( 1970) que a experiéncia é irretomavel em si e por si mesma. E a
partir do self que Rogers tenta explicar a experiéncia. Rogers qualifica a
experiéncia mediante a relacdo que o self pode ter com ela, em termos de
disponibilidade a consciéncia ( do self ). Mas a quaiifica também a partir da
acdo de fato ( e ndo apenas possivel ) do self. Assim as experiéncias podem
ser denegadas a consciéncia, ou aceitas na estrutura consciente do self
através da sua simbolizacdo correta e distorcida. Suposta neste raciocinio
estd a natureza ativa do self: as experiéncias nao sdo conscientes em si e
por si mesmas, mas na e pela estrutura do self. E aqui, com efeito, onde
sdo constatados certos titubeios e imprecisdes de Rogers ao se referir a
experiéncia, onde ele coloca simbolizacOes menos acuradas ( sic ), em opo-
sicdo as simbcelizacOes corretas e acuradas do self. Ndo aparece claro na
teoria de Rogers qual o lugar dos simbolos; se eles pertencem a estrutura
do self ou a experiéncia. Mas no contexto geral dos seus textos em torno
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desse assunto, e tendo em consideracdo mais a pratica que a teoria roge-
riana, acredita-se que nas ocasiOes referidas houve titubeios por parte de
Rogers, que, porém, ndo desmentem substancialmente a apresentagdo criti-
ca da sua teoria da consciéncia, como estd sendo colocada pelo autor deste
trabalho ( De La Puente, 1978, pdg. 47sq. ).

As duas definicOes descritivas do self e da experiéncia, além de
implicarem estados qualitativos entre os pélos opostos de consciéncia e
ndo-consciéncia, comportam mecanismos dindmicos pelos quais self e ex-
periéncia sdo constiturdos. Estes mecanismos sdo explicados a partir de um
novo e mais amplo contexto qualitativo, tendo em consideracdo os feno-
menos da congruéncia e incongruéncia. Como os estados de consciéncia e
nao-consciéncia, os fendbmenos da congruéncia ou incongruéncia também
constituem estados qualitativos, sujeitos, porém, aqueles. Assim, Rogers
fala da consciéncia e da incongruéncia. Desta feita, consciéncia e nao cons-
ciéncia aparecem circunscritas a regioes de maior ou menor ampliddo, ja
que a estrutura autoconsciente do self pode estar ou nao aberta as suas
relacOes de acordo ou desacordo com as experiéncias organismicas pes-
soais.

Os dinamismos aludidos ganham sentido neste contexto. O
estado de congruéncia é resultante da abertura ( consciente ou disponivel a
consciéncia) do self as experiéncias pessoais, a0 passo que o estado de
incongruéncia resulta das defesas ( ndo conscientes ou pouco conscientes )
do self contra as experiéncias organismicas. As defesas nas quais Rogers
insiste sdo de trés tipos: denegacdo ( denial ) das experiéncias ao e pelo
self; introjecdo ao e pelo self de simbolos provindos de fora sem passar
pela propria experiéncia; distor¢gdo das experiéncias pessoais pelo self ao
entrarem estas na sua estrutura, com a finalidade de reduzir as diferencas
entre as simbolizacOes introjetadas e as experiéncias organismicas, criando
um compromisso menos incomodo para o organismo. Noutras palavras, do
ponto de vista da experiéncia, esta pode ser simbolizada na estrutura do
self por lhe estar disponrvel ( auséncia de defesas ), mas pode ser denegada
ao self ou simbolizada nele distorcidamente ( presenca de defesas). Do
ponto de vista do self, os simbolos podem provir corretamente da expe-
riéncia organismica ( auséncia de defesas ), ou distorcidamente, podendo
também ser introjetados de fora, sem passar pela experiéncia pessoal ( pre-
senca de defesas ). O que importa salientar nesta dindmica ( ndo-conscién-
cia, pouca consciéncia, consciéncia ) é que o self é que permite a abertura
ou coloca as defesas.

Conclui-se, se esta andlise for justa, que o nivel da experiéncia,
por ser o nivel da ndo-consciéncia, do denegado a consciéncia ( negacdo de
negacao ), sendo, pois, o nivel do disponivel a consciéncia, é conseqiiente-
mente o nivel da ndo-consciéncia no sentido de que ela nunca é consciente
em e por si mesma. Por outro lado, segue-se também que o nivel do self,



30

podendo encontrar-se em estado de ndo consciéncia, sendo entdo disponi-
vel a prépria consciéncia, é propriamente o nivel da consciéncia, ndo no
sentido de necessariamente na consciéncia, jd que pode estar apenas dispo-
nivel a consciéncia, mas no sentido de ser autoconsciente, nele e por ele
surgindo a consciéncia. A consciéncia do self é consciéncia de si e conscién-
cia da experiéncia simbolizada. Eis, porém, em contrapartida, o paradoxo:
se a percepcao clara e consciente do self é decisiva para o crescimento da
pessoa, também é fundamental o papel da prépria experiéncia pois a auto-
consciéncia do self implica, ou melhor, tende a implicar o estado de con-
gruéncia, isto é, a consciéncia do self é consciéncia de si, da experiéncia e
das relacOes reciprocas entre self e experiéncia ( congruéncia ou incon-
gruéncia ). Dai, a importancia do self implicar a importdncia da experién-
cia.

Consciéncia e nao-consciéncia, congruéncia e incongruéncia,
como estados qualitativos do self e da experiéncia, assim como os mecanis-
mos dindmicos destes niveis de personalidade manifestam a tendéncia atua-
lizante do organismo. Sem consciéncia, 0 comportamento resultante esca-
pard ao controle do individuo ( Rogers, 1951, pdg. 510). A forca que
impele o organismo para o crescimento é um vetor, cuja direcao lhe é
imprimida na consciéncia. Mas Rogers esclarece que apenas uma pequena
parte do campo fenomenal se torna de fato consciente, permanecendo a
maior parte dele apenas disponivel & consciéncia ( ibid., pag. 483 ). Por
outra parte, a énfase que Rogers atribui a experiéncia na sua teoria psicolo-
gica pode explicar este aparente impasse: o organismo é dirigido também
pela sua propria sabedoria, ainda que ndo consciente. O importante, expli-
ca Rogers, ndo é a atual consciéncia das proprias experiéncias, mas que
estejam estas disponiveis a consciéncia, ndo existindo, noutras palavras,
barreiras entre os diversos niveis da personalidade. Como j4 foi salientado,
a consciéncia é um reflexo da experiéncia, organizando-se a partir desta. A
experiéncia € uma constante, ao passo que a consciéncia € um aconteci-
mento cuja importancia e valor reside originariamente na experiéncia da
qual ela é, apenas, um simples reflexo de alguma parte do processo organi’s-
mico, em lugar de ser um jato nitido de luz sobre o organismo ( a sharp

spot-light of focused attention: Rogers, 1963, pag. 17 ).

O sabor rogeriano da imagem do reflexo pode-se avaliar consi-
derando o significado da velha técnica do reflexo, que data dos tempos de
Ohio ( 1940 — 1945) ( De La Puente, 1 970), e que ora é utilizada, nao
como técnica de entrevista, mas como processo de integracao, descrevendo
a consciéncia como um reflexo ( simbélico) da propria experiéncia. A
figura da pirdmide para representar o campo fenomenal do individuo, de
que Rogers também lanca mao, parece ser tomada de Lancelot White, e as
explicacOes a ela atribuidas e de que Rogers se apropria sdo desse fildsofo
da ciéncia: a focalizacdo atenta e consciente parece resultar de um dos
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ultimos estdgios evolutivos da espécie humana; trata-se de um diminuto
pico (da consciéncia) colocado sobre uma larga pirdmide de processos
organismicos ndo conscientes; ou, entdo, pode-se comparar ( a conscién-
cia) a um repuxo piramidal, cuja ponta se encontrasse iluminada intermi-
tentemente por sua prépria luz ( ibid. ). Concluindo, a teoria de Rogers da
uma indiscutivel importancia ao self e a conciéncia, merecendo ser consi-
derada, como uma psicologia do self e da consciéncia, mas onde se atribui
um sentido especial muito importante a experiéncia do individuo, isto é, as
bases em que se apobia o self ou, entdao, ao material de onde deriva o self ao
criar sua autoconsciéncia e organizar a sua estrutura.
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A PESQUISA CIENTIFICA NA AREA DA EDUCACAO
E SUA CONTRIBUICAO AO DESENVOLVIMENTO DA TEORIA
E DA PRAXIS EDUCACIONAL NO BRASIL

Luciana Maria Giovanni Hofling

Pontiffcia Universidade Cat6lica de Campi-
nas.

| — INTRODUGAO

Educacdo é hoje, no Brasil e no mundo, noticia de primeira
pagina, e o ponto mais comum ataca sempre as péssimas condicdes do
ensino atual.

Em quase todos os documentos, artigos e depoimentos a res-
peito dos problemas educacionais brasileiros, a tdnica é sempre a mesma:

— € preciso renovar o ensino, desenvolver pesquisas, formar
agentes capacitados tanto em pesquisas, como em planejamento etc...

A principal constatacao, entretanto, parece ser a de que todo o
nosso sistema escolar tem-se mostrado refratério aos procedimentos e aos
produtos da pesquisa educacional.

Neste trabalho, o que pretendemos foi tdo-somente coletar
uma série de informacOes através da leitura de diferentes autores e estu-
diosos, que nos permitisse elaborar um panorama geral dos principais pro-
blemas levantados com respeito a situacao da pesquisa educacional no
Brasil, bem como apresentar alguns trabalhos ja realizados sobre o assunto.

Ao mesmo tempo, a partir do exame de tal levantamento,
procuramos, sem a pretensdo de fazer generalizacOes com o grau de segu-
ranca que a importancia do assunto exigiria, chegar a algumas conclusdes a
respeito da contribuicdo da pesquisa cientifica em educacdo para o desen-
volvimento da teoria e da préxis educacional no Brasil.

Assim, fomos levados a abordar o problema da pesquisa educa-
cional de acordo com duas ordens de relevdncia: a cientifica ou teorica e a
prdtica ou social.

A primeira se revelando pelo que as pesquisas representam em
termos de acumulacdo de conhecimentos e a segunda, pelo que elas repre-
sentam para o diagndstico ou solugao dos problemas sociais.
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Em resumo, partimos do principio de que todas as pesquisas
que visem a aprofundar o conhecimento da situagao educacional e torné-la
mais eficaz, ou, ainda, melhorar nossa compreensao e facilitar a solugao de
algum problema que deva ser resolvido pelo pessoal envolvido com o pro-
cesso de educagao, constitui uma pesquisa educacional.

Isso ndo quer dizer, entretanto, que tivemos a intencao de
considerar aqui a pesquisa educacional como um campo especifico das
ciéncias sociais, mas sim como uma drea para onde confluem especialista
em diferentes ciéncias, a fim de colaborar na anélise e solugdo de proble-
mas que afetam o processo educacional ou sdo por ele afetados.

Também nao pretendemos referir apenas a pesquisas dos pro-
cessos educacionais como tais, mas sim a todas as inter-relacGes existentes
entre estes e 0s outros processos sociais.

De modo que, a contribuicdo de cada pesquisa para o desenvol-
vimento da préxis e da teoria educacional foi tomada segundo a importan-
cia de cada uma por si mesma e pelo seu objetivo especifico, como tam-
bém e, principalmente, pelo seu carater interdisciplinar indispensavel para
o exame dos problemas educacionais.

Por outro lado, é preciso lembrar também, que definir a contri-
buigcdo e a importancia de uma pesquisa para a resolu¢do de determinado
problema, implicou necessariamente estabelecer um juizo de valores, um
dever ser, segundo o critério de cada um dos autores abordados, nos quais
este trabalho se baseou.

Il — APESQUISA EDUCACIONAL NO BRASIL
PRINCIPAIS PROBLEMAS

Pesquisa — educagdo — teoria e experimentagdo

Uma das primeiras constatagOes a que se chega, quando se
confrontam as diferentes publicaces e artigos de revistas e/ou livros espe-
cializados, é a de que do total de pesquisas realizadas na drea de Ciéncias
Humanas, a Educacdo representa uma porcentagem muito pequena e,
assim mesmo, a maior parte dessas pesquisas se referem a trabalhos descri-
tivos, que embora sejam de grande valor para divulgagdo de idéias e infor-
magOes importantes para a educagdo brasileira, ndo constituem, pesquisas
cientificas propriamente ditas.

Convém assinalar, contudo, que ndo temos a intencdo de pos-
tular aqui nenhuma alternativa entre teoria e pratica nas pesquisas educa-
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cionais, primeiro porque simplesmente ndo ha ciéncia sem teoria, e segun-
do porque o pesquisador educacional, mais ainda que qualquer outro, ndo
pode separar a pesquisa tedrica da pesquisa empirica, ambas sdo fundamen-
tais para o desenvolvimento da teoria e da pratica educacional do pars.
Enquanto o pesquisador educacional é aquele cuja funcdo é explicar deter-
minado fendmeno, especificando quais outros estdo a ele relacionados,
como e porque ( o que pode ndo ser de grande interesse para o pesquisador
em si, mas o é, e muito, para os educadores praticos e para os ‘‘tomadores
de decisdo’’, isto é, para os politicos), o tedrico é aquele cuja visao de
conjunto, cuja reflexdo interdisciplinar, impede que se perca uma visdo
realista e integral do processo educativo.

Na verdade, simplesmente pretendemos constatar que existe,
no Brasil, entre os centros de pesquisa e entre os proprios pesquisadores
tomados isoladamente, uma acentuada preferéncia, ou melhor, certa priori-
dade para determinadas dreas de pesquisa.

Renato Alberto DI DIO, por exemplo, numa conferéncia reali-
zada em abril de 1 974, durante a realizacdo do Encontro Anual da Asso-
ciacdo Americana de Pesquisas Educacionais(1), descreve um estudo reali-
zado pelo INEP ( Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais ),
em que 132 temas de pesquisa foram apresentados a todos os 6rgaos de
pesquisa do pais, 126 respostas foram recebidas e tabuladas e 56 dreas
selecionadas, chegando a um resultado bastante significativo em termos do
papel e da importéancia da pesquisa brasileira na drea da educacdo, ou seja:
a area na qual incidiu o menor nimero de escolhas foi justamente a da
"Pesquisa Educacional .

Por sua vez, a Professora Aparecida Joly Gouveia, num traba-
Iho sobre a situacdo da pesquisa educacional no Brasil(2), nos dd uma visdo
até certo ponto promissora das pesquisas realizadas em educacdo no pars,
na medida em que aponta fatores como:

a) o numero e a qualidade dos trabalhos em andamento ( na
época — 1976) ou jé conclurdos, principalmente no setor dos estudos
psicopedagogicos; e

b) os sinais de aperfeicoamento das pesquisas referentes a
caracteristicas de alunos, visando a elaborac@o de curriculos e programas.

Por outro lado, suas reflexdes nos levam também a detectar
algumas zonas carentes da pesquisa educacional no Brasil, quando revela a
auséncia quase total de trabalhos na drea onde se incluiriam estudos sobre
a escola como organizacdo social ou sobre os sistemas administrativos em
que estdo inseridas as escolas — é o caso inclusive de estudos sobre poli-
tica educacional, economia da educacdo, psicologia social, estrutura e fun-
cionamento dos sistemas politico-administrativos federais, estaduais e
municipais etc. Como a propria autora diria:
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1"

nao é dificil imaginar a importancia que estudos nessas
4reas teriam. Por mais que se possa avancar no que respeita a
aspectos psicopedagégicos, tais avangos ndo se propagarao, se
bloqueios sérios ocorrerem, por uma ou outra razdo, em dife-
rentes pontos do sistema educacional, ...em que estdo envolvi-
dos hoje milhares de professores que presumivelmente afetam
a vida de milhoes de estudantes.”’(3)

Em documento do primeiro Seminario Latino-Americano de
Diretores de Centros de Pesquisas em Educacdo, realizado em Oaxtepc
( México ), em maio de 1972, publicado pela Fundacdo Carlos Chagas(4),
C. M. I1ZQUIERDO, do Centro de Estudos Educacionais do México, ao
apontar as prioridades da pesquisa educacional na América Latina, j& suge-
ria a necessidade de continuar a aprofundar a pesquisa pura tanto quanto a
experimentacdo que dela nasce, tendo em vista as polrticas e linhas de agao
levadas a efeito nos diversos parses latino-americanos, com resultados am-
brguos ou definitivamente negativos para a solugdo dos problemas educa-
cionais.

Sua andlise referia-se principalmente a necessidade de pesquisas
visando a solucao de problemas como:

— formas de educacdo compensatoria e remediadora, que tém
como finalidade fundamental neutralizar, ou pelo menos diminuir o efeito
que produzem os antecedentes sdcio-econdmico-culturais dos individuos,
no aproveitamento das oportunidades de educacdo e, portanto, na sua
distribuicdo desigual;

— estruturas dos sistemas escolares que implicam diferenciar
ou homogeneizar os curriculos, alterando conseqlientemente seu grau de
seletividade ou de democratizacdo, como também sua eficiéncia pedago-
gica;

— a eficiéncia interna e externa do sistema escolar e seus fato-
res determinantes: quantidade x qualidade, rentabilidade da educacao,
recursos disponiveis, mercado ocupacional etc...

. ' - ]
— e finalmente, os problemas relacionados com a administra-
¢do e controle dos sistemas educacionais, tais como: as disfuncionalidades
do sistema, suas metas e a orientagdo geral do sistema social global etc...

O que se nota, portanto, parece ser a necessidade de pesquisas
que procurem atender a dois tipos de situacOes: a primeira, referente ao
tipo de pesquisa cujo objetivo seria o de melhorar a eficiéncia do planeja-
mento educacional com vistas & consecucdo dos objetivos visados pelo
sistema social em questdo, e a segunda, referente a pesquisas que procurem
encontrar férmulas destinadas a modificar a orientacdao geral do sistema

educacional e social, ou mesmo dos valores sociais vigentes.
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Pesquisas educacionais — sistema de comunicagdo e divulgacdo

Ainda no 12 Semindrio Latino-Americano de Diretores dos
Centros de Pesquisa em Educacdo, E. SCHEFELBEIN, do Programa Inter-
disciplinar de Pesquisa Educacional de Santiago ( Chile ) (5), analisando as
condigOes em que se processam as comunicagOes entre os centros de pes-
quisa educacional na América Latina, observou:

a) a marcante inferioridade da divulgacdo das revistas especia-
lizadas em relagdo as pesquisas concluidas ou em realizagdo;

b) a constante falta de comunicagdo em inimeras reunides
regionais, e portanto, a necessidade de maiores vinculos e intercdmbios
entre os organismos regionais e entre os préprios pesquisadores; e

c) os altos custos para a obtencdo das informacOes sobre as
pesquisas para os pesquisadores isoladamente e, mesmo, para os Centros de
Pesquisas.

O problema das comunicacGes dos resultados das pesquisas
educacionais, parece ser, entdo, de crucial importdncia para que a contri-
buicdo da pesquisa educacional ao desenvolvimento da préxis e da teoria
em educacdo se estabeleca, tendo em vista que é somente revendo sistema-
ticamente o que se fez e o que se faz em educacdo, se pode melhorar as
situagOes em que ela se processa.

A esse respeito, é interessante aqui, que no Brasil, a Professora
Aparecida Joly Gouveia, da Universidade de Sao Paulo, em trabalho ja
mencionado(6), analisou 212 trabalhos de pesquisa educacional no perio-
do de 1965 a 1970, trabalhos esses que, segundo a autora, representava
apenas uma pequena porcentagem que ela pode localizar mediante relagdes
pessoais, especialmente em Sdo Paulo e Rio de Janeiro, o que representou,
portanto, a perda de um numero muito maior de pesquisas realizadas no
resto do pars.

Ora, tal fato ilustra claramente os problemas de comunicacao
dos resultados das pesquisas em educagdo existentes no pars.

Em palestra proferida no 12 Encontro de Pesquisadores em
Educacdo do Rio Grande do Sul e Santa Catarina, realizado em Porto
Alegre ( agosto de 1973 ), a mesma autora, ao apresentar algumas refle-
xOes sobre a pesquisa educacional no Brasil(7), parece sugerir que o proble-
ma crucial a respeito do assunto, estd justamente na escassez das informa-
¢Oes disponiveis sobre os trabalhos jd concluidos ou em realizacdo, dada a
extensdo do pals e a auséncia de mecanismos especializados de comuni-
cacgdo entre pesquisadores e centros de pesquisa.

E, ainda, tal constatacdo que a leva a apontar a necessidade de
se proceder a um levantamento dos temas ou tépicos das pesquisas educa-



37

cionais ja realizadas. Ndo uma simples listagem como a realizada em 1 970,
pela mesma autora, mas um levantamento que indicasse:

a) as principais constatagOes sobre os temas com base nos
dados analisados,

b) as questdes ainda ndo esclarecidas ou insuficientemente tra-
tadas,

c) novas indagacdes e hipOteses a partir dos dados e informa-
cOes disponiveis,

d) tendéncias metodoldgicas etc...

E evidente que um “balan¢o” como este sugerido pela autora,
se levado a efeito corretamente, teria de se constituir, antes de mais nada,
em competente e continua pesquisa bibliogréfica que abrangesse todos os
trabalhos publicados e ndo publicados, o que evitaria de modo bastante
eficaz a multiplicacdo de estudos redundantes, muito comuns entre noés e
de efeito oneroso em termos de recursos financeiros e humanos, pois em
relacdo a maioria dos temas tratados nas pesquisas educacionais brasileiras,
apesar de tantos estudos realizados, muito pouco ainda se sabe. Nas pala-
vras da propria Professora JOLY GOUVEIA:

"Grande parte da dedicacdo dos pesquisadores e empreendi-
mentos tentados pelas instituicdes governamentais, se tem apli-
cado a realizagdo de projetos que se multiplicam erraticamen-
te, sem que até agora saibamos o que se sabe sobre educacao
no Brasil”,(8)

Por outro lado, a mesma autora indica ainda outras vantagens
que a visao de conjunto do “‘balanco” sugerido traria:

a) eleicao de novos temas e indagacOes diferentes dos que con-
vencionalmente vem orientando nossas pesquisas; e

b) maior enriquecimento teérico e, portanto, formulacdao mais
reatista dos planos educacionais.

O que se percebe aqui, portanto, é que no referente aos aspec-
tos puramente quantitativos, ‘‘estamos usualmente defasados e insuficien-
temente informados, ...ndo apenas em ambito nacional, mas também esta-
dual”(9).

Ainda na mesma palestra, lembra a autora outro problema
muito importante, qual seja, o da multiplicacdo indiscriminada e errada
dos bancos de dados e instituicOes paralelas com fins idénticos, que além
de aumentarem a probabilidade de incongruéncia nos dados, sobrecarre-
gam as escolas como informantes.

Aqui talvez fosse interessante abrir um parénteses e esclarecer
que existem no Brasil vdrias instituicoes de pesquisa, provavelmente em
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namero maior do que o realmente necessario, dado o niimero bastante
reduzido de pesquisadores brasileiros(10), e dadas as condi¢cGes de comuni-
cacao e coordenacao de trabalho entre eles. Mais explicitamente:

— existem 8 centros em nivel federal: o INEP ( Instituto Na-
cional de Estudos e Pesquisas Educacionais) e seus 6 centros: o Centro
Brasileiro no Rio de Janeiro e os 5 centros regionais em Sao Paulo, Belo
Horizonte, Porto Alegre e Salvador, e ainda: o IPEA que tem sido um
Instituto de Pesquisa Educacional através de seu Centro Nacional de
Recursos Humanos e a SUDENE, que tem focalizado as caracteristicas
sécio-econdmicas do sistema educacional do Nordeste;

— existem 2 centros em nivel estadual em Sdo Paulo: o FECE
( Fundo Estadual de ConstrugOes Escolares ) que tem realizado pesquisas
sobre instalacOes de escolas publicas e o Centro de Recursos Humanos do
Departamento Estadual de Economia e Planejamento;

— 2 centros em nivel de iniciativa privada, que sdo: a Funda-
¢do Carlos Chagas com énfase nos aspectos psicoldgicos e socioldgicos da
educacdo e a Fundagcdo Getllio Vargas, mais voltada para as implicacOes
econdmicas da educacgdo; e

— em nivel internacional, constam ainda: UNESCO, Organi-
zacao dos Estados Americanos, Fundacdo Ford e USAID.(11)

Finalmente, o que se pode concluir de tudo isso, € que o ponto
critico para o futuro da pesquisa educacional no Brasil, ndo é tanto a sua
infraestrutura, mas a preparacdo de pesquisadores em maior nimero e
melhor qualidade, fundamentada, segundo veremos, em bons cursos de
graduagdo, mas so realizada efetivamente nos cursos de pés-graduacao.

Formagdo de pesquisadores educacionais
Pesquisa — ensino — pés-graduagdo

Sobre esse aspecto, Renato Alberto DI Dio, numa conferéncia
a respeito da Pesquisa Educacional no Brasil, realizada no Chile, em abril
de 1974, por ocasido do Encontro Anual da American Educational Re-
search Association(12), afirma que a razdo principal da “incipiéncia” ( ter-
mo utilizado pelo préprio autor ) da pesquisa educacional no Brasil, estd
justamente no pequeno nimero e no baixo nivel dos nossos estudantes de
po6s-graduacgao.

Nessa mesma linha de raciocinio, J. M. PIRES AZANHA
( USP ), em seu livro Experimentacdo Educacional(13), realiza uma anélise
bastante oportuna sobre os estudos experimentais em educacgao realizados
no Brasil, estudos esses que o proprio autor divide em dois estilos: o
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primeiro envolvendo as pesquisas sobre os problemas especificos no campo
da educacado e o segundo, referente as classes ou escolas experimentais.

De modo geral, e de maneira bastante resumida, a principal
constatacao do autor com respeito as investigagoes e estudos em educacgdo
no Brasil se refere a extrema precariedade cientifica de que se revestem,
fornecendo assim conclusdes insuficientes para fundamentar uma atuacdo
racional e eficaz no tratamento dos problemas educacionais. Sdo pesquisas
que satisfazem certos padroes de rigor cientifico, mas somente incidem

sobre problemas de escasso alcance tedrico ou pratico.

O objetivo desse autor, entretanto, ndo parece ser o de postu-
lar a inutilidade desse tipo de investigacdo, mas sim ressaltar que, pela sua
desvinculagdo tedrica, pelo seu tipo de abordagem fragmentaria e restrita
do processo educacional, pela linguagem estremamente ambigua utilizada
no tratamento dos temas educacionais, pela escassez de tratamento estati’s-
tico adequado, pelo comprometimento filoséfico, social ou psicolégico dos
pesquisadores e, na maioria das vezes, simplesmente pelo seu despreparo
cientifico, “...ndo ultrapassam o nivel de divagagdo literdria e pseudocien-
tifica, insuficientes como suporte de um esforco de racionalizagido do pro-
cesso educativo’’.(14)

Ora, o que tais observagdes nos parecem indicar, é que falta ao
Brasil a base humana necessaria ao desenvolvimento de um programa de
pesquisa educacional relevante e eficiente, de modo que sejam obtidos
resultados fidedignos e vélidos, como também tomadas as decisdes adequa-
das com base em tais resultados.

Realmente, diversos autores fazem referéncia em seus estu-
dos(15), a tais problemas, ressaltando, por exemplo, que:

a) a esmagadora maioria das pesquisas educacionais realizadas
no Brasil constituem estudos historicos, descritivos, levantamentos ou ou-
tros enfoques ndo experimentais;

b) os estudos realizados sdo em sua maioria, predominante-
mente ndo-estati'sticos;

c) a razdo disso é que existe uma enorme caréncia de dominio
das técnicas estati'sticas e planos experimentais nos cursos ligados a educa-
¢do, ocorrendo portanto, um decrescimento em quantidade e qualidade
dos pesquisadores pedagogicos;

d) e, sendo assim, as pesquisas ligadas & educacao, ficam quase
sempre a cargo dos cientistas mais talhados para isso, ou seja, os econo-
mistas ou psicélogos, abrangendo, portanto, dreas bastante restritas do
processo educacional.
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Assim, o que se pode notar, é que a formacdo de pesquisadores
parece ser o principal fator responsavel pelos problemas da pesquisa educa-
cional no Brasil.

A respeito desse problema, parece comum a maioria dos auto-
res consultados, a vinculagdao da pesquisa a idéia dos cursos de pos-gradua-
¢do.

O Professor Newton SUCUPIRA, que estudou exaustivamente
o papel da pos-graduacdo na formacdo de pesquisadores, através dos Pare-
ceres 977/66 e 77/69 do Conselho Federal de Educacdo, definindo e fixan-
do normas para o credenciamento dos cursos de pos-graduacdo em todo o
territério nacional, declara, nesses mesmos pareceres, a necessidade de tais
cursos se constituirem num mecanismo eficiente e regular para a formacdo
de pesquisadores.

Desse modo, podemos perceber que a caracteristica principal
dos cursos de poés-graduacao seria, sem sombra de davida, a elaboracgao e
ndo a informacdo, ou seja, consistiriam esses cursos no trabalho autonomo
dos alunos sob a orientacdo de professores capacitados, em forma de pes-
quisas; o que quer dizer que, em vez de os alunos absorverem um saber
feito, seriam levados a fazé-lo por conta prépria.

A importancia da pos-graduacdo na formacdo dos pesquisado-
res é analisada de modo bastante ltcido pelo Professor P. E. A. SENISE, da
Universidade de Sdo Paulo, num seu trabalho apresentado na XXIII Reu-
nido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, por ocasiao
do Simpésio sobre Pesquisa para o Planejamento Educacional, onde ele
diz:

""...Na verdade, a pos-graduacao impulsiona e desenvolve mais
vigorosamente a pesquisa ao chegar ao dpice com o doutorado,
pois ndo pode, absolutamente, haver doutoramento sem traba-
lho de investigacdo original. Cumpre, porém, atribuir a devida
importancia também ao mestrado, etapa intermedidria, ndo
obrigatéria, que nem sempre envolve pesquisa, mormente origi-
nal. Ndo hé davida de que, em curso de pos-graduagdo bem
planejado, o mestrado mesmo podendo ser o grau terminal,
desempenha papel relevante por poder contribuir para um
maior aprofundamento de conhecimentos, ou para o aprimora-
mento profissional e, sobretudo, promover de maneira racional
o treinamento cientifico. Além do mais, proporciona a possibi-
lidade de verificar quais candidatos realmente tém capacidade
ou vocagdo para uma atividade de pesquisa mais profunda,
cujo desenvolvimento e evolugdao natural possa conduzir ao
doutorado.
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Claro é que ndo se deve esquecer que a pds-graduacao é,
por si mesma, por sua propria natureza, um processo seletivo.
Ela se caracteriza por certo rigor de seletividade, indispensével
para que atinja seus objetivos. Ndo é absolutamente possivel
pensar-se em poOs-graduacdo em termos de ensino de massa.
Seria atentar contra a prépria esséncia da pds-graduagao.’’(16)

Isso quer dizer que, indiscutivelmente a poés-graduacao conduz
a formacdo de uma elite intelectual, formando também o docente universi-
tério e ndo so6 o pesquisador.

Entretanto, ao que parece, estamos enfrentando o que Le0-
nidas HEGENBERG ja chamou certa vez de “maré de pos-graduagao’’(17),
quando insensatamente, parece cada vez mais imperiosa a necessidade de
tais cursos. Insensatamente porque nem todos tém vocagao para pesquisa e
redacdo de trabalhos, mas realizam com muita eficiéncia a tarefa de ensi-
nar.

Explicando melhor: podemos dividir grosseiramente os forma-
dos em escolas superiores em duas categorias: os pesquisadores e os profes-
sores. Para aqueles a pos-graduacao se torna uma medida necessdria e indis-
pensavel para a intensidade, coeréncia e fecundidade das pesquisas a serem
realizadas; mas para estes, nao parece justo exigir um curso de pos-gradua-
¢ado, simplesmente para que se estabeleca uma ‘‘competicdo’” para a con-
quista das vagas a carreira universitdria. Mesmo porque, uma universidade
ndo vive s6 de pesquisas, o ensino é uma de suas tarefas mais importantes.
A “maré de pos-graduagdo’’ esta atingindo um limite que toca ao exagero.

Pesquisa Educacional — Filosofia

A esse respeito, a proposicao apresentada pelo Professor Dur-
meval TRIGUEIRO ao IESAE ( Instituto de Estudos Superiores Avanga-
dos em Educacgdo ), para o Curso de Mestrado promovido pela Fundacao
Carlos Chagas(18), é bastante sugestiva, na medida em que estabelece trés
postulados filos6ficos basicos para a pesquisa educacional no Brasil:

a) seu desenvolvimento em fun¢do da politica educacional e
do progresso das ciéncias da educagdo no pars;

b) a unido da pesquisa empirica com a reflexao filosofica, em
busca da integracao e interdisciplinaridade das ciéncias entre si; e

c) desenvolvimento de um carater ao mesmo tempo anali'tico
e prospectivo, isto é, a preocupagao nao sO de explicar as estruturas e
sistemas em funcionamento, mas também a de sugerir novas solugoes.
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Desse ponto de vista, a filosofia da pesquisa educacional passa
a situar-se em trés pontos bdsicos:

a) na interdisciplinaridade entre as ciéncias visando ndo s6 ao
conhecimento da realidade educacional, mas também e principalmente as
relacOes entre ciéncia educacional e politica educacional;

b) na adogdo de métodos cientificos para a andlise dos proces-
sos educacionais; e

c) no processo de reflexdo radical baseado na filosofia da edu-
cagdo que representa, em Ultima anélise, “‘alicerce e o coroamento de todo
o processo educativo”.(19)

Pesquisa Educacional — Estado

M. J. McCARTHY, do CBPE, foi um dos autores consultados a
analisar as relacOes entre o Estado e as pesquisas educacionais. Com muita
propriedade, suas reflexdes nos levam a crer que o descontentamento geral
que se possa observar no Brasil e no mundo com relacdao aos sistemas
educacionais, talvez possa ser atribuido ao insucesso do Estado em organi-
zar o planejamento, a coordenacdo e a avaliacdo da pesquisa educacio-
nal.(20)

Afirma o autor que os servigos nacionais de educacao, particu-
lares ou estaduais, fazem parte da vida comunitéria do povo, e que portan-
to, a funcdo do Estado ndo deveria ser vista somente como ‘‘fonte dadivo-
sa’’ na distribui¢do de ajuda financeira para os que desejassem empreender
pesquisas educacionais. Em suas proprias palavras:

“...Um paf’s ndo deveria esperar até que um problema ou crise
se manifestasse nos servicos educacionais e entdo recorrer a
pesquisa como ponto de partida para uma ‘‘cura’’. Sendo os
fundos disponiveis para educacdo geralmente limitados, convi-
ria que a determinagdo de projetos de pesquisa, nessa area,
recebesse com prioridade a assisténcia do Estado, contando
com assessoria de Conselhos consultivos ou comisstes técni-
cas.”"(21)

Em suma, o autor quis dizer que qualquer planejamento nacio-
nal para o desenvolvimento da educagdo no pai's, pouco significard a menos
que seja reforgado por pesquisas e estudos praticos relativos aos métodos
necessarios para a sua execugao, recursos disponiveis, resultados a esperar
etc...
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Pesquisa Educacional — Investimento

Qutra constatacdo também importante feita pelos mesmos au-
tores, refere-se ao quanto se investe no Brasil em pesquisas educacionais.
Dizem a maioria deles, por exemplo, que ‘o Brasil ndo investe muito
pouco em educacdo, mas investe muito mal”’ (22), isto é, eles descrevem
uma situacdo em que é Obvia a necessidade de aumentar o valor absoluto
do investimento, mas principalmente em que é muito mais importante
reorganizar a concentracao desses recursos, procurando muito mais investir
na formacdo de pesquisadores, que na organizagcdo indiscriminada de insti-
tutos de pesquisa isolados uns dos outros, ou em financiamentos de pesqui-
sas que, muitas vezes, deixam de ser concluidas, e quando o sao, pouco
contribuem para a pratica e a teoria educacional do pars.

1l — ALGUNS TRABALHOS JA REALIZADOS SOBRE
PESQUISA EDUCACIONAL NO BRASIL

ABREU, Jayme, “Registro Analitico e Recomendagdes da !V Conferéncia
Nacional de Educacdo’ ( SP, julho/1969 ), in: Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, 52 (115), jul-set/69, pags. 100 — 107.

O artigo tem por objetivo, assim como a conferéncia:

— fazer uma exposicao e andlise crr'tica do sistema educacional
brasileiro;

— propor o papel das Conferéncias Nacionais de Educacdo
como instrumento véalido para as transformacdes no sistema educacional,
mediante proposi¢des de reformulacdo de sua filosofia e instrumentacdo;

— intercambiar experiéncias, discutir teses, etc... a respeito de
diferentes aspectos da problematica educacional do pais, definindo-lhe cri-
ticamente o sentido e discutindo rumos e caminhos para as solugOes visa-
das, e

— discutir o problema da defasagem de tempo para incorpora-
cao de tais teses e recomendacdes a préaxis educacional corrente.

ABREU, Jayme, “Uma politica para a pesquisa educacional no Brasil”,
Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, 52 (115), jul-set/69, pags.
6 —12.

Trata-se do editorial da revista em que o autor como Diretor
da Divisdo de Estudos e Pesquisas Educacionais do CBPE, procura formu-
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lar as diretrizes para uma politica das pesquisas educacionais no Brasil,
com recomendacOes a respeito de critérios e objetivos a serem adotados
para implantacdo de tal politica, partindo de considerac®es sobre:

— a escassez de incorporacdo do método cientifico ao trato
corrente dos problemas educacionais;

— as diferencas de conceituacdes no entendimento do que se-
ria a pesquisa educacional; e

— um panorama da pesquisa educacional na América Latina.

AZEVEDO GOLDBERG, M. Amélia, ‘'O pesquisador Educacional e o Mer-
cado de Trabalho'’, Revista Ciéncia e Cultura ( SBPC), 23 (6):
754 — 758, dez/71.

Analisar as relacOes entre o pesquisador educacional e seu mer-
cado de trabalho implica dispor de informacoes sobre: estoque de profis-
sionais ( pesquisadores ), capacidade produtiva ( cursos ) e potencial insti-
tucional ( empregos) — tais informacdes ou ndo existem, ou sdo incom-
pletas. Sua principal constatacao é a de que a pesquisa nas universidades
brasileiras se deve ao esforco de alguns poucos elementos, que em Nnosso
pai's a pesquisa ainda nao estd suficientemente desenvolvida, resultando
mais de esforcos isolados, que de uma politica sistematica e incentivos.

CAMARGO PEREIRA, J.S. e CARDIA, N. G., “A formacao estatistica do
pesquisador em educacao’’, Revista Ciéncia e Cultura ( SBPC ), 23
(6), dez/71, pags. 747 — 751.

Propoe o artigo:

— a necessidade de uma sélida formacdo em técnicas estati’s-
ticas mais comuns, em todos os cursos de Ciéncias Humanas;

— o método estatistico como imprescindivel aos pesquisado-
res educacionais;

— que o método estatistico seja pouco usado no Brasil devido
a fraca formagdo do pesquisador brasileiro e a inexisténcia de estatisticos
profissionais a disposicdo desses pesquisadores;

— intensificacdo dos estudos estatisticos nas Faculdades de
Educacao;

— contratacdo de estatisticos profissionais junto aos institutos
de pesquisa; e

— amudang¢a de mentalidade entre os responsaveis pelo ensino
e a pesquisa educacional no Brasil.
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CUNHA, Lurs Antonio, “os ( des ) caminhos da pesquisa na pos-graduagao
em educacdo’’, in: MEC-Departamento de Assuntos Universitarios-
Coord. Aperf. Pessoal Nivel Superior-CAPES, Semindrio sobre a pro-
ducdo cientifica nos programas de pésgraduagao em educacdo, Bra-
sflia, MEC-Depart. Documentacdo e Divulgacdo, 1 979, pags. 3 — 15.

Partindo de leituras dos produtos das pesquisas educacionais
no Brasil como teses, relatorios, artigos etc..., o autor verifica e analisa as
orientacOes ou parametros viesados dessas pesquisas, a0 mesmo tempo que
apresenta os principais marcos de referéncia do desenvolvimento da pesqui-
sa educacional no Brasil e esboca algumas propostas para o surgimento de
trabalhos de melhor qualidade e a superacao de tais desvios.

DI DIO, Renato A. T., “Pesquisa Educacional no Brasil"’, Revista Pesquisa
e Planejamento, SP, v. 16 jan/75, pags. 147 — 158.

O autor apresenta um panorama da pesquisa educacional no
Brasil, lancando mao de temas como:

— quantas e que tipos de pesquisas sdo efetuadas no Brasil;

qual a situacdo atual dos nossos cursos de pos-graduacao;

|

em que estdgio se encontram testes e medidas no Brasil;

quanto investe o Brasil em pesquisas educacionais; e

— quais as conexoOes entre os Centros de Pesquisas Latino-
Americanos.

Conclui pela falta de pesquisadores educacionais no Brasil em
namero e qualidade suficientes e a necessidade de intensificagdo de troca
de informacgOes entre os responsaveis pela realizagdo das pesquisas educa-
cionais no Brasil.

EBEL, R. L., “LimitacOes da Pesquisa Basica em Educacao’’, Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagdgicos, 52 (115), jul-set/69, pags. 57 — 69.

Um artigo no qual o autor sustenta a tese de que a pesquisa
basica na educacdo assegura uma melhoria muito restrita ao processo edu-
cacional.

GRACIARENA, Jorge, ““As prioridades da pesquisa em sociologia da edu-
cacdo”, Revista Ciéncia e Cultura ( SBPC), 23 (6), dez/71, pégs.
721 —727.
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O autor faz um “inventdrio’ dos principais problemas sociais
brasileiros, seleciona e fixa prioridades para a pesquisa sociolégica, colo-
cando-a como uma necessidade fundamental para o planejamento educa-
cional.

HARBISON, F., “Planejamento Educacional e Desenvolvimento de Recur-
sos Humanos'’, Caderno de Pesquisas da Fundacdo Carlos Chagas, n®
6, dez/72, SP, pags. 87 — 97.

Na elaboracdo da estrutura do planejamento a questdo princi-
pal se torna identificar os problemas cri'ticos envolvidos no desenvolvimen-
to dos recursos humanos ( com ou sem informagOes estati'sticas precisas )
tendo em vista a necessidade de aumento de rendimento das instituicoes
educacionais.

HUSEN, Torsten, ‘Pesquisa e elaboracdo e uma politica da educacdo”,
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, 52 (115), jul-set/69, pags.
184 — 192.

O artigo trata das relacOes entre pesquisadores e dirigentes
responsdveis no campo da educacdo, abordando seus problemas de comuni-
cacdo e linguagem, considerando o tipo de relacdes que assegurariam con-
dicGes tanto para a realizagdo de pesquisas realmente vélidas, como para
tomada de decisOes politicas adequadas e analisando o tipo de ajuda que os
pesquisadores podem prestar na elaboracao das reformas educacionais.

IZQUIERDO MUNOZ, Carlos, Consideracdes para determinar as priori-
dades da pesquisa educacional na América Latina’’, Caderno de Pes-
quisas da Fundacdo Carlos Chagas, n® 5, nov/72, pags. 3 — 17.

Partindo da definicdo e pesquisa educacional, o autor aborda
os principais problemas educacionais relativos a entrada no sistema escolar
(insumos ), a saida dos sistemas escolares ( produto) e ao controle e
administracdo dos sistemas escolares.

JOLY GOUVEIA, Aparecida, “Algumas reflexdes sobre a pesquisa educa-
cional no Brasil”’, Revista Pesquisa e Planejamento, SP, v. 16, jan/75,
pags. 139 — 145,

Onde a autora propde a necessidade de um “‘balan¢o’ ou le-
vantamento de todas as pesquisas educacionais realizadas no Brasil, visando
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a evitar a multiplicacdo de estudos redundantes e procurando renovar os
temas atuais da pesquisa educacional brasileira. Considera as dificuldades
de tal levantamento, e aponta como problemas centrais: a formacdo de
pesquisadores e os cursos de pds-graduacdo.

JOLY GOUVEIA, Aparecida, A Pesquisa Educacional no Brasil’”’, Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, 55 (122):209 — 241, abr-jun/71.

Um estudo que divulga dados e informacdes sobre os temas
principais da pesquisa educacional no Brasil, concluindo pela urgéncia em
se especificar o papel da pesquisa na formulacdo da politica educacional,
sua influéncia sobre o processo educativo e examinando também os proble-
mas relativos ao “background’’ dos pesquisadores educacionais brasileiros e
a formacao de uma equipe multidisciplinar.

JOLY GOUVEIA, "“A Pesquisa Educacional no Brasil: de 1 970 para c&"’,
Caderno de Pesquisas da Fundagio Carlos Chagas, n® 19, dez/76.
pags. 75 — 79.

A autora analisa a situacdo das pesquisas educacionais no Brasil
em 1976, e conclui pelasua evidente melhoria principalmente no setor de
estudos psicopedagdgicos, mas apontando também algumas caréncias
como: falta de estudos sobre a escola como organizacdo social, sobre os
sistemas administrativos em que elas se inserem, sobre polrtica educacional
e sobre as estruturas e funcionamento dos sistemas politico-administrativos
federais, estaduais e municipais, bem como das grandes universidades.

LOPES, Juarez R. B., A pesquisa educacional em paises em desenvolvimen-
to: uma abordagem histérico-estrutural’’, Revista Ciéncia e Cultura
(SBPC ) 23 (6):717 — 720, dez/71.

Temas abordados neste artigo:

— a importancia de uma perspectiva globalizante para o estu-
do da educacéo;

— o papel dos processos educativos no desenvolvimento em
seus varios momentos; e

— necessidade de interdisciplinariedade nessa perspectiva his-
torico-estrutural.

LOPES CORREA, Arlindo, "Pesquisa e Planejamento Educacional’’, Revis-
ta Brasileira de Estudos Pedagégicos, 52 (115): 14 — 21, jul-set/69.
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O autor propde a pesquisa e o planejamento como solucgdes
para o problema da alienacdo da educacdo no tempo e no espaco, uma vez
que a educagdo tem seu aperfeicoamento condicionado pela exceléncia da
rede de pesquisa e da estrutura de planejamento de que dispde a seu
Servico.

McCARTHY, M. J., O Estado e a Pesquisa Educacional”’, Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagdgicos, 52 (115):22 — 32, jul-set/69.

Trata-se de um exame entre as relacoes do Estado com as
pesquisas educacionais, e do papel do Estado no sentido de organizar o
planejamento, a coordenacdo e a avaliacdo das pesquisas educacionais do
pars.

MADDOX, Hariy, “O papel da pesquisa educacional no planejamento,
com especial referéncia ao Brasil”’, Revista Pesquisa e Planejamento,
n® 10, dez/66, pags. 15 — 35.

O autor aborda os seguintes problemas: as diferencas entre
pesquisa e planejamento, a necessidade da pesquisa educacional nos paises
em desenvolvimento, visdo retrospectiva do efeito das pesquisas educacio-
nais na pratica escolar e no planejamento das escolas, tipos de pesquisas e
seu uso no planejamento, a organizacdo das pesquisas, os meios de comuni-
cacdo de resultados e o papel das universidades.

MARTINS, Joel, “Objetivos e Estrutura de um curso de Pds-graduacdo
para pesquisadores educacionais’’, Revista Ciéncia e Cultura, 23 (6),
dez/71, 741 — 746.

Neste artigo o autor aborda problemas como: os principais
problemas da pesquisa educacional no Brasil; sua situacao atual; relaciona-
mento da pesquisa educacional com a ciéncia, seus modelos, 'métodos,
teoria e prdtica, computadores; a preparacao dos pesquisadores em cursos
de pos-graduacdo e as caracteristicas de um programa de formacdo de
pesquisadores.

MOURA CASTRO, Cladudio de, “Dissertando sobre dissertacdes’’, in:
MEC-Depto. de Assuntos Universitdrios-Coord. Aperfeic. Pessoal
Nivel Superior-CAPES, Semindrio sobre a producdo cientifica nos
programas de pods-graduacdo em educacdo, Brasilia, MEC-Depto.
Documentacdo e Divulgacao, 1 979, pags. 31 — 50.
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Comenta e analisa as teses e dissertacdes dos programas de
mestrado em educacdo, destacando as questdes de como produzir boas
teses, dada a baixa qualidade da maioria dos trabalhos de pesquisa educa-
cional no Brasil e dada a situacdo privilegiada dos pesquisadores brasileiros
nessa drea, onde tudo ( problemas e exploracao de dados ) ainda se encon-
tra por fazer. Conceitua e discrimina o que é e o que ndo é pesquisa
educacional e tese cientifica, abordando categorias de trabalho como: pro-
postas de planos e reformas; revisoes bibliogréficas; levantamentos; teses
didaticas; teses teoricas e teses tedrico-empiricas — privilegiando esta ulti-
ma como a genuina forma de tese e pesquisa.

MURILLO MARQUES, R., A linguagem computacional e a formagdo do
pesquisador educacional”’, Revista Ciéncia e Cultura ( SBPC ), 23
(6): 752 — 753, dez/71.

Neste artigo o autor constata problemas como: a caréncia na
formacéo dos pesquisadores educacionais, o que leva, por sua vez, a progra-
macdo dos computadores nas pesquisas educacionais, por pessoas estranhas
a pesquisa, com inevitdveis perdas de informagoes.

PIRES AZANHA, J. Mario, Experimentagdao Educacional: uma contribui-
¢do para sua andlise, SP, Edart, 1 975, 78 pdgs.

Trata-se de um livro destinado a andlise e exame critico das
caracteristicas de cientificidade dos estudos e pesquisas educacionais no
Brasil, bem como da formacao, organizacdo e funcionamento das classes
experimentais.

POPPOVIC, Ana Maria, “As prioridades da pesquisa em psicologia educa-
cional”’, Revista Ciéncia e Cultura, 23 (6): 731 — 732, dez/71.

Onde a autora analisa: os modismos da pesquisa educacional
no Brasil; a necessidade de formacao de novos pesquisadores; as deficién-
cias dos cursos de pos-graduacdo destinados a essa formagdo e os critérios
para determinar as prioridades das pesquisas em psicologia educacional.

RIBEIRO NETO, Adolpho, A pesquisa e o Planejamento educacional”’,
Revista Ciéncia e Cultura ( SBPC ), 23 (6): 715 — 716, dez/71.

O autor examina a evolu¢ao do sistema educacional brasileiro e
a necessidade de tornar mais racional e objetiva a tomada de decisOes em
educacdo, partindo da consciéncia da necessidade de um planejamento
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baseado em pesquisas e conhecimentos cientificos. Aponta a inexisténcia
de um planejamento tornando escassa e desarticulada a pesquisa e a forma-
cdo de pesquisadores. Por outro lado, aponta a falta de pesquisas tornando
carente de motivacao e subsidios o planejamento, propondo algumas suges-
toes no sentido de romper tal circulo vicioso.

SCHIEFELBEIN, Ernesto, A comunicagdo entre os Centros de Pesquisas
Educacionais”, Caderno de Pesquisas da Fundacdo Carlos Chagas, n®
5, nov/72, pags. 19 — 35.

O texto desenvolve-se em torno dos seguintes temas-proble-
mas: as limitacOes no interesse pelas pesquisas educacionais; sua importan-
cia; os modos de comunicacao dos resultados das pesquisas; as caracteri’s-
ticas dos usudrios; a demanda de informagoes; os produtores de tal conhe-
cimento; as ofertas de informacdes; a disponibilidade das pesquisas; a
necessidade de um equilibrio entre oferta e demanda; os estimulos a comu-
nicacdo interamericana; os custos da informacdo e os projetos e resumos-
intercdmbios.

TRIGUEIRO MENDES, Durmeval, “Pesquisa e Ensino no Mestrado em
Educacdo’’, Revista Pesquisa e Planejamento, v. 16, jan/75, pdgs.
249 — 264.

Proposicdes do autor quanto a filosofia ou postulados filoso-
ficos bésicos para a pesquisa educacional no Brasil a sua articulagdo com o
ensino, trazendo anexos, algumas sugestoes para o programa de pesquisas
do IESAE.

VELLOSO, Jacques R., “"Reflex0es sobre a producao cientifica na pos-gra-
duacdo em educacdo e a participacdo dos discentes’’, in: MEC-Depto.
Assuntos Universitdrios-Coord. Aperfeic. Pessoal Nrvel Superior-CA-
PES, Semindrio sobre produgdo cientifica nos programas de pés-gra-
duagdo em educacdo, Brasilia, MEC-Depto. Documentacdo e Divul-
gacao, 1979, pdgs. 67 — 80.

O texto procura discutir a natureza da producdo cientifica nos
centros de pos-graduacdo em educacdo e como se pode criar melhores
condicOes para essa producdo, dividindo-se basicamente em trés partes:
a) conceituacdo de producdo cientifica e pesquisa em geral e no campo da
educacdo em particular; b) as pré-condicOes necessarias para a producao
cientifica como condicOes materiais e de infra-estrutura e condicOes acadé-
micas e c) a participacao dos discentes na producdo académica dos docen-
tes-a importancia de um trabalho em conjunto entre professores e alunos.
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IV — CONCLUSOES

Mesmo ap6s os trabalhos de levantamento, pesquisa, leitura e
sintese realizados, ndo nos pareceu féacil chegar a conclusGes a respeito da
contribuicdo efetiva da pesquisa educacional realizada no Brasil para a
nossa praxis e teoria educacionais, mesmo porque, cremos, estudos a esse
respeito tém sido bastante restritos e pouco divulgados.

O que entretanto parece saltar visivelmente aos nossos olhos,
diante das analises realizadas pelos diferentes autores consultados, é a des-
continuidade, falta de encontros, intercdmbios, trocas e colaboracdes entre
os trés elementos responsdveis pelos aspectos fundamentais, e por natureza
indissocidveis, do processo educacional, que s3o a teoria, a pratica e a
pesquisa pedagogica.(23)

Uma das primeiras indagacOes que nos fizemos ao iniciarmos
este trabalho, foi a respeito do tipo de ajuda que os pesquisadores pode-
riam prestar a elaboracdo de solucOes para os problemas educacionais do
pars.

O que tem ocorrido, é que, atualmente, cada pail's parece pro-
curar, cada vez mais, a ajuda de especialistas em ciéncias humanas e sociais
para solucdo, ou, pelo menos, para um tratamento mais eficaz dos proble-
mas relativos ao ensino, as estruturas escolares, ao processo de aprendiza-
gem, métodos de ensino, curriculos etc...

T. HUSEN, numa andlise das relacOes entre pesquisadores e
responsaveis pela politica educacional(24), aponta trés aspectos relativos
ao trabalho do pesquisador, quais sejam:

a) o de melhor equacionar e elucidar os problemas educa-
cionais

b) estabelecer uma interpretacdo mais exata dos dados dispo-
niveis, e

c) estabelecer fatos, realizar estudos a respeito dos fendmenos
pedagodgicos com os quais o administrador se vé obrigado a trabalhar.

E evidente, no entanto, que o tipo de problema a ser pesqui-
sado e o carater proprio da pesquisa, tém influéncia nas relacGes entre os
pesquisadores e os ‘‘tomadores de decisao’’. Existem muitos pontos de
atrito e crirticas. Por isso é preciso que se conserve um equilibrio de ambos
os lados, para que ndo se torne o pesquisador um “‘enclausurado em torre
de marfim”, e para que se mantenha a integridade sadia da pesquisa, de
modo a conservé-la sempre atuante como a incentivadora de transforma-
cOes e inovacOes produtivas no sistema de ensino.
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Bastante sugestiva a esse respeito foi a atuacdo de cientistas,
pesquisadores e professores brasileiros, de diferentes campos do conheci-
mento cientifico, que participaram da XXI|X Reunido Anual da SBPC, em
julho de 1977, em Sdo Paulo, cujas colocacOes a respeito do papel da
critica nas atuais circunstancias politico-administrativas do pai’s, revelam
uma tomada de posicdo sadia, que ndo procura absolutamente dispor o
cientista e o pesquisador contra o governo, mas sim, fundamentalmente,
buscar a evolucdo e o aperfeicoamento do pensamento cientifico no Brasil,
principalmente se levarmos em conta que o papel fundamental das ciéncias
humanas, por exemplo, é voltar-se a reflexdo dos problemas e fatos sociais.

Ja foi dito muitas vezes, por exemplo, que toda funcdo da
ciéncia é critica, mas € preciso que tanto o cientista como o politico
compreendam a importancia da critica que é justamente a de buscar o
aperfeicoamento das idéias e da acdo.

Entretanto, a auséncia total de representantes governamentais
nesse mencionado encontro importante dos cientistas brasileiros, e o inte-
resse demonstrado pelos participantes nas sessOes em que eram abordados
temas politico-econdmico-sociais da realidade brasileira, revelou as dificul-
dades de comunicacdo e confronto de opinides entre os cientistas e os
representantes do executivo em nosso pais.

Do ponto de vista da educacdo, tais encontros revelam-se de
importancia primordial para o conhecimento e a anélise do sistema educa-
cional do pafis, assim como constituem momentos insubstiturveis de inter-
cambio de experiéncias, idéias e teses, de discernir, discutir e trazer a tona
os principais problemas educacionais da nacdo e, finalmente, de buscar
novos caminhos e novas solucoes.

Existe, entretanto, principalmente entre nos, uma evidente de-
fasagem no tempo para incorporacdo dessas teses e idéias novas a praxis
educacional, fendmeno esse quase inevitavel dada a grande resisténcia a
mudancas que caracteriza as idéias no campo da educacao.(25)

Mas é preciso que educadores e administradores reconhecam
que o futuro da educacdo ndo pode ser deixado ao acaso, e felizmente,
parece haver indicios de que se vem tomando cada vez mais consciéncia no
Brasil, da necessidade urgente de investigacOes prdticas e tebricas mais
profundas e amplas, tanto no que tange ao desenvolvimento dos servicos
educacionais, como no que se refere a poli'tica e organizacao das pesquisas
educacionais, que serao exatamente as fontes geradoras da ‘‘matéria-prima
para o planejamento educacional, que é o conhecimento do sistema a
planejar’’.(26)

A importancia da pesquisa educacional adequadamente desen-
volvida num pars, cada vez mais se faz patente, na medida em que o
sucesso de cada plano que se queira por em pratica dependerd das informa-
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¢Oes disponiveis a respeito do sistema em questdo. De modo que, quanto
melhor e mais eficiente for o sistema de coleta de dados periédica de um
pais, isto é, quanto mais eficaz a infra-estrutura de pesquisa existente,
tanto maior a possibilidade de aperfeicoamento gradativo e sucesso na
implantagao dos planos educacionais.

Porém, um ponto critico parece persistir na pesquisa educacio-
nal brasileira, qual seja o da caréncia de rigor cientifico derivada da falta de
qualificacdo e deficiéncia de formacdo, de linguagem e de comunicagdo
entre o'pessoal responsadvel por essa atividade. A falta de fidedignidade
estatistica nas pesquisas apontada pelos autores citados, é quase uma cons-
tante.

Além disso, a caréncia do enfoque multidisciplinar, o fato de
ndo existir uma politica e um plano nacional definido com relacdo as
pesquisas educacionais, a auséncia de mecanismos eficientes de informacdo
e, finalmente, a falta de ordenacao e planejamento na realizacdo das pes-
quisas educacionais no Brasil e a deficiéncia basica na formacao de pessoal
especializado, constituem, ao que tudo indica, os fatores mais citados
como responsaveis pela jd comentada desvinculacdo existente entre teoria,
pratica e pesquisa educacionais no Brasil, e conseqiientemente, pela ocor-
réncia dos principais problemas educacionais brasileiros, uma vez que "‘a
educagao tem seu aperfeicoamento condicionado pela exceléncia da rede
de pesquisa e da estrutura de planejamento de que dispOe a seu servi-
¢o’’.(27)

Jayme ABREU, por exemplo, ao tentar fixar diretrizes para
uma politica da pesquisa educacional no Brasil, aborda primeiramente,
como premissa bdasica do seu trabalho, ““a escassez de incorporacdo do
método cientifico ao trato corrente dos problemas educacionais no
pais’’(28), o que, em Gltima andlise, aponta a quase total desvinculacdo da
educacao brasileira das conquistas cientificas e tecnologicas alcancadas pe-
las pesquisas educacionais.

Em parses com as caracteristicas de desenvolvimento seme-
lhantes as do Brasil, onde os problemas de quantidade e qualidade de
escolas e professores, e de oportunidades educacionais tdo evidentes,(29)
torna-se ainda mais dificil chegar a uma resposta a pergunta a respeito do
quanto e de como a pesquisa educacional tem afetado a pratica escolar, o
planejamento das escolas, as teorias educacionais, filosofia e politica etc...

De modo geral, o que se pode observar, é que em consequéncia
dos progressos da pesquisa educacional brasileira e apesar de todos os
problemas ja apontados, as proprias diretrizes do ensino no Brasil parecem
estar em ‘‘crise de renovacoes’’, diferenciando-se a escola brasileira em
niveis e funcoes, procurando de alguma maneira chegar a um tratamento
adequado e eficaz a uma clientela cada vez mais diferenciada.
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Mas a partir do fato, a nosso ver, indiscutivel, de que ‘‘o ensino
em nossa realidade é um processo de natureza decisorio-executiva, exerci-
do basicamente pelo professor’/(30), a qualidade e o sucesso desse processo
dependerdo indubitavelmente das contribuicdes fornecidas pelas pesquisas
cientificas desenvolvidas no campo da educacdo, as quais tiver o professor
acesso e conhecimento.

O problema fundamental, entdo, segundo nos parece, se resu-
me em comunicar os resultados de tais pesquisas, de maneira conveniente e
adequada, ao pessoal diretamente envolvido com o trabalho de ensinar, o
que poderia ocorrer tanto através da divulgacao de publicacdes especiali-
zadas, que, como vimos, praticamente inexistem no Brasil(31), como tam-
bém através de programas de treinamento(32), que, se bem orientados,
poderiam solucionar a maior parte dos problemas de formacao e linguagem
que impedem a comunicagdo entre prdticos, teéricos e pesquisadores edu-
cacionais. Problemas esses profundamente discutidos e analisados por G.
MIALARET e M. DEBESSE, como podemos perceber nestas citacdes:

"...Basta examinar de onde provém esses diferentes tipos de
educadores para ver que nao falam todos a mesma lingua... a
formacdo dos préticos, por exemplo, ndo os prepara suficiente-
mente para o didlogo com os tedricos e os pesquisadores.

Tém estes, de saida, formacdo que nem sempre é recebi-
da por um prético. ...falam Iingua ( estatistica quase sempre ),
estranha ao pratico e ao tedrico. As preocupacdes de um e de
outros ndo se situam na mesma escala, e as ordens de urgéncia
ndo sdo as mesmas. Ponte ainda ndo foi posta entre os resulta-
dos da pesquisa pedagdgica e as necessidades do pratico.’’(33)

Assim, falar nos problemas de comunicacdo entre esses trés
profissionais da educacado, implica necessariamente, sequndo cremos, falar
nos problemas de formagdo de tais profissionais, e, a esse respeito, parece
oportuno encerrar usando as palavras de Jean PIAGET, numa analise
muito apropriada sobre o “’ensino das ciéncias’’:

“...torna-se ent@o evidente que o ensino das ciéncias pretende
adaptar-se as condi¢Ges do progresso cientifico e preparar ino-
vadores de preferéncia a espiritos conformistas... com tudo o
que isso importa de visdo interdisciplinar... Do ponto de vista
pedagdgico, estamos pois diante de uma situacdo muito com-
plexa, que comporta um belo programa para o futuro e que
atualmente deixa muito a desejar. Com efeito, se todo mundo
se pOe a falar das exigéncias interdisciplinares, a inércia das
situacdes adquiridas, isto é, passadas mas ainda ndo ultrapas-
sadas, tende a realizacdo de uma simples multidisciplinarie-
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dade... Trata-se, ao contrario, de estarem imbuidos os proprios
mestres de um espirito epistemoldgico amplo, a fim de que,
sem para tanto negligenciarem o campo de sua especialidade,
possa o estudante perceber, de forma continuada, as conex des
com o conjunto do sistema das ciéncias. Ora, tais homens sdo
atualmente raros.”’(34)
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ANALISE DA AUTOPERCEPCAO E DA PERCEPGCAO
INTERPESSOAL DO UNIVERSITARIO(*)

Maria Inés Fini Leite Vicentini

Universidade Estadual de Campinas.

INTRODUCAO

Entre as instituicOes sociais, a mais negligenciada como objeto
de estudos teéricos e empiricos pela Psicologia Social tem sido a escola. O
ensino como de fato ocorre nas escolas, o professor, seus papéis e expecta-
tivas, o aluno, sua personalidade e aspiracOes, quase nunca sdo tomados
como tema de uma investigagdo cientifica, pelos psicologos sociais.

GETZELS,(1) em seu estudo cldssico sobre uma psicologia so-
cial de educacdo, coloca muito bem essa auséncia de preocupacdes sistema-
ticas, e propde uma dimensdo da escola que permite abordar problemas de
educagdo teéricos e empiricos bastante significativos. Trata-se de conceber
a escola como um sistema social. O termo sistema social é por ele empre-
gado para designar um contexto geral de comportamento interpessoal. O
posicionamento do individuo na escola deve ser comprendido como decor-
rente das varidveis instituicOes e expectativas, em interagcdo com as varia-
veis individuos, personalidades e disposicoes.

Este quadro de referéncia abrange os desempenhos sociais
construtivos da escola como fim ultimo, e considera o alcance desse fim
como produto de sua interagdo com as caracteristicas individuais dos seres
humanos em relacdo.

Os estudos, nessa drea, indicam que a incongruéncia entre
papéis e personalidade, no ambiente educacional, pode gerar conflitos. O
termo conflito deve ser entendido ndo necessariamente como um mal, mas,
como possibilidade de crescimento individual e como oportunidade de
transformacgodes produtivas dentro do proprio sistema social.

GETZELS(2) aponta cinco tipos de conflitos possiveis na esco-
la, advindos de: incongruéncia entre valores culturais e expectativas institu-
cionais; incongruéncia entre disposicGes de personalidade e expectativas de
papéis; incongruéncia entre papéis e dentro deles; conflitos que derivam de

* Este trabalho é parte da Tese de Doutoramento em Educagdo — Psicologia Social,
apresentada & UNICAMP, em agosto de 1976.
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desordem de personalidade e conflitos que surgem das diferencas de perso-
nalidade, percepgdes interpessoais incongruentes e definigoes de expecta-
tivas idiossincraticas. Cada um desses aspectos pode ser estudado separada-
mente e produzir bons problemas para pesquisa.

Esse quadro de referéncia serviu como pressuposto ao presente
estudo, que pretendeu focalizar a interagdo entre instituicGes e individuos,
tomando como elemento de controle as percepgdes interpessoais.

Como a Universidade auxilia o jovem na aquisicao de experién-
cias significativas para a sua realizagdo como ser humano ?

Essa parece ser a questdo proposta pela juventude universitaria
do mundo todo. Torna-se necessdrio centralizar nesse questionamento o
ser humano na perspectiva global de seu desenvolvimento em interacdo
com os papéis e expectativas da instituicdo universitaria. Esta necessidade
vem sendo ratificada pela grande emergéncia de conflitos emocionais da
juventude, como consequiéncia do processo de educacdo escolar, conflitos
esses marcados por um grau de angGstia e ansiedade, que nunca foram tdo
expressivos em geracdes anteriores.

Alguns estudos sobre as reivindicacOes da juventude desta-
cam-se dos demais, especialmente os questionamentos feitos a partir de
1 968 nas universidades francesas e americanas. Os sentimentos e interroga-
coes da juventude universitdria giram em torno da busca de significado
para a vida presente, e 0 que o jovem busca é, acima de tudo, um encontro
consigo mesmo, a definicdo de sua propria identidade, e o aperfeicoamento
de sua existéncia pessoal e social.

Em fungdo da caréncia de estudos empiricos e tedricos no
Brasil, com a finalidade de compreender a juventude no seu referencial
existencial proprio, é que este trabalho foi conduzido.

O ponto de partida para a estruturacao do problema foi o
pressuposto de que as atitudes humanas decorrem da percepcdo que o ser
tem de si, no contexto do qual participa, e de como é percebido pelos
outros. Neste sentido, a analise da autopercepgdo do universitdrio na uni-
versidade e na sociedade, poderéd auxiliar a melhor compreensdo dos pro-
blemas da juventude.

A pesquisa é descritiva. Isto quer dizer que se estdo buscando
dados concernentes a experiéncia universitdria. Estéd dirigida para a nature-
za de uma situacdo tal como ela se apresenta, numa dimensao real, envol-
vendo tempo e espaco. Tempo, aqui concebido como o ano escolar de
1976, e Espaco, a Universidade Estadual de Campinas.

Desta forma, foi escopo deste trabalho a andlise da autopercep-
cdo do universitario, como produto de sua permanéncia na UNICAMP, e
na sociedade como um todo.
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N&do faz parte deste trabalho a comparagdo da autopercepgao
entre estudantes de varias universidades, muito menos foi tentado o enqua-
dramento de respostas dos sujeitos dentro de categorias j& existentes em
outras pesquisas. Trata-se de um esforco por fazer emergir e tornar visivel
o conteido e a compreensdo da autopercepcao e da percepgao interpessoal
a partir do plano da realidade. A autopercepgao influi diretamente na
maneira pela qual o individuo se apresenta aos outros. Age como ponto de
estabilidade, quadro referencial, principio organizador do mundo fisico e
social. E fonte de agdo, motivacdo e direcdo.

HIPOTESES

O enfoque fenomenologico possibilita a estruturagdo de um
esquema tedrico de referéncia, capaz de gerar hipo6teses de trabalho. As
proposicOes basicas para a construgdo dessas hipOteses sdo as seguintes:

1. O ser humano possui caracteristicas proprias, adquire expe-
riéncias que podem ser comunicadas e escritas a partir das perspectivas
individuais de vida.

2. A autopercepgado é produto da participagdo do ser humano
numa situacdo concreta de vida.

Essas proposicOes geraram a seguinte hipotese:

“A — Se a percepgao é produto da experiéncia adquirida
numa determinada situacdo, entdo, em situacOes diferentes varia a caracte-
rizagdo da percepc¢do.”’

Sejam as situacOes diferenciadas por:

A;: Sexo.

A,: Natureza do curso que o aluno frequienta.

Aj3: Expectativa do aluno para o curso que freqlienta.

Ag4: Nivel de participagdo do aluno em atividades académicas
complementares, a saber: Teatro, Cinema, Esportes, Coral, Clube de Arte,
Centro Académico, Representagdao em Comissoes e Trabalho.

As: Tempo de permanéncia do aluno na Unicamp.

Ag: Nivel socio-econdmico.

OBSERVACAO: A autopercepcdo é definida como a avaliagdo de um indi-
viduo sobre si mesmo. Implica o fato de um individuo estar presente, em
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sua totalidade, nas suas percepgOes, de tal forma que estas se tornem sind-
nimo de sua personalidade.

METODOLOGIA E COLETA DE DADOS

O referencial teérico metodolodgico fundamenta-se na Fenome-
nologia, que se apresenta como propedéutica no estabelecimento dos pres-
supostos para obtencdo dos dados da experiéncia.

O pressuposto fundamental é o de que todos os atos humanos
tém um sentido, e é possivel compreendé-los em lugar de ligé-los a condi-
¢Oes mecanicas.(3) Isto significa que a compreensao se estabelece a partir
da dimensdo subjetiva e intencional do comportamento humano. E, por
esta razdo, que este enfoque centraliza-se na analise do significado e rele-
vancia da experiéncia humana.

Segundo esse referencial, a primeira fase deste trabalho, deno-
minada Pré-Categorial, constitui-se de entrevista aberta, com uma amostra
estratificada da populacdo, onde os sujeitos descreveram livremente sua
autopercepcao em relacdo a dez contextos. Na segunda fase procedeu-se a
Identificagdo das ProposigGes contidas nas entrevistas e seus agrupamentos
em categorias. Este tratamento foi submetido & apreciacao de juizes. Do
agrupamento final das categorias foram identificados os itens de resposta,
que compdem o instrumento final de coleta de dados. A seqliéncia dos
itens em cada questdo foi feita aleatoriamente, através de sorteio.

O questiondrio final é composto de dez questdes. A Questdo
Um: “COMO VOCE SE VE NA UNIVERSIDADE”, e a Questdo Dois:
“COMO VOCE SE SENTE VISTO NA UNIVERSIDADE", apresentaram
dezenove itens de resposta. A Questdo Trés: “COMO VOCE VE 0S OU-
TROS UNIVERSITARIOS”, e a Questdo Quatro: “COMO VOCE SE SEN-
TE VISTO PELOS UNIVERSITARIOS”, apresentaram nove itens de res-
posta. A Questdo Cinco: “COMO VOCE VE OS PROFESSORES NA UNI-
VERSIDADE"”, e a Questdo Seis: “COMO VOCE SE SENTE VISTO PE-
LOS PROFESSORES”, apresentaram treze itens de resposta. A Questao
Sete: “COMO VOCE VE A ADM!NISTRAGAO DA UNIVERSIDADE”, e
a Questdo Oito: “COMO VOCE SE SENTE VISTO PELA ADMINISTRA-
CAO DA UNIVERSIDADE”, apresentaram quatro itens de resposta. A
Questdo Nove: “COMO VOCE SE VE, COMO UNIVERSITARIO, NA
SOCIEDADE", e a Questdo Dez: “COMO VOCE SE SENTE VISTO, EN-
QUANTO UNIVERSITARIO, NA SOCIEDADE", apresentaram dezoito
itens de resposta.
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O questiondrio final foi aplicado a todos os sujeitos e funcio-
nou com atribuicdo de notas de 0 a 10, a cada item de resposta, segundo o
critério pessoal de valor. Os itens ndo sdo mutuamente exclusivos.

As atividades de aplicagdo do questiondrio, codificacdo, perfu-
racdo de cartdes, apuracdo e tratamento dos dados, desenvolveram-se sob a
supervisdo do Departamento de Estatistica do IMEC, e no Centro de Com-
putacdo da UNICAMP. A coleta de dados foi feita em situagdo de sala de
aula e sem prazo predeterminado de duragdo, para o preenchimento do
questionario.

A populacdo de pesquisa constituiu-se de 3800 alunos matricu-
lados regularmente na Unicamp. Os dados foram obtidos nas secretarias
dos Institutos e Faculdades. Foram aplicados 3 540 questionarios, dos
quais 470 foram anulados. O nimero final de informagdes colhidas corres-
ponde a 3070 sujeitos ( 97,4% da populagdo ).

ANALISE ESTATISTICA

Devido ao enfoque da pesquisa, excluiram-se as preocupagoes
em relacao a mensuracdo de individuos, e adotou-se estatistica ndo-para-
métrica. A autopercepgdo e a percepgao interpessoal foram caracterizadas
pela determinagdo de postos para cada item, dentro de cada questdo, se-
gundo a ordenagao decrescente do somatoério dos valores atribuidos a cada
item, dentro de cada questdo ( ANALISE DE POSTOS ).(4)

Foram definidos pares de variaveis xk,i,j Yk,i,j, onde:

(i) varia de 1 até o namero total de itens inclurdos em cada
contexto (j)
(j) variade 1 a 5, de acordo com o que se segue:

1. Universidade
Colegas
Professores

Administragao

O oA wN

Sociedade

*k,i,j = Grau atribuido pelo k-ésimo individuo, como ele se
percebe e percebe os outros no item (i) do contexto (j)

Y dd = Grau atribuido pelo k-ésimo individuo, como ele se
sente percebido no item (i), do contexto (j).
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RESULTADOS OBTIDOS

A caracterizacdo geral da autopercepcdo e da percepcao inter-
pessoal do universitdrio permite inferir que a percepgdo que o universitdrio
tem de si na Universidade é caracterizada principalmente por uma auto-
imagem positiva, no que diz respeito a busca de sua realizacao pessoal. Ele
percebe que a experiéncia universitdria estd vinculada ao seu desenvolvi-
mento como ser humano. A busca de uma profissdo assume um significado
que excede a questdo de status e remuneracdo e passa a ser uma etapa
importante do crescimento individual.

Também na distribuigcdo de postos, na Questdo Um, observa-se
que a énfase dada as tarefas sociais da juventude, atribuindo-lhes encargos
futuros da ordem de reconstrucdo da propria sociedade, parece nao afetar
esta necessidade de realizacdo pessoal, que é a caracteristica fundamental
da maneira pela qual o universitério se percebe na UNICAMP.

Pelos resultados demonstrados na Questdo Dois, é possivel
interpretar que o universitario sente-se percebido, na Universidade, princi-
palmente em funcdo de sua busca de uma profissdo e de um crescimento
intelectual. Este fato pode ser explicado pela grande preocupacao existente
na UNICAMP, com a preparagdo profissional de seus alunos. Desde o
momento em que entra na Universidade, o aluno pode sentir a énfase que é
dada as atividades cientificas, fato este muito bem caracterizado nas diver-
sas comissOes existentes na Universidade, voltadas a programacdo de curri-
culos e programas que atendam aos mais rigorosos critérios de cientifici-
dade.

Na Questdo Trés, pode-se observar que os universitdrios perce-
bem os outros universitdrios acentuadamente como colegas de estudo. A
auséncia de lagos afetivos mais profundos pode ser explicada pelo sistema
de cursos semestrais, existente na UNICAMP, que, ao permitir certa liber-
dade na distribuicdo dos cursos por semestre, facilita ao aluno a troca
constante de turmas de estudo, diminuindo as oportunidades de um con-
tacto maior entre os mesmos alunos. Também é fato verdadeiro, e a ele
ainda pode ser atribuida a auséncia de lagos mais estreitos de amizade,
entre os universitarios, a excessiva carga horaria semanal de todos os curri-
culos, que obriga o aluno a permanecer muito tempo em sala de aula,
sobrando-lhe poucas ocasidGes para um contacto mais pessoal com seus
companheiros.

Esta caracterizagdo se confirma na andlise da maneira pela qual
o universitario se sente percebido na Universidade.
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Pelos resultados da Questao Cinco, conclui-se que o universita-
rio percebe os professores vinculados diretamente as respectivas atividades
cientificas. Este fato pode ser explicado pela exigéncia que é feita a todos
os professores da UNICAMP, de producao cientifica, como atividade de
primeira ordem.

Na Questdo Seis, conclui-se que o universitario sente-se perce-
bido pelos professores acentuadamente em fungdo de seu aproveitamento e
de sua possibilidade de assimilar o que lhe é ensinado. Pode ser compre-
endido como sintoma de um relacionamento que restringe o aluno a fun-
cdo de aprendiz e denuncia a auséncia de um relacionamento de pessoa a
pessoa, através do qual se ampliariam as respectivas experiéncias de vida,
que deveria ser o objetivo mais amplo da educacao.

Pelos resultados das QuestOes Sete e Qito, observa-se que a
percepcao que o universitdrio tem da administracdo da Universidade e a
maneira pela qual ele se sente percebido por ela é marcada pelas fungoes
burocraticas, que regem todo o comportamento institucional.

O universitario, entretanto, demonstra nao perceber esses servi-
cos vinculados ao favorecimento de melhores condigdes de funcionamento
de Universidade como instituicao de ensino.

Na Questao Nove, verifica-se que a autopercepcdo do universi-
* tdrio como membro da sociedade é caracterizada por suas funcdes sociais
futuras. Percebe-se como um ser individual compromissado com a socieda-
de. Acredita-se privilegiado e capaz de corresponder as expectativas sociais.
Demonstra a assimilacao da imagem otimista que a propria sociedade faz
da juventude, atribuindo-lhe tarefas futuras compromissadas com esta ima-
gem. Isto o torna bastante especial a seus proprios olhos e afasta as conota-
¢Oes pejorativas de seu papel atual na sociedade, para um nivel de menor
significancia, no contetdo de sua autopercepgao.

Na Questdo Dez, observa-se que o universitdrio se sente perce-
bido na sociedade marcadamente em funcdo de suas fun¢des sociais futu-
ras. Este fato pode ser explicado pelo fato de a UNICAMP pertencer a uma
regido onde a comunidade é totalmente voltada para seu progresso tecnol6-
gico, vivendo um clima de franco progresso.

Este clima favorece a indiferenciacdo do individuo em fungao
da valorizacao das fungoes técnicas.

O fato de nao se apresentar diferenciacdo significativa na carac-
terizagdo da autopercepgdo e da percepcao interpessoal do universitario na
UNICAMP, quando a populagdo é considerada sequndo o sexo dos alunos,
pode ser interpretada como auséncia de competicdo entre os dois sexos,
em consequéncia da melhor aceitacdo da mulher em todas as carreiras
universitérias.
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Quando a populagdo é considerada segundo a natureza do
curso que os alunos freqlientam, apenas a caracterizacdo da maneira pela
qual o universitario é visto na sociedade atinge o critério de significancia
estabelecido.

A auséncia de diferenciacdo significativa na caracterizacao da
autopercepcdo e percepgdo interpessoal do universitairio da UNICAMP,
quando considerado o nivel de opcdo do aluno para o curso que estd
realizando, pode ser explicada pela inexisténcia de um processo de orienta-
¢3o vocacional da juventude. A escolha da opcdo no vestibular é determi-
nada, na maioria das vezes, por estere6tipos das profissoes valorizadas pela
familia e pela propria sociedade. Pode também ser explicada por uma
identificagdo a posteriori do aluno com o curso que estd realizando. Em
muitos casos, mas ndo na maioria, porque o nimero de vagas ndo permite,
pode ser explicada pelo processo de remanejamento interno, existente na
UNICAMP, através do qual o aluno pode transferir-se de um curso para
outro, desde que haja vagas.

A auséncia de diferenciacdo significativa entre os niveis de
participacdo do universitario em atividades complementares, pode indicar
0s grupos que se reinem em torno dessas atividades e ndao tém uma carac-
terizacdo propria como grupo. Ndo sdo independentes da Universidade ou
diretamente vinculados a natureza da atividade a que se dedicam. Permane-
cem como grupos de universitarios, ndo diferenciados dos universitarios
considerados como um todo.

CONCLUSOES

Os resultados evidenciados ao longo desse estudo permitem
concluir que a populagdo estudantil da UNICAMP ¢ constituida principal-
mente de alunos pertencentes a um nivel sécio-econdmico médio, do sexo
masculino, concentrados principalmente na area de Ciéncias Exatas; reali-
zando preferencialmente os cursos de primeira opcdo do vestibular; relati-
vamente distribuidos entre curso bdsico e curso profissional, sendo certo
que a maioria ndo trabalha, mas participa de atividades complementares na
Universidade.

A hipotese A: “'Se a percepcdo é produto de experiéncia adqui-
rida numa determinada situacdo, entdo, em situacOes diferentes varia a
caracterizacdo da percepcao’’, foi rejeitada, pois as alteracdes apresentadas
ndo atingiram o nivel de significado estabelecido para o trabalho. Logo,
conclui-se que para os alunos da UNICAMP, o sexo, a natureza do curso
que eles freqientam, o fato de estarem ou ndo realizando o curso de sua
primeira opcdo no vestibular, o tempo de permanéncia na UNICAMP e o
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tipo de participacdo do aluno em atividades complementares, ndo interfe-
rem significativamente na maneira pela qual ele se percebe e é percebido na
Universidade e na Sociedade; percebe e é percebido pelos colegas, profes-
sores e administracao da Universidade.
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O PROBLEMA DA EVOLUGCAO DO CONHECIMENTO
CIENTIFICO NO IDEALISMO FRANCES

Constanga Marcondes César

Pontificia Universidade Cat6lica de Campi-
nas.

I — AS GRANDES CORRENTES

Trés grandes correntes filosoficas dominam em Franca no
periodo historico em que viveram Brunschvicg e Bachelard: o positivismo
empirista e cientifico, inspirado em Comte; o idealismo critico epistemolo-
gico do qual as fontes sdo Kant e Renouvier; e o espiritualismo, iniciado
por Maine de Biran.

Na primeira corrente, além de Comte, sdo importantes: Taine
Renan, Flournoy, Reu, Durkheim, Bouglé, Lévy-Bruhl, Rauh, cujas obras
sao freqlientemente citadas por Brunschvicg e Bachelard, embora como
ponto de partida para estudos criticos de idéias desses autores.

A segunda corrente, marcada pelas preocupacdes com a critica
das ciéncias e pelo racionalismo critico, além de Brunschvicg e Bachelard,
vao filiar-se filésofos como Claude Bernard, Cournot, Poincaré, Tannery,
Borel, Duhem, Milhaud, Meyerson, Hannequin, Goblot, Hamelin, Parodi,
Lagneau, Couturat, Ravaisson, Lachelier, Fouillée, Guyau, Lalande, Léon,
Boutroux, Le Roy e outros.

Na corrente espiritualista, € necessario reservar um lugar de
destaque para a filosofia bergsoniana, de importancia inegdvel para a obra
de Bachelard ( veja-se La dialectique de la durée, L'intuition de l'instant,
etc. ) e para ade Brunschvicg ( Le progrés de la conscience dans la philoso-
phie occidentale, La modalité du jugement, etc. ). Manisfestando-se contra-
rio ao positivismo ( para o qual a filosofia s6 pode ser uma ciéncia positiva,
consistindo na reducdo dos fendmenos a leis mais gerais ), Bergson reafir-
ma sua adesdo ao conceito tradicional da filosofia, entendida no sentido de
metafisica, isto é, como reflexdo capaz de ultrapassar os dados empiricos,
indo além do mundo fi'sico. O bergsonismo aproxima-se, sob este aspecto,
do idealismo critico.

Embora Bergson critique Kant, fonte filosdfica de Brunschvicg
e Bachelard, a sua preocupacdo com os problemas do tempo, do conheci-
mento e da colocacdo do homem como ser espiritual serd inspiradora para
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Brunschvicg e Bachelard. N3o existe uma identidade de interpretacao do
problema do conhecimento nas epistemologias consideradas; entretanto,
estes fil6sofos se aproximam, quanto a valorizagdo do ser humano, na
antropologia metafisica que propoem.

Il — O IDEALISMO, O ESPIRITUALISMO E A EVOLUGCAO
DO CONHECIMENTO

O problema da evolucdo do conhecimento cientifico, proposto
no século XIX pela filosofia de Comte, recebeu, no idealismo francés, um
tratamento especial. O idealismo francés foi um esforco para superar o
cientismo do século XIX. Deve ser entendido como uma reacdo contra o
positivismo: a) porque procurava estabelecer os limites do conhecimento
cientifico e filosofico, mostrando o papel ativo do sujeito humano na
constituicdo da ciéncia; b) porque lutava contra o método redutivo do
positivismo comtiano, apresentando a ciéncia como saturada de elementos
aprioristicos e ndao como pura descricdo do dado bruto. Inspirou-se nas
teses: a) de Descartes, quanto a autonomia do pensamento em relacdo as
coisas e quanto a prioridade do espirito com relacdo a realidade ao se
cogitar da epistemologia; b) do antiempirismo, relacionismo e critica do
conhecimento de Kant, bem como na sua distincdo entre razdo prética e
teorica; ¢) de Renouvier que, continuador do Kantismo quanto a recusa da
metafisica tradicional e da possibilidade do conhecimento da coisa em si e
quanto a discussdo do problema das categorias, fundou um relativismo
idealista ( inspirando-se em Descartes, Leibniz, Malebranche, Spinoza,
Schopenhauer e Schelling ), liberando-se da influéncia inicialmente exerci-
da pelo positivismo de Comte. Renouvier considera a experiéncia como
essencialmente condicionada pelo espirito; dai" afirmar a categoria de rela-
cdo como a categoria principal do espirito humano, lancando as bases do
racionalismo critico, que prefigura o idealismo de Brunschvicg.

Entre os principais representantes do racionalismo critico que
tratam do problema da evolucdao do conhecimento, temos: Hamelin, que
discute as relacdes entre o sujeito cognoscente e 0 mundo, mostrando que
filosofar é dominar a coisa em si: “"... la réalité vraie (...) c’est le rapport
(...) le monde est une hiérarchie de rapports’’. Pretende substituir a dialé-
tica por negacdo, de Hegel, por uma dialética de correlacdo, afirmacdes que
se completam, com o objetivo de estruturar logicamente o universo em
categorias, porque, para ele, a tarefa da humanidade é a plena expansdo da
pessoa, a criacdo da Noodicéia, uma vez que o processo criador do espirito
é uma ordenacdo do pensamento, desde o conceito mais elementar até a
maior complexidade de consciéncia. Parodi afirma que ser e pensar consti-
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tuem uma Gnica realidade e que o universo é obra da liberdade do espirito.
A acdo humana deve ser um esforco para alcancar a harmonia concebida
pelo espirito e inscrita no coracdo das coisas.

Entre os representantes da critica da ciéncia que discutiram em
suas obras o problema da evolucdo do conhecimento cientifico, os mais
importantes, na Franca, foram: Poincaré, afirmando que a ciéncia é obra
coletiva e evolue com a evolucdao da humanidade; e Duhem, dizendo que a
ciéncia nunca se apresenta como um conhecimento absoluto, mas sempre
como um conhecimento in fieri, que nunca atinge o em si das coisas, mas
apresenta teorias verdadeiras na medida em que estas concordam com a
experiéncia, de modo satisfatoério, constituindo um conjunto de leis experi-
mentais. As teorias se aperfeicoam, a ciéncia evolui, porque a ordem ldgica
é pressentimento da ordem ontoldgica das coisas, verdade aproximada que
se torna possivel num momento dado. Tais teorias podem ser substituidas
por outras, mais precisas, e este trabalho de elaboracao sucessiva de teorias,
que exige a colaboracdo entre os cientistas, € que provoca o progresso da
ciéncia. Podemos aproximar Duhem de Poincaré e Pascal, na medida em
que concebe a ciéncia como uma obra que se elabora através dos séculos e
o conhecimento cientifico como algo que evolui com o tempo.

Milhaud, Meyerson, Goblot, Lalande e Le Roy sdo os outros
representantes notdveis da cri'tica da ciéncia. Milhaud trata do problema da
evolucdo do conhecimento, dizendo que o conhecimento cientifico se
constitui através dos séculos, por teorias que se completam e corrigem.
Propde, para explicar essa evolucdo, a lei dos quatro estados, dividindo o
desenrolar do conhecimento cientifico em etapas, modificando, em parte,
a concepcdo de Comte, da qual acolhe a lei dos trés estados, acrescentando
um quarto sendo esse quarto, estado entendido como o “‘estado de interio-
ridade”, no qual a ciéncia manifestaria a espontaneidade criadora do espi-
rito humano. Meyerson, de modo semelhante a Hegel, afirmando a raciona-
lidade do real, diz que entretanto a racionalizacdo é incompleta, faz-se
progressivamente. O progresso do conhecimento é coletivo, de modo que a
humanidade, no curso dos séculos, funciona como um Unico ser que subsis-
te e aprende sempre. Esta concepcdo de Meyerson é bastante proxima da
de Pascal.

Goblot destaca o papel criador do espirito na constituicdo da
ciéncia e mostra que é a vida social que orienta 0 homem na procura do
julgamento verdadeiro, na interpretacdo da experiéncia; Lalande concebe a
verdade como obra coletiva, constituindo-se e definindo-se pela coopera-
cédo e pelo acordo entre os espiritos; Le Roy entende que o conhecimento
cientifico é uma construcdo do espirito, através da qual abordamos o
mundo. As leis cientificas sdo imagens simbdlicas e esqueméticas do uni-
verso, visando a compreensdo progressiva do real. A razdo esta num conti-
nuo vir-a-ser. Por isso, constroi sucessivos modelos do real, apreendido em
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mudanca. O vir-a-ser da razdo tem por objetivo adequar, cada vez mais, o
modelo explicativo e a realidade explicada ou interpretada. Esta adequacdo
ndo se faz de uma sb vez, nem para sempre, porque a razdo, assim como a
realidade que ela busca compreender, estdo sempre mudando. Cada mode-
lo interpretativo, uma vez construido, pode ser criticado pelo proprio
sujeito cognoscente que o construiu, ou por outros sujeitos cognoscentes.
Em virtude desta possibilidade de critica, o conhecimento pode ser verifi-
cado, isto é, pode-se testar a maior ou menor adequacdo entre a interpreta-
cao teodrica e a realidade que se procura explicar. A critica e a verificacdo
permitem a elaboracdo de explicacOes cada vez mais requintadas do objeto
interpretado.

Desde Renouvier, a nocdo de que a experiéncia é condicionada
pelo espirito e que, portanto, a consciéncia é essencial no processo do
conhecimento, vai perpassar o idealismo francés, através do pensamento de
Claude Bernard; do realismo idealista de Cournot do convencionalismo de
Poincaré, de Tannery, de Duhem; da lei dos quatro estados de Milhaud; da
racionalizacdo progressiva do real, de Meyerson; da epistemologia cri'tica
de Hannequin, Goblot, Brochard; do fenomenismo de Gourd e de Hame-
lin; do racionalismo integral de Parodi, do criticismo de Couturat; do
realismo espiritualista de Lachelier e de Fouillé; do racionalismo crrtico de
Lalande e de Boutroux; do esquematismo de Le Roy.

H4, pois, uma convergéncia de opinides entre os filosofos idea-
listas franceses quanto a nogdo de que o conhecimento cientifico evolui, é
obra coletiva e de que hd um papel preponderante do sujeito humano na
construcdo de teorias a respeito do real, entendido ndo como coisa-em-si,
mas como fendmeno. E importante chamarmos a atencio para esta con-
cepcao relacionista do sujeito cognoscente e do mundo, porque tanto em
Brunschvicg como em Bachelard iremos reencontréa-la na génese das suas
indagacoOes epistemologicas.

Il - BRUNSCHVICG

A obra de Brunschvicg, que se apresenta como um esforco para
ultrapassar o positivismo empirista, na direcao de um idealismo cri'tico, de
tipo matematico, tem como fontes filosoficas explicitamente citadas em
suas obras principais:

a) em La modalité du jugement ( 1897 ), sua primeira publi-
cacdo, obra considerada pelos criticos e estudiosos de Brunschvicg como
texto que resume todo o seu programa ulterior de pesquisa filosofica,
nota-se a influéncia ( reconhecida pelo proprio autor ) que sofre dos cursos
de Lachelier ( Logica ), Lagneau ( Julgamento ) e Boutroux ( conferéncias
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a respeito de Descartes, Leibniz, Kant ), seguidos na Sorbonne, bem como
a influéncia que sofre de outros autores. Assim, encontramos citacoes das
obras e artigos de McTaggart ( idealismo inglés ), de Spir, de Bergson, de
Bradley ( idealismo inglés ), de Rauh, de Renouvier, de Poincaré, de Del-
boeuf;

b) no L’expérience humaine et la causalité physique ( 1922 ),
na pagina X! do preféacio, Brunschvicg cita Cournot como o inaugurador,
na Franca, da filosofia cientifica de inspiracdo Kantiana, corrente filoso-
fica de que Brunschvicg recebera influéncia, como se pode ver no proprio
final desta obra e nos comentdrios feitos por ele a respeito de Kant noutra
obra, “’Le progres de la conscience dans la philosophie occidentale’”. Como
fontes para sua analise historico-critica da ciéncia, cita Gay e a ajuda que
Perrin e Langevin Ihe ofereceram na elaboracao de seus trabalhos;

c) em Les étapes de la philosophie mathématique, as princi-
pais citacOes e estudos de Brunschvicg abrangem Platao, Descartes, Spinoza
e Leibniz, precursores do intelectualismo matematico que caracteriza a sua
filosofia. Cita ainda Lagrange e Poinsot, tratando da evolucdo da filosofia
da matematica e das ciéncias fisicas. Também cita Renouvier, Poincaré,
Klein, Paul e Jules Tannery, Milhaud, Couturat, Boutroux, todos eles filo-
sofos que destacaram, nos seus textos, o acordo entre ciéncia e filosofia.
Finalmente, pela andlise que faz de Comte, Cournot, Goblot e Milhaud,
vé-se que estes autores sugeriram a Brunschvicg a importancia da dimensao
social na verdade cientifica, tema que ele desenvolvera amplamente ao
discutir a epistemologia.

E preciso destacar ainda, como fonte em que Brunschvicg se
inspira, a distincdo que Pascal traca entre o esprit de finesse e o esprit de
géométrie, citada explicitamente no “’La modalité du jugement’’.

A teoria da relatividade, por sua vez, serviu como base cienti-
fica para o idealismo crrtico, porque mostra a razdo e a experiéncia em
relacdo mutua.

Tudo isto vem analisado detidamente por Brunschvicg, com
seu meétodo historico-critico, nos livros: Les étapes de la philosophie
mathématique, L’expérience humaine et la causalité physique e Ecrits
philosophiques. Mostra bastante claramente as repercussoes da ciéncia no
idealismo francés, em que sua filosofia se enraiza. Podemos citar, ainda,
entre outras, as seguintes obras e artigos de Brunschvicg onde este eviden-
cia a importancia de Platdo, Pascal, Spinoza e Kant, da Fisica e da Matema-
tica e do idealismo, para sua filosofia: ‘Nature et liberté” ( onde estuda
Descartes, Pascal, Poincaré ), publicada em 1921; “Spinoza’ (1894 ),
“Spinoza et contemporains’ ( 1924); "“Pascal” (1932 ); e traducdo dos
"Prolegdmenos...”” de Kant ( 1 896 ); De la vraie et de la fausse conversion
(1931), em que trata de Pascal, Leibniz, Kant, Hamelin, entre outros;
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“La physique du XX€ siécle et la philosophie’ ( 1936 ), em que discute a
teoria da relatividade e as teses da microfisica e suas repercussdes na episte-
mologia; “‘L’actualité des problémes platoniciens” ( 1 937 ).

IV — BACHELARD

Da mesma forma, a obra de Bachelard tem como fontes o
idealismo francés e a Fisica e a Matematica de seu tempo, como podemos
ver pela bibliografia e pelas citacOes retiradas de suas obras principais.
Assim é que:

a) em Essai sur la connaissance approchée ( 1 928 ); encontra-
mos alusOes a Bergson, Boutroux, Brochard, Brunschvicg ( citado cinco
vezes, sempre a proposito do problema do conhecimento cientifico ),
Couturat, Lachelier, Meyerson, Renouvier, Rey, Gourd, Evellin, Goblot,
Milhaud, Langevin. Entre os cientistas e matematicos citados estdo Claude
Bernard, Borel, Perrin, Hoffding, Leod, Pearson, Riemann, Eddington;

b) em La valeur inductive de la relativité ( 1 929 ), Bachelard
cita a maioria dos autores mencionados na obra anterior, Brunschvicg é
citado novamente ( cinco vezes), ao tratar dos problemas relacionados
com a conquista do real, proposta pela ciéncia, a partir das repercussoes da
teoria da relatividade na Fisica contemporanea. Bergson, De Broglie,
Gonseth, Lalande, Meyerson, Hoffding, Poincaré, Riemann, Einstein,
Gauss, Fermat, Becquerel, Born, Eddington, Mac Leod, entre outros, sao
citados também;

c) em Le nouvel esprit scientifique ( 1934 ), Bachelard tem
como fontes principais: Renouvier, Juvet, Buhl, Gonseth, Brunschvicg,
( citado duas vezes ), Enriques, Darrow, Schlick, Heisenberg, De Broglie,
Poincareé, Perrin;

d) em La formation de I'esprit scientifique ( 1 938 ), Bache-
lard cita, entre outros: Bergson, Brunschvicg ( duas vezes ), Lalande, Varet,
Le Roy, Jones, Metzger, Lévy-Bruhl, Comte, Enriques;

e) em La philosophie du non ( 1940), encontramos entre os
principais citados: De Broglie, Romain, Gonseth, Caillois, Matisse, Kor-
zybski, Duhem, Renaud, Einstein e Infield, Kant, Reiser, Lupasco, Wahl,
Destouches, Poincaré;

f) em Le rationalisme appliqué ( 1949 ), encontramos cita-
coes de obras de Meyerson, Brunschvicg ( lembrado quatro vezes ), Gon-
seth, Renouvier, Lalande, Husserl, Freud — para arrolar os autores mais
importantes;
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g) em L‘activité rationaliste de la physique contemporaine
(1951), Bachelard indica os autores: De Broglie, Meyerson, Poincaré,
Planok, Leféevre, Heisenberg, Sartre, etc.

h) em Le matérialisme rationnel ( 1953 ), cita Ferenozi, Jung,
Boutroux, além de outros filosofos e cientistas ja indicados nas outras
obras acima relacionadas.

Além destes autores, é necessario chamar a atencdo para a
influéncia que Bachelard sofre de Pascal, manifesta quando trata da distin-
cdo entre o esprit de géométrie e o esprit de finesse indicando-a como
caracterizadora da ciéncia contemporanea; de Descartes, usado como fun-
damento para a elaboracdo de uma filosofia nao-cartesiana ( La philoso-
phie du non, Le nouvel esprit scientifique, etc ); e da formagdo matema-
tica, que se apresenta na constituicdo de sua epistemologia.
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A INOVACAO EXISTENCIALISTA DA FILOSOFIA
DE S. TOMAS

Francisco de Paula e Souza

Pontificia Universidade Catélica de Campi-
nas.

| — INTRODUCAO

N&do deixa de causar estranheza ao estudioso da Filosofia do
insigne mestre medieval, Tomés de Aquino, a denominacdo de Filosofia
essencialista com que se pretende rotular sua contribuicao filosofica, inse-
rindo-a com isso na mesma perspectiva em que se estrutura o pensamento
classico, representado especialmente pela especulacdo platonico-aristoté-
lica.

Tal denominagdo revela o simplismo e a superficialidade com
que se encara a contribuicdo tomista a filosofia de todos os tempos, pois
manifesta desconhecimento de um dos pontos cardeais de toda a estrutura
da especulacdo de S. Tomads na interpretacdo da realidade. Demonstra
caréncia total de compreensdo do ultrapassamento e da emergéncia do
pensamento tomista em relacdo a filosofia cldssica, especialmente aristoté-
lica que, pela énfase concedida a esséncia na interpretacdo do real, merece,
essa sim, a denominacao de filosofia essencialista.

Se, por um lado, portanto, pelo predominio conferido a essén-
cia na interpretacao do real, pode a filosofia cldssica que culmina com
Aristoteles, ser denominada essencialista e, por outro, pela énfase atribuida
a existéncia, cabe a filosofia inaugurada por Kierkegaard(1), no contexto
do pensamento contemporaneo, a denominacdo de filosofia existencialista,
nada pode impedir, acreditamos, que a filosofia tomista decididamente
caracterizada, como veremos, pelo predominio conferido a existéncia na
interpretagdo da realidade, se Ihe possa atribuir, embora numa perspectiva
que lhe é extremamente peculiar, o rotulo de filosofia existencialista.

E surpreendente ainda o fato de que pensadores contempora-
neos como Heidegger, ao partir de pesquisa realizada no interior do pensa-
mento escoléstico com o intuito de superar as limitagGes da perspectiva
essencialista que ai descobrem, ndo demonstrem reconhecer ao pensamen-
to tomista fisionomia de todo propria no sentido de uma abertura original
do tomismo auténtico para uma visdo profundamente centrada sobre a
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existéncia na interpretacdo do real.(2) Mais ainda. Até mesmo represen-
tantes da propria Escoléstica, ndo apenas posteriores mas até contempora-
neos de S. Tomas, desorientados pelas perplexidades de um aristotelismo
aviceniano que descamba, em contexto cristdo, para um agostinismo avice-
nizante e que encaminha para a perspectiva fundamentalmente essencialis-
ta do escotismo e do suarezismo, ou nao percebem a novidade da posi¢ao
existencialista inaugurada por S. Tomas em relagao ao pensamento aristo-
télico ou combatem-na como inconsistente e inadequada para uma conve-
niente interpretacdo da realidade, muito mais por ndo té-la entendido com
exatidao do que por pretenderem ter descoberto, de fato, sua inconsis-
téncia e inadequacao.

E essa perspectiva existencialista do pensamento de S. Tomas
que pulsa por entre as grandes teses da filosofia tomista, vivificando-lhe
interiormente a grandiosa sintese especulativa, oferecendo consisténcia e
solidez a estrutura sistematica desse pensamento profundamente inova-
dor,(3) que tentaremos evidenciar no sentido de colaborarmos para o
reconhecimento da superagdo por parte do pensamento genuinamente
tomista do essencialismo da filosofia classica, visando a acolher, na sua
grandiosa autenticidade, a riqueza original do pensamento de S. Tomés.
Importa confessar, entretanto, que nossa tarefa ndo é apenas de objetivi-
dade historica, mas constitui também o reconhecimento de que a interpre-
tacdo existencialista do real, inaugurada por S. Tomds em relagcdo ao pensa-
mento classico, representa, conforme nossa mais profunda convicgdo, a
mais adequada interpretacao metafisica da realidade como tal, que teria
evitado ao pensamento moderno e contemporaneo os descaminhos metafi-
sicos pelos quais afoitamente errou.

Il — APERSPECTIVA ESSENCIALISTA DO
PENSAMENTO CLASSICO

A pesquisa em torno das orientagdes profundas do pensamento
cléssico, representado pelo patrimdnio filos6fico da especulagdo grega anti-
ga que culmina com as contribuicOes geniais de Platdo e Aristoteles, nos
surpreende ao evidenciar-nos a auséncia quase total da colocagdo explicita
do problema da constituigdo rntima do real, do ser exatamente enquanto
ser. Precisamente por isso, a solugdo que o tal problema oferece o pensa-
mento antigo ndo transborda de doutrinacdes explicitas mas deve ser colhi-
da através do exame de posicOes em que ela se subentende e permanece
apenas implicita. Constitui, entretanto, esse problema questdo fundamen-
tal da Metafisica e, por conseguinte, de toda a filosofia tedrica. Sua solu-
¢ao condiciona as respostas a todos os demais problemas com que defronta
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a filosofia de todos os tempos e, em especial, ao problema do ser do
homem no seu relacionamento existencial com o mundo e com o Ser
supremo. Ao contrdrio do pensamento antigo, o pensamento medieval e
moderno — na medida em que este permanece aberto a perspectiva meta-
fisica — conferem, porém, ao problema da constituicdo ntima do ser
absoluta prioridade e importéncia.

Subjacente, entretanto, aos grandes temas que afloram e se
delineiam na riqueza original e dindmica da especulacdo antiga, jaz a con-
cepcdo basica da realidade enquanto tal contida necessariamente dentro
das fronteiras da finitude. Para os antigos filésofos, desconhecedores da
nocdo revelada de Deus como perfeicdo infinita, uma realidade positiva-
mente infinita transcende a perspectiva imediata em cujo interior se estru-
tura sua especulacdo. O real para eles se fecha dentro do horizonte do
finito quando ndo do corpoéreo. O ser é entendido a partir do cosmo. Ao
nivel das realidades intramundanas, o ser se apresenta essencialmente fini-
to, assumindo o conceito de infinitude valor quase exclusivamente negati-
vo, de privacdo.(4) Mesmo quando o conceito de infinito adquire em Aris-
toteles valor positivo, de plenitude de perfeigao,(5) ndo consegue funda-
mentar sendo uma teologia negativa (6) que ird encontrar futuros desenvol-
vimentos na filosofia neoplatdnica. Ndo obstante se reconhega, portanto, o
fato historico de que o pensamento grego antigo tenha elaborado a nocao
de infinitude como perfeicdo positiva(7), permanece vélida a tese de que
na interpretacdo da realidade seu ponto de partida era constituido pela
realidade finita e intramundana das coisas que compdem o conjunto orde-
nado do universo.

O proprio Aristoteles, responsédvel pela colocagao explicita do
problema da nocdo de ente como tal, nocdo que ele tenta elaborar a partir
da exigéncia de uma interpretagao profunda, metafisica(8), da realidade,
permanece enclausurado no interior de uma perspectiva predicamental em
que alcanca o ser finito, constrangido pelas limitacdes de suas diversas
categorias. Além disso, reconhecida a multiplicidade de significados segun-
do os quais “'se pode dizer que uma coisa é", confere Aristoteles absoluta
primazia ao ser concebido como esséncia ou substéncia do real, (9) a ponto
de identificar a questdo do ser com a questdo dasubstancia.(10) Com isso, a
analogia que inicialmente passara a se estabelecer, vinculando entre si os
multiplos modos de ser segundo os quais se distribui o real, se desgasta e
tende a anular-se na univocidade, a esta altura apenas sugerida, em conse-
gliéncia da primazia concedida ao ser como esséncia ou substancia.
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Il — A ESCOLASTICA NAO-TOMISTA

A afirmacdo de Aristoteles, segundo a qual "0 que primaria-
mente é a esséncia’’, (11) encontraacolhida entre os representantes da Esco-
lastica ndo-tomista. Era-lhes imperioso, entretanto, conferir a esséncia, na
busca da interpretacdo de uma realidade que se manifesta na multiplicida-
de das diversas categorias, amplitude mais vasta, capaz de transceder a
todas essas categorias. Por conseguinte, a esséncia nao pode mais ser enten-
dida como equivalente apenas a primeira categoria, a da substancia. Deve
ser despojada de toda determinacdo, identificada com o ente como tal,
passando a pertencer, como principio constitutivo fundamental, a todas as
categorias. O ente, portanto, é esséncia que passa, agora, a ser um principio
que se obtém por abstracdo de cada uma das categorias, prescindindo-se
das determinacdes da realidade préprias de cada categoria. Enquanto para
Aristoteles a nocao de ente permanecia ainda uma nocdo anéloga, porquan-
to, no seu entender, ““‘em vdrios sentidos se pode dizer que uma coisa
é¢"" (12), o conceito de ente, significando esséncia, assume, na Escoldstica
nao-tomista, contetdo unico, predicdvel de cada uma das categorias de
forma univoca.

Algumas precisdes, entretanto, ainda se impdem para que na
Escolastica ndo-tomista a nocdo de ente adquira, no seu processo evoluti-
vo, contornos mais e mais definidos.

O cristianismo, ao propor sua concepcao de Deus como Cria-
dor, conduz logicamente ao reconhecimento de uma distincdo fundamen-
tal entre coisas reais — que existem no presente, existiram no passado ou
existirdo no futuro — e coisas simplesmente possiveis que, portanto, ja-
mais existirdo. A justificativa dessa distincdo reside no fato de que Deus é
infinito e, por conseguinte, infinitamente participavel pelas criaturas.
Como justificar, entdo, essa distingdo fundamental entre o ser real e o ser
simplesmente possivel ?

Para os representantes da Escoldstica ndo-tomista o ser simples-
mente possivel é apenas esséncia, enquanto o ser real é esséncia a qual se
acrescenta certa referéncia a existéncia ( "‘essentia cum ordine ad esse’’ ou
“essentia connotans esse’’ ou ainda, na expressio de Suarez, “essentia
realis” ). Por conseguinte, o ente, ou seja, o real é esséncia a qual se atribui
a existéncia. A existéncia, por sua vez, passa a ser concedida como aquilo
pelo qual uma coisa passa do plano da pura possibilidade para o plano da
realidade: "'id quo res ponitur extra suas causas’’. Nessa perspectiva, a
existéncia ndo se configura como principio real, constitutivo do ser, mas
apenas como um “‘estado’’ do proprio ser ou, na linguagem escotista, como
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simples afirmagdo de realidade. Assim, a constituicdo intima do ser, 0 seu
contedo de inteligibilidade, é proporcionado exclusivamente pela
esséncia.

IV — A INOVACAO TOMISTA

S. Tomaés oferece ao problema da constituicdo intima do real
solucdo profundamente inovadora, capaz de abrir a Metafisica horizontes
muito mais vastos na fundamentacdo da efetiva transcedéncia do ser. Defi-
nir o ser enquanto ser significa para S. Tomas buscar uma concepcdo de ser
em que este prescinda de quaisquer de suas determinacdes, as ultrapasse e
seja concebido exclusivamente por aquilo que representa o seu constitutivo
mais fntimo, capaz de garantir-lhe a mais absoluta transcendéncia. Ndo po-
de a esséncia, por conseguinte, ser considerada, no pensamento de S. To-
mds, constitutivo do ser enquanto ser. De fato, a esséncia é por si mesma
apenas um ‘““‘modo de ser”’, uma forma determinada de ente, como tal, é
principio constitutivo do ser determinado, finito, e ndo do ser enquanto
ser. Definir o ente como esséncia importa ndo superar substancialmente a
concepcdo de ser da Metafisica classica que concebia o ser enquanto ser
aprisionado no interior das fronteiras do ser finito. Por isso, para S. Tomas,
a nocdo de ente enquanto ente é constituida nao mais pela esséncia, mas
profundamentalmente por outro principio, a existéncia, anterior a qual-
quer determinacdo, perante a qual a esséncia desempenha a funcdo de
modo determinante, de limite e, por isso, de poténcia, segundo a termi-
nologia tomista.

A preocupacdo de objetividade na interpretacdo do pensamen-
to de S. Tomds nos impde o reconhecimento de que a formulacdo de tal
doutrina, entretanto, ndo se expressa, nos escritos tomistas, através de uma
férmula lapidar como “‘o ente enquanto ente é existéncia’’. Se assim nao
fosse, dificilmente se poderiam entender as indecisOes e incertezas, para
ndo mencionarmos as divergéncias e oposicoes que historicamente se mani-
festaram em relacdo ao pensamento genuino do ilustre mestre medieval.
Tal formula, porém, representa inquestionavelmente a expressdo adequada
e objetiva da doutrina metafisica fundamental de S. Tomas. Comprova-o
uma série de textos relativos precisamente a sua concepc¢ao de ser, como
também a coeréncia sistemdtica da doutrina expressa nessa formula com as
mais caracter (sticas teses da metafisica tomista.

Ao expor a sua concepcao de ser, afirma S. Tomads: ‘O existir é
o que hd de mais intimo em qualquer coisa e o que de modo mais profun-
do estd presente em todas as coisas, uma vez que constitui o elemento
formal em relacdo a tudo quanto na realidade existe’’. (13 ) Noutro texto
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notavel, assim se expressa o ilustre representante do pensamento medieval:
O que eu denomino existir € o que hd de mais perfeito entre todas as
perfeicdes... O que eu denomino existir é a atualidade de todos os atos e,
por isso, é a perfeicdo de todas as repeticOes.’’(14) Noutra passagem esclare-
ce ainda mais concretamente a relacao do ser como existéncia ou ato de ser
com a esséncia: 'O existir representa a atualidade de toda forma ou nature-
za; de fato, bondade e humanidade nada efetivamente significam enquanto
nao afirmamos que existem’’.(15) E noutra passagem de fundamental im-
portancia para a compreensdao da concepcao tomista de ser: "“Toda a nobre-
za de uma coisa lhe advém do seu existir, de fato, nenhuma nobreza
conviria ao homem em razdo de sua sabedoria, sendo enquanto através dela
ele existisse como sabio, o mesmo acontecendo com as outras coisas.
Assim, portanto, a medida em que as coisas possuem o existir constitui a
medida da sua nobreza. Pois se diz que uma coisa é mais ou menos nobre
na medida em que o seu existir se restringe a um modo particular de
nobreza”.(16)

A analise deste e de outros textos tomistas, pertencentes a
obras do perfodo de maturidade cientifica do grande mestre medieval,
evidencia que para ele o ato de ser ( esse ) ndo apenas se constitui num
principio real e inteligivel, participante da constituicdo intrinseca da reali-
dade, mas é o Gnico principio real e inteligivel por si e de forma absoluta.
Todos os outros principios constitutivos da coisa real e, particularmente a
esséncia, sdo reais e inteligiveis apenas em relacdo ao ato de ser, como
determinacdes ou modos de que ele se reveste. Assim, considerando-se o
real precisamente sob o aspecto de ente e ndo de ente determinado, mas de
ente como tal, prescindindo, numa perspectiva de absoluta transcendéncia,
de todos os modos e determinacdes sob os quais pode-se apresentar o ser
real e ultrapassando a todos esses modos e determinacdes, resta que o ente,
o ser real, visto sob o aspecto de ente como tal, tem como seu Unico
principio constitutivo o ato de ser, a perfeicdo da existéncia, o “‘esse’’,
segundo a terminologia tomista que traduz a novidade profunda da metafi-
sica de S. Tomds em relacdo ao pensamento dos grandes representantes da
Metafrsica classica. Quanto ao pensamento propriamente aristotélico, a
posicdo tomista que condiciona a penetracdo Intima e profunda da especu-
lacdo de S. Tomés na estrutura do ser finito e que ascende as alturas
metafisicas de sua concepcdo do Ser infinito, apresenta-se muito mais
como aristotelismo especulativo do que como aristotelismo simplesmente
histérico, amplamente ultrapassado pela novidade da concepcao tomista de
ente enquanto tal e pela incorporacdo "‘ab intra’” da nocdo platdnica de
participacdo, rejeitada por Aristoteles na fase de maturidade de sua cons-
trucdo cientifica. S. Tomds, por conseguinte, renova o aristotelismo, como
transparece, em particular, da novidade de sua nocdo de ente, tanto no
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aspecto do conteudo imediato dos principios quanto no que concerne a
virtualidade das conclusoes.

i
V — A ESTRUTURA DO SER FINITO

A luz da concepcao fundamental em que o principio constitu-
tivo do real sob o aspecto estritamente metafisico e transcendente de ser é
o ato de ser, a perfeicdo da existéncia, o “esse” e ndo mais a esséncia,
torna-se perfeitamente possivel entender-se a doutrina tipicamente tomista
relativa a estrutura do ser finito. De fato, definido o ente como tal, como
ato, como a perfeicdo da existéncia, como "‘esse’’ e concebidos os modos
sob os quais se apresenta o real, expressos pelas categorias, como simples
modos de ser, torna-se evidente que o ser finito, seqgundo S. Tomas, é
constituido de ato de ser, de “‘esse’’, que representa perfeicao infinita, sem
delimitacdo de fronteiras, e de um modo de ser, a esséncia, que o determi-
na a existir como tal ou qual ser e, por isso mesmo, constringe e limita a
perfeicdo infinita da existéncia e a condiciona a realizar-se, por participa-
¢3o(17), no interior das fronteiras do modo particular de ser — eis a razdo
da sua finitude — com que o ente, prisioneiro, por isso, de uma das cate-
gorias, se torna presente no mundo real.

De forma absolutamente inequivoca e segura, deixa S. Tomas
transparecer essa sua doutrina relativa a constituicdo ntima do ser finito.
De fato, ensina o ilustre mestre medieval: ““Todo ente posterior ao primei-
ro ente, ndao se identificando com o seu existir ( esse ), possui o existir
recebido em algo pelo qual o proprio existir se limita; e, assim, em todo ser
criado distinguem-se a natureza que participa do existir e o proprio existir
participado’’.(18)

A concepcao tomista do ser finito que se evidencia deste como
de outros textos(19), através dos quais o insigne doutor medieval instaura a
novidade de sua ontologia fundamentalmente indutiva, s6 mantém a sua
consisténcia e validade na medida em que se insere no universo de uma
metafisica ndo essencialista mas, dirfamos, francamente existencialista que
busca alcancar o “‘ens inquantum ens’’ na absoluta transcendéncia do ato
de existir, do "‘esse’’ que apresenta, por isso mesmo, caracteristica que o
diferencia de todas as outras formalidades do real. Enquanto estas exigem
atuar-se e realizar-se num sujeito que elas, pela propria presenca determi-
nam e qualificam, o ato de ser, a perfeicdo do existir, o “‘esse’’, subsiste por
si mesmo, sozinho, sem sujeito, pela simples razdo de que ele é a forma de
todas as formas, o ato de todos os atos, o plexo ontoldgico de todas as
perfeicOes, perfeicdo pura, infinita, sem delimitacdo de fronteiras, que
tudo abrange, nada podendo permanecer-lhe exterior, ndo exigindo, por-
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tanto, atuar-se e realizar-se em determinado sujeito. Entretanto, se, de
fato, encontra-se realizado num sujeito, ndao pode com ele identificar-se,
mas deve manter permanentemente assegurada sua transcendéncia original
e ultrapassar as determinacOes e modos de ser do real.

A finitude do ser, por conseguinte, ndo pode encontrar sua
justificacdo metafisica na autolimitacdo do ato de ser que, como vimos,
representa para S. Tomas perfeicao em sentido absoluto. Entretanto, finito
é o ser que possui o ato de ser finito, que ndo é constituido pelo ato de ser
total, em plenitude, mas que possui determinado ato de ser, certa forma de
existir. Ora, ndo podendo o ato de ser limitar-se a si mesmo e, por outro
lado, participando o ser finito de um ato de ser limitado, tal limitacao
decorrerd forcosamente do outro principio constitutivo do ser finito, a
esséncia, que representa o modo segundo o qual o ato de ser se realiza no
mundo dos seres finitos. O ser finito, portanto, é uma realidade constitur-
da de dois principios intrinsecos, a esséncia e o ato de ser, a esséncia e a
existéncia, que compdoem o ser finito respectivamente como poténcia e ato
e que funcionam no estabelecimento dessa composicdo nao como duas
coisas(20), “res”’, como dois seres, mas como dois principios de ser, pois o
que constitui a realidade do ser finito é o composto de esséncia e de
existéncia. Por isso mesmo, a tese tipicamente tomista da distingao real
entre esséncia e existéncia no ser finito apenas se sustenta a partir da
concepcao de ente inaugurada por S. Tomas em que o ente, como tal, é
concebido ndo mais como esséncia, mas como ato de ser, como a perfeicdo
da existéncia em sentido absoluto, capaz de ultrapassar o ente predicamen-
tal e finito e alcancar o Ser infinito em que o ato de ser se realiza em
plenitude, sem as limitacOes impostas pela recepcdo numa esséncia que
constringe a sua realizacao dentro dos acanhados horizontes das realidades
que participam do ato de ser de modo, por isso mesmo, particular, limita-
do e finito.

A polémica sustentada por ilustres representantes da Escolds-
tica contra a tese tomista da distincdo real entre esséncia e existéncia no
seio da realidade finita resulta fundamentalmente da definicdo de ente
como esséncia e, por conseguinte, dimana da repulsa a concepcao tomista
de ente como ato de ser, ou, na melhor das hipoteses, nasce da incompre-
ensdao da maneira original com que S. Tomas, superando a concepc¢do
classica, passou a conceber o ente como tal. Na verdade, a todos aqueles
que concebem o ente como esséncia e negam ao ato de ser a qualificacdo
de principio real e inteligivel, ndo resta sendo declarar injustificavel a
distincao real entre esséncia e existéncia como principios constitutivos do
proprio ser finito. Se o real na totalidade de suas dimensoes ontologicas se
reduz exclusivamente a esséncia, o ato de ser, o existir, deve permanecer
fatalmente fora das fronteiras do real, ndo podendo jamais ser entendido
como principio real, constitutivo da estrutura rntima do ser finito. Por
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conseguinte, jamais se justificaria uma distincdc real entre a esséncia do ser
finito, que absorve e esgota toda a sua realidade, e o seu ato de existir que,
nesta perspectiva ndo constitui absolutamente nada de real, permanecendo
fatalmente fora das fronteiras da realidade do ser finito que se define
apenas como ‘‘esséncia com referéncia ao existir”’ ( essentia cum ordine ad
esse ).

VI — ADVERSARIOS DA POSICAO TOMISTA

A originalidade fecunda do pensamento de S. Tomas defronta,
ja no final do século Xl e inicio do século X1V, com a rigidez da tradicdao
agostiniana em vigor ndo apenas entre franciscanos e seculares, mas até
mesmo entre os proprios dominicanos, seus confrades(21), aos quais dificil
se apresentava abandonar um sistema especulativo que se impunha pela sua
tradicdo multissecular e veneravel.

A oposicdo ao pensamento tomista se concentra especialmente
contra a tese da distincdo real entre esséncia e existéncia no seio do ser
finito, tese que, como vimos, representa conseqliéncia logica e natural da
nova concepcao de ente inaugurada por S. Tomds. Assim, é interessante
constatar, do ponto de vista histérico, que ndo obstante a proibicdo do
Caprtulo Geral da Ordem Dominicana, realizado em Mildo, em 1278, de
combater as doutrinas tomistas e a determinacdo de segui-las, imposta a
todos os mestres da Ordem, em 1279, no Capitulo Geral de Paris, os
ensinamentos de S. Tomdas estavam longe de constituir, nessa época, a
doutrina comum dos membros da Ordem.

Entretanto, a oposicdo ao pensamento tomista ndo se proces-
sou de forma violenta. O agostinismo tradicional ndo atinou, de imediato,
com o alcance inovador da concepcédo original de ente inaugurada por S.
Tomas em relacdo ao pensamento cldssico. Por conseguinte, mesmo a tese
da distincdo real entre esséncia e existéncia no ser finito, decorréncia logica
da nova concepcdo tomista de ente, ndo se apresenta ao agostinismo tradi-
cional como ponto crucial de oposicdo, ndo aparecendo incorporada nem
mesmo ao elenco de teses controvertidas entre as duas escolas e, menos
ainda, a lista de proposicGes tomistas condenadas pelo arcebispo Tempier,
de Paris, a 7 de marco de 1 277, e pelo primaz da Inglaterra, R. Kilwardby,
alguns dias depois, a 18 de marco do mesmo ano.

Assim, desapercebido da original e fecunda concepcao de ente
proposta por S. Tomas ou indiferente a riqueza dos desenvolvimentos
doutrinais que ela |he podia sugerir, Duns Scoto ( 1 266 — 1 308 ), conti-
nuador da Escola franciscana, defensora das posicOes da velha Escolastica
pré-tomista, ao se deparar com a necessidade de explicar a finitude do ser,
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recorre a composicdo hilemorfica do ser finito, apelando para a nogdo
cosmologica de matéria que, refrataria a sua ascensao ao plano da Metafi-
sica, se revela absolutamente inadequada a compreensdo do ente como tal,
sO possivel no interior de uma dimensdo especificamente ontologica. Im-
porta observar, entretanto, que a solucdo escotista ndo resulta logicamente
da concepcao de ente como esséncia, embora sua inteligibilidade so6 trans-
pareca no contexto dessa concepgao.

O mesmo se evidencia na tentativa de Suarez ( 1548 —1617)
de explicar a finitude do ser através do apelo a causa eficiente como
condicdo capaz de justificar a perfeicdo limitada do efeito. A solucdo
suareziana, porém, se revela inadequada a busca de uma solucdo auténtica
ao problema da finitude do ser. A inovacao da causa eficiente, extrinseca a
realidade intima do ser finito, tangencia apenas o problema, deixando
intacta a questdo da justificativa das limitacGes decorrentes da constituicdo
intrinseca do ser que ndo se identifica com o Ser em plenitude. Mesmo a
posicao de Suarez, embora ndo represente decorréncia logica imediata da
no¢do de ente como esséncia, s6 adquire plena inteligibilidade no recesso
de uma perspectiva essencialista, na qual se enclausura a especulacdo suare-
ziana, em que o ente, como tal, é concebido como esséncia e nao propria-
mente como existéncia.

CONCLUSAO

A interpretacdo essencialista da contribuicdo filos6fica de S.
Tomaés ndo apenas representa falsidade historica que perverte e esteriliza o
alcance, a profundidade e o dinamismo da inovacdo tomista, mas constitui
retorno, como vimos, a uma ontologia, a de Aristételes, em que o ente,
prisioneiro no interior das fronteiras da realidade finita, ndo tem condicdes
de ultrapassar os horizontes das categorias em que se enclausura a realidade
predicalmente para adquirir a transcendéncia total e absoluta, proposta de
forma inovadora e original pela Metafisica tomista. A concepcdo tomista
de ente enquanto tal, como ato de existir ( actus essendi), abandona e
ultrapassa a perspectiva essencialista da Metafisica cléssica e inaugura uma
concepcdo existencialista do real em que a énfase na interpretacdo da
realidade, na sua dimensdo profundamente metafisica de absoluta trans-
cendéncia, recai ndo mais sobre a esséncia mas sobre a perfeicdo da existén-
cia, sobre o “esse’’ que o Ser supremo possui de forma ilimitada, infinita e
imparticipada e que o ser finito, ao contrério, detém de forma limitada,
finita e, portanto, participada. Por isso, numa expressdo que traduz toda a
profundidade, o alcance e a originalidade da perspectiva existencialista por
ele proposta na interpretacao do real, S. Tomas, comentando Aristoteles,
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assim se expressa: ‘O ente se caracteriza pelo proprio existir’’(22). A uma
Metafisica da esséncia ele substitui uma Metafisica da existéncia que pro-
cura alcancar o “ens inquantum ens’’ e defini-lo radicalmente através do
ato de existir, do “esse”’.

A luz dessa nova perspectiva metafisica o ser finito se apresen-
ta como fundamentalmente composto de ato e de poténcia, ser por partici-
pacdo, em que a perfeicdo do existir infinita se encontra participada e,
portanto, finita, de acordo com as indefinidas modalidades dessa participa-
cdo, responsdvel pela multiplicidade e variedade dos seres do mundo real.
Por conseguinte, poténcia e ato ndo sdo entes mas apenas ‘‘principios de
ente’’, ordenados intrinsicamente a permear-se na constituicao do real, de
modo que um é, no ser finito, a condicdo ontoldgica absoluta e total da
realidade do outro. A solidez da estrutura ontologica do ser finito depen-
de, portanto, no pensamento de S. Tomads, da sua intuicdo metafisica
inicial e, somente nela, pode encontrar a sua plena justificacao.

A meditacdo sobre a elaboracdo tomista da nogdo de ser ndao
objetiva, entretanto, apenas a retificacdo do erro historico que se comete
ao interpretar, numa perspectiva essencialista, a Metafisica de S. Tomas.
Pretende muito mais que isso. Destina-se a ultrapassar os limites de uma
especulacdo puramente histérica para oferecer ao pensador contempora-
neo, ao contacto com a doutrina original e fecunda de S. Tomas, a possibi-
lidade efetiva de preencher o vazio de ser a que o homem de hoje se
abandonou e que representa a raiz do mal-estar que o pressiona e ameaca a
solidez estrutural dos seus mais auténticos valores. Se a Metafisica de S.
Tomas reconhecemos condicdes ideais para o desempenho da tarefa extre-
mamente importante de reconduzir o homem contempordneo ao contacto
intimo, profundo e dindmico com a verdade do ser, esse reconhecimento
ndo se alicerca, entretanto, no acatamento e na veneracdo que consagramos
a figura do ilustre mestre medieval, mas se baseia apenas na conviccao do
valor metafisico fundamental de sua concepcdo de ser, em que a verdade
do ser se estrutura na “‘paténcia’’ original do ato de ser, totalmente incon-
dicionado e universalmente condicionante, que se afirma na zona ontologi-
ca da mais ampla transcendéncia, escapando sempre ao naufragio no mar
das realidades donticas e predicamentais em que o ato de ser, na sua realiza-
¢do concreta, se deixa aprisionar pelas limitacOes da esséncia, com a qual
jamais se identifica, e se enclausura no interior das fronteiras da temporali-
dade.

A perspectiva aberta pela concepcdo original de ser da metafi-
sica tomista em que se alcanca o ser numa dimensao, e numa profundidade
em que ele ndo sofreu ainda o processo corrosivo por parte do principio
moderno de imanéncia, e em que a verdade do ser permanece ainda ancora-
da na estrutura ontolégica do ser, sem se diluir na inconsisténcia do sim-
ples aparecer, se apresenta, por conseguinte, como capaz de sustentar uma
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visdo auténtica do homem e do universo, em condicOes de superar as
limitacOes dos diversos humanismos e de se esquivar a debilidade das mais
desencontradas cosmovisdes.

A acusacdo levantada contra a filosofia ocidental por um dos
mais ilustres pensadores deste século, Martin Heidegger, ao proclamd-la
uma filosofia da esséncia ( Wesensphilosophie ), limitada a verdade ontica,
presa a imobilidade de uma Metafisica tradicional que ela nao questiona, e
condenada, portanto, ao ‘‘esquecimento do ser’” ( Vergenssenheit des
Seins)(23), ndo cabe ao pensamento metafisico mais auténtico de S. To-
mas, em base a tudo quanto tentamos evidenciar ao expormos a novidade
da concepcao tomista de ser enquanto ser, em relagcao a Metafisica cldssica.
Se Heidegger, entretanto, ndo abre excecdo para a Metafisica tomista nessa
acusacdo contra a filosofia ocidental, quer-nos parecer encontra essa atitu-
de convincente explicacdo no fato de que, seu contacto com a filosofia
medieval se estabelece sob a influéncia de seu professor, Carl Braig, que “'1é
S. Tomés a luz da Metafisica essencialista de Suarez’’(24) e transfere para
seu discipulo certos tragos caracterrsticos da especulacdo agostiniana, res-
ponsédvel pela simpatia e pelo interesse dedicados a Duns Scoto, o mais
ilustre representante da escola franciscana e defensor, como vimos, das
posicOes essencialistas da velha Escolastica pré-tomista(25).

Essas influéncias, portadoras de uma perspectiva essencialista
na interpretacdo do sentido do ser e que historicamente representaram,
como deixamos evidenciado no decurso de nosso trabalho, barreiras in-
transponiveis para a compreensdo da originalidade da Metafisica tomista,
ndo permitiram que Heidegger se mostrasse sensivel ao reconhecimento da
novidade do pensamento de S. Tomas em relacdo a Metafisica classica. Até
mesmo o movimento de renovacao da Escoldstica medieval e de restaura-
cdo do pensamento genuino de S. Tomds, instaurado a partir da publica-
¢do, em 1879, da enciclica Aeterni Patris de Ledo X111, através da obra de
notaveis pensadores como E.Gilson(26), ndo alcanca no pensamento de
Heidegger a menor penetracao, permanecendo o autor de Sein und Zeit
inteiramente alheio as preocupaces e éxitos desse movimento de extrema
importancia para o tomismo moderno.(27)

Assim, se a filosofia ocidental pode ser responsabilizada pelo
“esquecimento do ser”, a filosofia tomista, instaurada numa perspectiva
profundamente existencialista a partir da concepcdo original e auténtica de
ente elaborada por S. Tomas, compete o apandgio de jamais se ter realiza-
do no esquecimento do ser, cuja nocdo representa para o ilustre mestre
medieval a pedra angular de todo edificio metafisico que se pretenda
construir com a preocupacao basica da solidez de suas estruturas para a
sustentacao de todos os valores e a compreensdao fundamental dos grandes
enigmas de Deus, do homem e do universo.
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87

pags. 100 — 105, onde o autor expde as influéncias agostinianas a que esteve sujeito o
pensamento de Heidegger.
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dubia definire, dubitaret quod eum Deus novis luminis radiis illustrasset.”” ( Cfr. D.
Prummer, Fontes Vitae S. Thomae Ag., Apéndice a ‘‘Révue Thomiste”,
1913 — 1914, pag. 81.)
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(9) Cfr. Arist., Met., VII, 1,1 028a, 10.
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(11) Cfr. ibidem, 1028a, 15.

(12) Cfr. ibidem, 1028a, 10.
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Pot.,7,2,ad 9.)
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significatur in actu, nisi prout significamus eam esse.”’ ( Sum. Theol., |, 3,4.)

(16) ““Omnis nobilitas cuiusque rei est sibi secundum suum esse; nulla enim nobilitas
esset homini ex sua sapientia, nisi per eam sapiens esset, et sic de aliis. Sic ergo
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dum quod suum esse contrahitur ad aliquem specialem modum nobilitatis, maiorem
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28.)
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(18)””Omne quod est post primum ens cum non sit suum esse, habet esse in aliquo
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rei quae participat esse et aliud ipsum esse participatum.’’ ( De Spirit. Creat., a.1)

(19) Cfr. I Sent., Dist. 8, q.5, a.1.

(20) Cfr. in C. Fabro, Neotomismo e Suarezismo, pdgs. 80 — 87, as posi¢Ges assumidas
por Egidio Romano, discfpulo de S. Tomas e defensor de uma orientagdo antitomista
quanto ao problema da distingdo real entre esséncia e existéncia em que, segundo
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(21) Jodo Peckam, falecido em 1 292, professor em Paris e sucessor de R. Kilwardby
na Sé arquiepiscopal de Cantudria, afirma, a respeito de S. Tomds, em uma de suas
cartas: ‘‘Até mesmo por seus confrades era ele questionado com perspicdcia.” ( Etiam
a suis fratribus arguebatur acute. )

(22) “Ens sumitur ab ipso esse’’ ( Comentério ao Livro IV da Metaf., lect. 2, n.558. )
(23) Cfr. Martin Heidegger, Sein un Zeit, p4g. 2b e p4dg. 171a.

(24) Cfr.J. A. MacDowell, A Génese da Ontologia Fundamental de Martin Heidegger,
pég. 8.

(25) Cfr. MacDowell, op. cit., pag. 104.

(26) No que concerne a questdo do conceito de ente como ato de ser que constitui a
inovagdo fundamental da Metafisica tomista, a proprio E. Gilson ndo parece ter
alcangado um equacionamento total com o pensamento original de S. Tomds. De
fato, no conceito de ente como tal E. Gilson ainda inclui a esséncia que, segundo ele,
representa o Unico elemento inteligivel no ente, enquanto o ato de ser, embora real,
ndo seria inteligfvel mas apenas afirmdvel. Cfr. Le Thomisme, 52 ed., 1 947, Parte I11.,
cap. 7, pag. 110 e seg. Cfr. também L’Etre et I’'Essence, passim.

(27).Cfr. MacDowell, A Génese da Ontologia Fundamental de Martin Heidegger, pag.
9. F. Van Steenberghen, analisando, recentemente, interferéncias neoplatonicas capa-
zes de oferecer elementos preciosos para a exegese da ‘‘quarta via” de S. Tomds para a
demonstragdo da existéncia de Deus, lembra o interesse com que se tem estudado a
doutrina do ‘“‘esse’’ na metaffsica de S. Tomdas e oferece bibliografia importante e
atualizada sobre o assunto. Cfr. F. Van Steenberghen Prolégoménes a la “‘quarta via"'.
Rivista di Filosofia Neo-scolastica. Milano, (| — 11 ): 101, nota 6, gennaio — giugno
1978.
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DEBATES

A “PEDAGOGICA” DE ENRIQUE DUSSEL:
elementos para um estudo critico.

Alipio Marcio Dias Casali
Pontificia Universidade Cato6lica de Sdo
Paulo

Nos ultimos 20 anos na América Latina foi surpreendente o surto, o acelerado
crescimento e a ampla divulgagdo da prépria ““América Latina’' como tema que vem
preocupando economistas, socidlogos, antropélogos, politicdlogos, tedlogos, artistas
etc. A abordagem mais propriamente filos6fica da temdtica, entretanto, ndo teve
muita presenca.

Enrique Dussel (1934 — ), argentino, apareceu com sua obra (ja em
1961 mas sobretudo numa nova fase a partir de 1970 ) pretendendo dar uma contri-
buicdo mais especifica precisamente neste campo. Dussel é Licenciado em Filosofia
pela Universidade Nacional de Cuyo ( Mendoza, Arg. ) e em Teologia pelo “Institut
Catholique de Paris’’. Estudou Teologia também nas Universidades de Munster e
Mainz. Fez Doutoramento em Filosofia pela “Universidad Central de Madrid" ( Tese:
“la problemdtica del Bien Comdn’’) e em Historia pela Sorbonne ( Tese: ‘‘Les
évéques hispano-américains defenseurs de |'indien ( 1504 — 1620 )" ). Atualmente
trabalha na Universidade Nacional Auténoma do México ( UNAM ).

Preocupado também com a problematica latino-americana, fui-me aproxi-
mando pouco a pouco da obra de Dussel, até que me decidi a elaborar minha Disser-
tacdo sobre sua obra filoséfica. (=) Por motivos de viabilidade prética da pesquisa
escolhi af dentro um tema mais especifico: a sua Filosofia da Educacédo ( ou, como o
préprio Dussel denomina: a sua “‘Pedagdgica’ ).

A pesquisa em torno desse tema me permitiu uma articulagdo global do pen-
samento de Dussel: desde o nivel mais teérico dos fundamentos éticos da sua Pedag6-
gica até o nivel mais prdtico quando ele propde solugdes mais imediatas para os
problemas levantados.

A exposicdo da Etica de Dussel segue inicialmente o percurso sistemdatico da
Ontologia: dos entes ao fundamento, para dai retornar aos entes agora vistos como
possibilidades existenciais a partir do horizonte fundamental estabelecido. Mas a
negacédo dialética de cada horizonte, ao qual cada coisa é referida e dentro do qual é
compreendida, leva dialeticamente até ao ambito dos horizontes origindrios do pen-
sar, onde se esbarra nos limites de uma infinita exterioridade: o ser como Gltimo
horizonte do mundo, por um lado, e por outro a exterioridade sempre imprevisivel e
intransponivel do Outro como liberdade histérica.

» Dissertagdo de Mestrado em Filosofia da Educagdo apresentada na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo em maio de 1979.
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Neste momento, inspirado em Levinas, Dussel vai mais @ frente de Heidegger,
afirmando que para além do ser como fundamento ( horizonte ) GItimo de compreen-
sdo possivel aparece o Outro como Exterioridade, antropoldgica em primeiro lugar, e
que a sua revelagdo leva a colocar em questdo o proprio horizonte fundamental até
entdo estabelecido.

Mas a originalidade de Dussel, dando um passo a frente do préprio Levinas,
consistiu precisamente em superar o cardter genérico da nogao de Outro. O critério
para identificar o Outro deve passar agora pelas ciéncias econdmicas, sociais, poli-
ticas. O Outro pode ser entdo um Povo, Classe, Pessoa... E afirmado como pélo
sempre “‘dis-tinto”’, fora, imprevisivel, incompreensivel, liberdade de certa forma in-
condicionada, ‘‘exterior’’. Essa nogdo de Exterioridade, portanto, é correlata 3 de
Totalidade ( Sistema econdmico-politico, Povo, Nagdo, Racga... ). A Totalidade, para
realizar-se como Totalidade, tende a integrar sempre mais o outro em seu interior,
instrumentalizando-o em vista de seu projeto totalitdrio, como mera ‘“di-ferenga’’
interna. Esta é, ao mesmo tempo, a chave para a compreensdo dos conceitos de
Alienagdo e Libertagdo em Dussel: o Outro se aliena enquanto € instrumentalizado e
se liberta quando, rompida a Totalidade, pode ser afirmado como Outro, como
“dis-tinto"’. A Dialética é o movimento di-ferenciador interno que perpassa a Totali-
dade enquanto idéntica, enquanto o Mesmo. A Analética é, para Dussel, a Unica
abertura verdadeira: abertura ao im-pre-visto, a novidade, a Historia.

A luz destes conceitos mais centrais ( e de alguns outros que os complemen-
tam ) pode-se compreender como Dussel 16 a Histéria, a Histéria da filosofia, a
Teologia, os Modos de Produgdo nas Formagdes Sociais dadas, as ciéncias, a Pedago-
gica, e também como ele vé a propria ‘‘filosofia da libertagdo’* nascente ( em que se

inscreve ) e a préxis libertadora que a acompanha.

E fundamental na posi¢do de Dussel como filésofo esta opcdo ética ( “meta-fi-
sica’ ou analética ) prévia que o faz considerar a Histéria do ponto de vista da
Exterioridade das Totalidades; ponto de vista do Outro, do dominado, do oprimido;
sempre previamente ponto de vista do mais dominado, do mais oprimido.

E preciso, pois, conclui Dussel, descrever o estatuto da revelagdo do Outro e
das condigdes metddicas que tornam possivel a sua interpretagdo. Com isto, a filoso-
fia deixa de ser uma Ontologia da Identidade ou da Totalidade e, por outro lado, ndo
se nega como mera teologia kierkegaardiana, mas torna-se uma analética pedagogica
da libertagdo, uma ética primeiramente antropoldgica ou uma meta-fisica historica.

Dussel afirma explicitamente que seu trabalho pretende colaborar com a eco-
nomia e a sociologia que estudam as relacGes de ‘‘dependéncia centro-periferia’’; com
a teologia da libertagdo, dando-lhe um apoio histérico e filosofico; e com a politica
pratica da libertagdo que concretamente parte destes mesmos fundamentos. Esta
colaboragdo deve acontecer, afirma Dussel, porque o compromisso do filésofo ndo é
com a filosofia como tal, e sim, com o ndo-filoséfico, com a realidade, realidade
sempre de opressdo, alienagdo, busca de libertacdo. E a filosofia, por sua vez, para
pensar esta realidade, precisa servir-se dos resultados e indicagdes criticas destas mes-
mas ciéncias humanas.

Mas Dussel tem algumas dificuldades em realizar este programa. H4, sobretudo,
uma dificuldade de método: as suas anélises sobre situagdes de dominagdo na América
Latina ndo foram suficientemente concretas e, com isso, a colocagdo histérico-poli-
tica e o apoio cientifico de suas andlises ficaram comprometidos. O seu discurso
revoluciondrio, deste ponto de vista, se esvazia e deixa a mostra alguns tracgos idealis-
tas do seu pensamento.
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Por outro lado, considerada em seu carater filosofico que transcende os limites
dos parametros cientificos, a obra de Dussel aparece com enorme riqueza sugestiva,
indicando mais claramente a complexidade do processo histérico e, por outro lado,
constituindo-se num apoio efetivo para a praxis de libertacdo.

A SITUACAO DA FILOSOFIA SOCIAL NA
SISTEMATICA FILOSOFICA

Antonio Joaquim Severino
Pontificia Universidade Catolica de Cam-
pinas e Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo.

INTRODUCAO

Qualquer que tenha sido a evolugdo da mentalidade cientifica contemporénea,
sobretudo no que diz respeito ao desenvolvimento das ciéncias humanas, no sentido
de se denunciar uma pretensa neutralidade do conhecimento cientifico, bem como
sua apoditica objetividade, o fato é que a ciéncia se define por uma linha de formagdo
caracterizada pelo esforco de um estudo positivo da realidade. No caso das ciéncias
sociais, elas se propdem um estudo positivo da realidade sccial, manifesta que é pelos
fendmenos sociais nascidos das relagOes fatuais entre os homens: as relagdes sociais.
Assim, elas estudam as relagOGes sociais preocupadas em conhecé-las enquanto fatos
sociais, em classifica-las, em encontrardhes possiveis leis intrinsecas e em integrar
estas leis numa teoria social mais ampla. Trata-se de descobrir as constantes que
subjazem a manifestagdo concreta das relagdes sociais. Pretensamente, as ciéncias
sociais ndo se propdem ditar normas para a determinagao de um dever ser do interagir
social. Elas como que se satisfariam com a compreensdo e com a explicagdo destas
relagGes. Com isto, as ciéncias sociais, herdeiras de uma tradigdo positivista, querem
evitar todo compromisso com os julgamentos de valor, atendo-se tdo-somente aos
julgamos de realidade. Evitariam assim uma conota¢do de ciéncias morais, ndo
querendo, de maneira alguma, determinar quais as agOes sociais sda0 moralmente
melhores que outras.

Mas, atualmente os proprios cientistas estdo um tanto céticos em relagdo a esta
neutralidade cientifica. Na realidade, todas as ciéncias e, de modo particular, as
ciéncias sociais, sao praxiolbgicas, estdo inevitavelmente compromissadas com a pra-
xis, elas definem limites para o agir social. A neutralidade que, aparentemente se
conseguia evitando-se posi¢Oes éticas explicitas, foi comprometida por uma posigdo
ideoldgica implicita. Tem-se que ndo é possivel conhecer a realidade social sem inter-
ferir nela mediante julgamentos de valor ou propostas de normas de orientagdo do
agir. Atrds da aparente neutralidade, isto era realizado ideologicamente, ou seja, era
camuflado, disfargado.

No que nos diz respeito aqui, ao analisarmos estes quatro autores,(:) vamos
encara-los como soci6logos que, muito provavelmente, jd acataram este carater
praxioldgico das ciéncias sociais. Trata-se, exatamente, de examinar até onde foram

( *) Florestan Fernandes, Octévio lanni, Fernando H. Cardoso e Francisco Weffort;
0 presente texto constituia a introdugdo de curso cuja temética era o pensamento
filosofico-social destes autores.
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com suas concepc¢des sociais e quais as conseqiiéncias disto para sua concepcdo da
tarefa do pensamento social. Sem davida, eles se apresentam como cientistas sociais e
nao como fildsofos sociais.

1. FILOSOFIA SOCIAL E CIENCIAS SOCIAIS

E dificil, contudo, separar o objeto da filosofia social daquele das ciéncias
sociais. A diferenca entre as duas formas de saber ndo seréd de modo algum referente
ao conteGdo a ser abordado. E tdo-somente mediante uma diferenciacdo metodol6-
gica global, uma especificagdo de perspectivas e de enfoques que é possivel discer-
ni-las, como se distinguem igualmente, uma de outra, ciéncia e filosofia. A distincdo
se tornaria mais simples se as ciéncias sociais seguissem sua tradi¢cdo positivista, tra-
tando os fatos sociais como fendmenos mensuraveis, quantificaveis, traduziveis em
leis e teorias matemético-formais. Mas as coisas se complicam justamente quando elas
abandonam este estatuto fisicalista para se entenderem como ciéncias praxioldgicas.
Nesta medida mesma, a nova teoria social se aproxima da proposicdo da filosofia
social.

Contudo, € possivel distinguir as duas perspectivas: a filosofia social, como
toda reflexdo filos6fica, abordard os problemas referentes as relagdes sociais num
contexto de totalidade e de radicalidade. Estes fendmenos sociais formam uma unida-
de interna, eles se interligam e, isto, em fung¢do de sua co-extensdo a toda a existéncia
humana. O existir social adquire seu sentido pleno num contexto do significado
radical do existir humano. Uma questdo antropoldgica é sempre pressuposta: a filoso-
fia social nada mais é que o desdobramento da questdo antropolégica da dimensdo
social do existir humano, radica-se na questdo do sentido de se saber o que significa a
inter-relagdo humana, a inter-subjetividade, a comunidade humana. Ora, esta inter-re-
lagdo ndo se da numa esfera puramente abstrata: abstrata aqui é s6 a linguagem,
mediadora simbélica do logos proprio da filosofia. A inter-relagdo humana da-se
concretamente nos modos de ser do homem existindo socialmente. E quando se diz
que a filosofia social se funda numa antropologia filoséfica, se diz igualmente que a
descrigdo e a compreensdo dos fendmenos sociais concretos estdo igualmente consti-
tuindo o discurso antropoldgico: com efeito, o social é intrinsecamente constitutivo
do humano.

Deste ponto de vista, a contribui¢do das ciéncias sociais para a elaboragdo do
logos filosofico sobre a sociedade é muito grande. O discurso rigoroso das ciéncias
sociais sobre a objetividade da manifestagdo social de determinada comunidade, num
determinado momento historico, representa, sem nenhuma davida, o ponto mais
avangado da marcha da inteligéncia humana em busca da inteligibilidade desse social.
Esta contribui¢do das ciéncias sociais, enquanto analitica rigorosa e objetiva da so-
ciedade, representa como que a matéria-prima para a constituicdo de uma antropolo-
gia filosofica que se queira fiel a realidade. E por isso mesmo que, num caso como o
brasileiro, a reflexdo filos6fico-social ndo pode desconhecer, de maneira alguma, as
conquistas das ciéncias sociais, desenvolvidas por especialistas como estes agora es-
tudados. Em verdade, agora a tarefa parece comum, a interdisciplinaridade favorecera
O encontro convergente das perspectivas das ciéncias humanas com a filosofia, em
busca da significagdo profunda. As ciéncias sociais representariam assim o momento
da adesdo ao existir social enquanto a filosofia social representaria aquele esforgo
para um distanciamento. Em sintese, etapas de um mesmo processo de constitui¢do
de um mesmo discurso fundante.
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Outra distingdo deve ainda ser aventada: a filosofia social se distingue igual-
mente da filosofia da ciéncias sociais. Ela ndo se situa na drea da epistemologia. Mas
esta questdo serd retomada posteriormente.

2. FILOSOFIA SOCIAL, MORAL SOCIAL E ETICA.

N&o poucos associam a filosofia social a uma ética da vida social quando ndo a
uma moral social. A ética é uma disciplina filosofica e, como tal, e conjuntamente
com a filosofia social, encontra seus fundamentos numa antropologia filosofica. Mas,
enquanto filosofia, distingue-se da moral, entendida esta como postura, como com-
prometimento com valores do agir humano, tanto na esfera pessoal como na esfera
social.

E claro que tanto as pessoas como a sociedade defrontam com o problema da
acdo concreta. Acdo que exige uma série ininterrupta de tomadas de decisdo, de
escolhas e de opgOes. Historica e culturalmente, estas sociedades vdo-se configurando
sistemas morais, bem explicitados ou entdo mascarados ideologicamente. Constitui-se
assim um modo aprovado de viver socialmente, um modo considerado bom e que a
sociedade justifica por acreditéd-lo fundado sobre valores pelos quais optou. Normas
de acdo definem o agir moralmente bom e sdo impostas a todos os membros da

sociedade.

A ética, enquanto disciplina filosofica, busca esclarecer radicalmente a fun-
damentagdo desses valores, tentando quebrar suas cristalizagGes culturais, superar sua
dogmaticidade, denunciar seus disfarces ideoldgicos e funda-los na propria significa-
¢do da existéncia humana. lgualmente aqui a colaboragdo se faz presente entre a
filosofia e as ciéncias. No seu esfor¢o de busca de lucidez e de construgcdo de um
discurso critico e radical que justifique o agir humano que possa ter o sentido de
moralmente bom, a ética contemporanea recorre a contribui¢cdo das ciéncias humanas
e, de modo particular, a psicologia, a psicandlise e as proprias ciéncias sociais.

Historicamente, encontram-se sistemas morais adotados pelas véarias socieda-
des, correspondendo a conjuntos doutrindrios, atribuidos a determinadas inspiragdes
filosoficas. Ndo ha, como evitar, este processo avassalador da pulsagdo da vida coleti-
va e da impregnacdo das consciéncias pelas vdrias formas de coer¢do e de coacdo, que
a prépria vida social imp&e ao homem. Mas estes resultados do aproveitamento de
determinadas expressoes de teorias filosoficas é residual e decorrente das artimanhas
do pensamento ideoldgico. Embora sempre se tenha pleiteado justificar a moral social
pela ética, isto ndo tem passado de um horizonte-limite das aspiragdes da razdo
humana.

De qualquer forma, a filosofia social se distingue de fato e de direito, da moral
social. Ele ndo descreve e, muito menos, prescreve normas para o agir moral, nem |lhe
cabe justificar, fundamentando-os, os valores que presidem a este agir nem a relacdo
da consciéncia a estes valores.

A filosofia social cabe compreender e explicitar o sentido do existir social do
homem enquanto agir do homem, enquanto forma constitutiva da existéncia humana.
Pode-se considerd-la uma disciplina axiolégica, enquanto busca fundar os valores
sociais. Mas valores sociais tém sua especificidade que os distingue dos valores morais.
Colocada em situagao semelhante a da ética no universo da reflexdo filosofica, como
toda disciplina axiolbgica, busca fundar-se numa antropologia.
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3. FILOSOFIA SOCIAL, POLITICA E FILOSOFIA
POLITICA.

Correntemente a filosofia social é ainda aproximada da politica e da filosofia
politica. Esta aproximagdo é andloga aquela que se faz entre a filosofia social, a moral
social e a ética. Isto porque a politica é uma dimensao interna a prépria moral social:
ela se refere a um aspecto particular e especial que diz respeito a uma relagdo social
especifica, a relagdo do poder. A politica engendra, portanto, um tipo de moral, a
moral politica, que estabelece normas para um deverser da organizagdo do poder
social, definindo entdo uma praxis propria, bem como instituicdes que concretizam
estas normas. Como o Estado é a instituicdo mais significativa neste processo de
organizagdo do poder social, geralmente a politica tem como centro de sua norma-
tividade e de sua atuagdo na praxis do exercicio do governo. E claro que esta di-
mensdo polftica faz parte intrinseca do existir social, uma vez que toda relagdo de
governo pressupGe uma comunidade. E, assim, a filosofia politica pressupde a
filosofia social e depende dela para fundar-se numa antropologia.

Por outro lado, convém atentar para o fato de que a politica se constitui
igualmente em ciéncia. Ela é uma das ciéncias sociais e, como tal, deve ser encarada
quando se trata de relaciona-la com a filosofia social.

Outra observagdo importante é que a politica — seja enquanto moral social,
enquanto préxis, enquanto ciéncia ou enquanto filosofia politica estd intimamen-
te ligada a outra drea que se trata de relacionar com a filosofia social: a drea do
direito, aue muitos autores confundem com a filosofia social.

4. FILOSOFIA SOCIAL, DIREITO E FILOSOFIA
DO DIREITO.

O direito estd intimamente vinculado & moral e & politica. Tanto o direito
como condi¢do natural ou como técnica social. Fala-se de direito natural e direito
positivo. Chama-se igualmente de direito, a drea do saber racional que se dedica a
estudar os aspectos relacionados com a institucionalizagdo das varias relagdes sociais.

A filosofia do direi*o abrange campos teéricos muito amplos, campos que se
interpenetram necessariamente. E com razdo, pois, que se pode considerar a filosofia
do direito tendo seu universo temdtico envolvido pelo universo temético da filosofia
social.

Ademais o direito se propde ser atualmente e em toda plenitude, uma ciéncia
social. Ao se considerar uma das ciéncias sociais, o direito defronta com as mesmas
dificuldades originadas da oposi¢cdo entre o ser e o dever-ser. O problema se agrava
para o direito, possuidor que é de uma longa tradigdo de convivéncia tanto com o
normativismo moral, de origem filos6fica, como com o positivismo formalista, de
origens pretensamente cientificas. Ao constituir-se como ciéncia social, o direito
procura superar a oposi¢do valor-fato, na conjung¢do normativa. Quer superar tanto o
positivismo juridico sem cair no relativismo socioldgico. Assim, a filosofia do direito
ndo mais se desvincula das preocupagdes epistemoldgicas e antropolégicas envolvidas
pela sociologia juridica e se reencontra constantemente com a filosofia social.
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5. AMBITO E LUGAR DA FILOSOFIA SOCIAL
NO SISTEMA DA FILOSOFIA.

A filosofia social busca explicitar os pressupostos do existir social do homem;
as varias dimensdes deste existir social se fundam em condigdes especificas que ddo o
significado mais radical possivel para a existéncia humana. Assim, a filosofia politica,
a filosofia do direito, a filosofia do trabalho, a filosofia da economia, a filosofia da
educacao e a filosofia da cultura se desdobram dentro do universo da filosofia social.
Mas elas se desenvolvem igualmente no universo da filosofia da historia. Se, de um
lado, o existir social define o espaco da existéncia humana, de outro lado, o histérico
define o tempo desta existéncia. Existir no mundo comunitariamente, num tempo
historico, tal a condigdo basica da existéncia humana e a consideragdo fundamental, o
fato primitivo de toda a antropologia filosofica.

A filosofia social tem por campo de estudo os fatos reais da vida dos homens,
ndo podendo-se constituir apenas num esquema ideal. Ndo se pode desenvolver sem o
estudo dos problemas que tecem a existéncia histérico-social das comunidades hu-
manas. Ndo lhe serdo pois estranhos os aspectos politicos, econémicos, juridicos,
educacionais e culturais que constituem a manifestagdo concreta da vida social. A
filosofia social ndo manipula arbitrariamente conceitos formais, como se pretendesse
deduzir da idéia essencialista de uma natureza humana, as diretrizes de sua existéncia
social. Ela quer apreender o homem, mas quer fazé-lo através da abordagem de sua
inser¢do histérica e de seu contexto social, ela o apreende no espago-tempo de seu
existir.

E desta perspectiva e com estas premissas, que serd desenvolvida a nossa analise
do pensamento social brasileiro. Como ja adiantamos, ele se apresenta como pensa-
mento cientifico, mesmo ndo se impondo as restricdes da visdo positivista da ciéncia.
Mas nosso didlogo com este discurso cientifico visa a desenhar uma convergéncia para
a compreensdo do sentido de nosso existir como comunidade situada na historia.

Resta ainda colocar que as varias dimensdes do existir social sendo moder-
namente objeto do conhecimento cientifico, desenvolveram-se de maneira consi
deravel as ciéncias sociais. E, como ja dissemos anteriormente, é possivel reencontrar
a reflexdo filoséfica interagindo com as preocupacdes dessas ciéncias sociais, agora
ndo mais de um ponto de vista antropologico, mas de um ponto de vista epistemol6-
gico. Trata-se igualmente de um enfoque muito importante e muito valorizado atual-
mente. Mas em nosso curso, nossa preocupagdo sera prioritariamente antropoldgica.
A filosofia, ao desenvolver uma epistemologia das ciéncias sociais, esta-se propondo
discutir as condi¢es de possibilidade, de alcance e de validade deste tipo de conheci-
mento. Tarefa esta que Ihe cabe também de pleno direito, mas ndo sera nossa meta no
presente momento.

CONCLUSAO

A praxis historica pressupée uma agdo politica. A prioridade da politica de-
corre justamente da predomindncia da relagdo de poder no universo do existir social
dos homens sobre as demais relacdes sociais.

Essa agcdo politica terd nas ciéncias sociais a contribuicdo fundamental repre-
sentada pela informagdo objetiva dos dados da realidade onde ela devera exercer
informagdo decorrente do conhecimento objetivo e rigoroso dos fendmenos sociais.
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Contudo esta acao politica que, de um ponto de vista, desencadeia toda a
praxis historica, e até mesmo esta praxis historica, tem necessariamente um sentido.
Esta significagdo que delineia o projeto histdrico que se quer construir para determi-
nada sociedade, é a grande contribuicdo da filosofia social e da filosofia. da historia.

A historia até hoje vivida pela humanidade ndo se fez de acordo com estas
diretrizes. Ela tem sido antes a resultante de choques de forcas descontroladas e
incontrolaveis e, em verdade, totalmente desumanas. Nem a ciéncia, nem a filosofia
nem a religido, conseguiram dar uma orientacdo coerente ao processo historico que
gerou todas as amostras de civilizacdo de que o homem ja foi testemunha. Nelas ndo
encontra sendo vestigios daquilo que Ihe é fundamentalmente especifico: a sua trans-
cendéncia, que se desdobra em multiplas formas de manifestacdo: liberdade, amor,
consciéncia e razdo. Mas a sobrevivéncia, a persisténcia e, até mesmo, a insisténcia do
pensamento utopico — quer surja ele da arte, da religido, da ciéncia ou da filoso-
fia — testemunham a resisténcia do homem contra a entropia da historia e a sua
inequivoca esperanga de vir a ser um dia agente de sua historia. Quando a filosofia
social se propde todo este esforco de doacdo de sentido ao existir social do homem,
ela estd optando também como um esforco de luta pela constru¢do da prépria hu-
manidade, informando um projeto histérico que possa assegurar esta construgdo,
mediante uma praxis politica.

NOTAS SOBRE A “FILOSOFIA SOCIAL"

Moacir Gadotti
Pontificia Universidade Catdlica de Campi-
nas e Universidade Estadual de Campinas.

Pedem-me para dizer o que entendo por ‘‘filosofia social’’ e ndo encontro
filosofia que ndo seja "‘social’’. O sentido dessa questdo estd, pois, ligado no proprio
sentido da filosofia: o que é a filosofia ?

Depois das Teses sobre Feuerbach essa questdo que parecia simples para os
gregos — a filosofia é o amor da sabedoria — complicou-se de forma surpreendente.
Depois de Marx, a filosofia deixou de ser um ato de amor. A contemplacdo amorosa
do saber e da sabedoria, 0 logos e o verbo, foram desnudados pela préxis. A “pureza’’
da filosofia foi submetida a prova da teoria social. Marx busca o significado social da
pratica teé6rica da filosofia. Ndo pode conceber a filosofia apenas como “teoria’*. Seu
primeiro esforco na demonstracdo da sua tese principal, de vinculacdo social da
filosofia, culmina na Ideologia Alem3, onde mostra que a jovem filosofia alema
nascida de Hegel vestese de roupagens burguesas, defendendo seus interesses. Aos
olhos de Marx a Fenomenologia do Espirito ndo explicita o “‘mundo do espirito’’,
mas este mundo mesmo, o mundo concreto e material: a filosofia do “espirito’’
€ — também ela — uma filosofia material, fruto das relacdes concretas da sociedade
alemd. No jovem Marx, encontramos assim a filosofia como a luta concreta dos
homens concretos travada ao nivel da teoria. Hegel havia previsto que com ele,
acabaria a filosofia. Podese dizer que, a partir de Marx a filosofia entra em crise. As
correntes que ndo tiveram em conta a contribuicdo de Marx, perderam-se nessa crise.
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Alimentaram-se da prépria crise recolocando a questdo da filosofia sem sair dela.
Num circulo vicioso a filosofia foi rastejando enquanto a forca que ainda |he restava
Ihe permitia alimentarse de si mesma. Essa "filosofia dos filésofos” perdura ainda
hoje no idealismo metafisico de alguns filésofos, mas sobretudo na cultura ocidental
que tem dificuldades em despirse do manto sécular do abstracionismo filoséfico.
Nesse ““‘caminho para a morte” ndo podemos simplesmente colocar a ‘‘destruicdo da
metafisica” operada por Heidegger, que, com isso, apenas deu-lhe ( a filosofia ) uma
nova (e curta) vida, mas igualmente o seu mestre Husserl e o seu contempordneo
Merleau-Ponty. Temos que colocar ai também os modernos positivistas. Do desespero
racional e da racionalidade de Wittgenstein ao irracionalismo de Nietzsche. A nova via
aberta pelo desespero de Kierkegaard, o criador do existencialismo como a via positi-
va oposta, terminaram num beco sem sarda. De um lado, Gusdorf reconheceu chegar
ao "fim da linha'" em relacdo a fenomenologia existencialista. Por outro lado, o
abandono da filosofia, da tarefa de filosofar, no caso de Wittgenstein nos demonstram
a inviabilidade de uma filosofia positiva.

Enquanto o positivismo e o irracionalismo ndo perceberam que continuavam
(ambos ) lutando um contra o outro do mesmo lado da filosofia, 0 marxismo ‘‘fazia
o seu caminho’’, caminhava bem ou mal, as vezes a favor de Marx, as vezes contra ele.
Talvez o velho Marx foi o que mais combateu o jovem Marx. A desilusdo de Marx em
relacdo a filosofia nos Escritos Econdmicos ndo representa propriamente a recusa da
pratica da teoria filos6fica. Representa, a meu ver, antes de mais nada, uma questdo
de prioridade de um homem que se sente doente, mas com forcas suficientes para
empreender ainda ‘‘a obra de sua vida’’. Foi nesse sentido que o entendeu Lénin.
Lénin recusa-se a compreender Marx, a partir da Teoria Econdmica que colocaa cabega
onde Hegel tem os pés. A filosofia de Hegel — e com Hegel toda a filosofia — foi
necessdria para Lénin entender que o Marxismo era maior que Marx. Bebendo na
mesma fonte onde bebeu Marx é que Lénin pode ir além de Marx, continuando sua
obra. A passagem da ciéncia ou da filosofia da sociedade a acdo foi entdo possivel. O
econdmico e o politico encontraram sua razdo de ser num projeto de sociedade,
numa filosofia ou teoria da sociedade. Depois de Lénin os partidos politicos “‘marxis-
tas-leninistas’’ apressados em ‘‘fazer a histdria’’ inverteram por vezes Marx e Lénin,
colocando-lhes a cabeg¢a nos pés. Com a cabeca fincada na terra cresceu enormemente
o estdmago econdmico, o poder de consumo. Da mesma forma, o social foi submeti-
do ao politico-ideoldgico, a estratégia do partido, notadamente no ocidente. O mar-
xismo tornou-se mais uma teoria econdmica e politica, uma ciéncia econdmico-poli-
tica, propriedade de um partido. Deixou de ser pensado — conforme o via
Lénin — como teoria social. Surgiram muitos estrategistas e politicos que engros-
savam as fileiras dos partidos chamados de "esquerda’’. S com a crise das esquerdas,
isto é, a crise dos partidos condenados a eterna oposicdo nos principais paises do
ocidente, é a questdo filosdfica do marxismo recolocada. Donde a importdncia da
filosofia social no contexto do debate politico contemporaneo. Comeca-se entdo a ler
Gramsci, que, como Lénin, havia colocado o “homem de pé"’. A filosofia da praxis,
de Gramsci € uma leitura fundamental do marxismo, Gramsci ndo se contenta com a
distribuicdo e produgdo dos bens para esta sociedade através da vanguarda proletaria.
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Coloca a questdo da cultura da criagdo de um novo homem solitéario, de uma ideolo-
gia que cimente os homens em torno de um projeto de sociedade que ndo esquega,
antes de mais nada, o proprio homem. Da mesma forma, podemos dizer que é Mao
Tsétung o continuador da tarefa filos6fica inacabada, de Marx. A excessiva preocupa-
¢do politica das “esquerdas’ ocidentais é, representa hoje, um obstédculo ao socialis-
mo. Donde a necessidade de colocar novamente a questdo de Marx, com novos dados
fornecidos pelas ciéncias, sociais ou ndo, do nosso tempo: como fazer da filosofia ndo
um instrumento de contemplagdo, de lazer, mas o centro dos debates do que é a
nossa vida individual e social ? A filosofia social do nosso tempo ou serd a resposta
que podemos dar a Gltima Tese sobre Feuerbach ou ndo serd moda. A filosofia deve
ser a arma do nosso intelectual, que estd atento a hominizagdo. Atento para aquilo
que, politica e economicamente, parece representar um avango ndo represente um
verdadeiro recuo social. Atento para aquilo que produzimos hoje ndo tenha de ser
destruido amanhd, para que possamos sobreviver.

E, nesse contexto, que eu situo, hoje, o debate de uma filosofia social. Eviden-
temente, ndo inferior ao marxismo, no seio da nova cultura que a dialética marxista
fez surgir. A dialética da natureza seria apenas um capitulo da dialética. Embora esse
capftulo tenha sido o mais volumoso até agora, necessariamente o mais volumoso
( temos hoje as condi¢cGes necessérias e suficientes para alimentar, vestir e dar um teto
a todos os habitantes do planeta ) o capftulo da dialética social, sem a qual a dialética
da natureza ndo tem sentido ( de nada adianta termos alimento para todos os homens
se, apenas poucos, tém socialmente acesso a ele ) € um capitulo decisivo hoje. Apon-
to, dessa forma o centro atual da filosofia social, o seu interesse primeiro: a superagéo
das desigualdades sociais ou, simplesmente, o problema das desigualdades. Esta ques-
tdo se desdobra em todos os seus aspectos: historico, politico, econdmico, psicologi-
co, antropologico etc. O primeiro grande tema da filosofia social é, pois, a descricdo e
a interpretacdo da origem e do desenvolvimento das desigualdades, e da origem e do
desenvolvimento da luta contra elas. O segundo grande tema é menos historico que o
primeiro. Muito mais pclitico-cientifico: a passagem da utopia social a ciéncia e,
desta, para a a¢do transformadora.

Estou medindo, desta forma, a validade de uma filosofia social ndc apenas pe-
los seus aspectos racionais ( como o fez a Escola de Frankfurt ), nem pelos aspectos
utopicos ( como o fizeram os socialistas anteriores a Marx ), mas pela sua possibilida-
de concreta de intervir decididamente na praxis, que continua como critério de verda-
de da filosofia. Ndo se trata de montar uma teoria da sociedade que fosse racional-
mente vélida em si mesma. Trata-se essencialmente de compreender e de agir em
fungdo de uma teoria que é revista constantemente em fungdo da prética, ndo como
“‘acessério’’ da pratica, mas como parte integrante desta. Afastaremos, desta forma, a
prética sem teoria que seria um puro ativismo sem finalidade. A funcdo da filosofia
social é compreender os fins da pratica humana. E a filosofia, pura e simplesmente a
filosofia, atividade que consiste em compreender os fins do complexo ato de viver, da
condi¢do humana.

S&o estas algumas '‘notas” que submeto a critica dos colegas que pensam a
filosofia social. Ndo sdo, nem pretendem ser, dados definitivos do problema da ‘‘filo-
sofia social’’, mas uma perspectiva tedrica, uma colocacdo tebrica, que aguarda um
prolongamento na discussao.
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PROJETO EDUCACIONAL PARA O CURSO
DE FILOSOFIA

O Departamento de Filosofia do Instituto de Filosofia e Teologia da Pontificia
Universidade Catélica de Campinas decidiu, no inicio do ano letivo de 1979, elaborar
um Projeto Educacional para o curso de graduagdo em Filosofia.

Partindo-se da explicitagdo dos limites estruturais e institucionais aos quais
est4 sujeito o curso de Filosofia na PUCC, a fim de que o Projeto ndo corresse o risco
de ser utépico, objetivou-se definir algumas metas, de modo que os esforgos, nas
vérias disciplinas, convergissem para a sua realizagdo.

Os professores do Departamento elaboraram, em conjunto, um primeiro esbo-
¢o do Projeto que, em seguida, foi submetido a discussdo por parte dos alunos.

O Projeto foi implantado no primeiro semestre de 1979. Entretanto, professo-
res, alunos e a diregdo do Instituto estdo conscientes de que a pratica ird fornecer
subsidios importantes para a sua reformulagéo.

01 — Objetivos:

1.1 — Desenvolver a tarefa educacional fundamentada no processo de cons-
trugdo da pessoa humana na comunidade, através de uma:

1.1.1 — Educacdo Libertadora.

A construcdo da pessoa humana na comunidade, implica um processo de liber-
tagdo. Cabe ressaltar, de inicio, que essa proposta libertadora ndo exclui uma ética; ao
contrédrio, requer um compromisso sério com determinados principios que deverdo
orientar a agdo educativa. Tais principios é que definirdo, mais objetivamente, o que
se deve entender por ‘‘educagdo libertadora”.

A educagdo que se propde a ser verdadeiramente libertadora é aquela que
assume a perspectiva dos dominados, consciente de que a ciéncia e a educagdo foram
freqlientemente realizadas segundo os interesses da classe dominante, colocando-se
assim a servico da dominagdo. Tratase portanto, de buscar um novo espago social ( o
da classe dominada ), Gnica perspectiva a partir da qual é legitimo falar de uma
educacdo libertadora. Isso nado significa assumir uma postura idealista, julgando que a
agdo educativa, enquanto tal, é capaz de acabar com a dominagdo social. Entretanto,
a educagdo pode contribuir na medida em que propicia uma consciéncia critica dessa
situagdo, analisando a realidade ndo segundo os interesses da classe dominante, mas
segundo a 6tica dos dominados.

De fato, educar para a liberdade exige a disponibilidade para romper com os
esquemas dogmatizantes, buscando a verdade onde quer que ela esteja. Significa
contribuir para que o aluno descubra quais as amarras que o prendem a determinado
sistema, condicionando-o, impedindo ou limitando a sua reflexdo critica sobre o real.
Em suma, a educagédo libertadora é aquela que procura contribuir para que o préprio
educando se liberte.

Em termos pedagogicos, liberdade ndo significa auséncia de critérios. Na verda-
de, dois extremos devem ser evitados: tanto o dirigismo autocratico, que inibiria
qualquer projeto libertador, quanto o diletantismo social que acabaria reduzindo a
Universidade a um local de encontro, sem maiores compromissos. Ser livre na univer-
sidade ndo significa ser irresponsavel ou transigente. Ao contrério, a libertagdo deve
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ser obra comum onde os compromissos sdo assumidos com responsabilidade, tanto
por parte do corpo docente como por parte do corpo discente.

1.1.2 — Educagio aberta para a realidade.

A educagdo deve estar voltada para a realidade, ndo enquanto categoria abstra-
ta, mas na sua determinacdo histdrico-social brasileira. A problematica filosofica é
universal, mas enquanto nos diz respeito possui a sua especificidade em funcdo das
nossas urgéncias. Isso ndo significa que se deve estudar apenas o que é nacional. Quer
dizer que, através, da filosofia, serd possivel adquirir um instrumental |6gico-catego-
rial que deveré ser utilizado para se pensar os problemas da realidade brasileira.

A reflexdo sobre a realidade pressupGe um conhecimento dela, a fim de que o
processo da reflexdo seja critico e rigoroso. O curso de filosofia deve propiciar esse
conhecimento, porque na conjuntura atual ndo podemos pressupor que o aluno che-
gue a universidade bem informado; ndo podemos sequer pressupor que ele detenha
uma informacdo minimamente objetiva sobre o real. E aconselhavel que se parta da
realidade mais préxima do aluno, — a Universidade no caso, — para chegar a reali-
dade mais ampla de Brasil e de realidade internacional.

1.1.3 — Educacdo critica e problematizadora.

Né&o existe uma férmula matemdtica para se levar a bom termo uma educacao
critica e problematizadora: é uma questdo de postura.

A postura critica e problematizadora deve comecar entre o préprio corpo
docente: cada um questionando-se a si mesmo e questionando uns aos outros, o que
s6 sera vidvel através do trabalho em equipe.

Essa posicdo exclui uma perspectiva meramente informativa frente ao real: na
maioria das vezes essas informacdes sdo dadas no sentido de aquietar as consciéncias.
A postura critica é aquela que realiza exatamente ao contrdrio: consiste em explicitar
a realidade apontando as suas contradices. Esta Gltima alternativa exige que o en-
frentamento do real assuma a atitude de transformacdo do mesmo. N&o se trata
apenas de constatar a realidade, mas de atuar nela.

1.1.4 — Educacdo, didlogo e debate.

O didlogo deve ser encarado ndo apenas como concordancia, explicitacdo de
pontos comuns ou como mecanismo de reforco as posicdes do lider. Significa tam-
bém a explicitacdo de discordancias.

Respeitar o outro ndo significa apenas dizer o que Ihe pode agradar. O respeito
ao outro exige que ele seja assumido plenamente como interlocutor, explicitandose
no didlogo, tanto os pontos de convergéncia, como as divergéncias.

Talvez a palavra debate exprima melhor esse dialogar com maturidade; signifi-
ca ter disponibilidade para ouvir o outro e chegar a possiveis pontos comuns, mas
com posi¢do prépria, sem ocultar possiveis divergéncias.

1.2 — Fundamentar esta tarefa educacional numa postura cientifica, através
de:

1.2.1 — Uma metodologia cientifica.

A disciplina "“Métodos e Técnicas de Pesquisa’ tem a funcdo de introduzir o
aluno nos procedimentos do saber cientifico. O instrumental adquirido nessa discipli-
na, deve estar presente em todas as outras disciplinas, de forma que a atividade
filosofica seja sempre rigorosa e pautada por critérios cientificos.

A metodologia deve ser um instrumento de ordenacdo e sistematizacdo dos
conhecimentos adquiridos. Deve ainda propiciar o aparato categérico indispensével
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para a andlise objetiva da realidade, a fim de que ela se faca dentro dos pardmetros do
rigor cientifico.

1.2.2 — Uma consciéncia critica.

A consciéncia critica € aquela que ndo se limita as aparéncias do real, mas
procura ver além das aparéncias seu ser problemdtico equacionando-se através de
contradices. E a posi¢do que ndo se restringe a simples constatacdo da realidade, mas
a questiona, interroga, para finalmente atuar nela num sentido transformador.

A contestacdo fundada na verdadeira consciéncia critica é aquela que busca
solugdes reais, excluindo o simplismo das solugdes utdpicas ou ingénuas.

1.2.3 — Explicitar o papel da filosofia no processo histérico brasileiro, mos-
trando sua importdncia e seu valor no contexto atual.

A filosofia ndo se reduz ao estudo dos sistemas de pensamento do passado, isto
é, a uma histéria da filosofia. Sua importéncia atual reside na capacidade de constru-
¢do de esquemas tedricos capazes de explicar a realidade presente e suas contradicdes.
A reflexdo filoséfica adquire sentido dentro de determinado contexto histérico no
momento em que ela é capaz de pensa-lo, analisd-lo, servindo-se do aparato légico<a-
tegorial que é préprio da atividade filosofica. A filosofia ndo pode, por si mesma,
modificar o processo histérico social brasileiro, mas pode contribuir muito para a sua
compreensdo critica, e, nesse sentido, servir de fundamento a uma prédtica transforma-
dora. ?

02 —Linhas de Acdo:

A possibilidade de concretizagdo do presente projeto estd na dependéncia
direta do compromisso de todos, professores e alunos, com os objetivos do projeto.
Para tanto, faz-se necessdria a formulacdo das linhas fundamentais de acdo que vdo
balizar as vérias fases de sua execucao.

Em primeiro lugar, na linha de uma agdo comum destacamos:

2.1 — A formacdo de Equipes Pedagdgicas constituidas pelos professores das
respectivas séries, presididas pelo Coordenador do curso, incluindo-se os representan-
tes de alunos das respectivas séries. Para a efetivacdo do trabalho educacional devem
as Equipes assumir um posicionamento que ndo seja simplesmente estratégico, ligado
a finalidades pragmadticas precisas, mas implique um envolvimento existencial dos seus
membros no sentido da Agdo Comum. Tal posicionamento supde como elementos
bdsicos:

2.1.1 — Ter consciéncia clara da Filosofia da Educacdo contida no projeto;

2.1.2 — A disposigdo para viver uma experiéncia de crescimento como pessoa,
aceitando os desafios impostos pelo trabalho educacional;
2.1.3 — Descobrir continuamente uma linha comum de trabalho;

2.1.4 — A descoberta, no decurso dos encontros, das estratégias adequadas a
serem utilizadas.

Aqui se insere o dificio problema da AVAL|ACAO. E preciso ressaltar, antes
de tudo, que a avaliagdo deve ser concebida como processo continuo, integrado na
globalidade do trabalho educacional entendido nas quatro dimensdes da educacdo
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enquanto pretende ser: a) libertadora; b) aberta a realidade; c) critica e problematiza-
dora; d) dialogal.

Neste sentido, a verificagdo da aprendizagem constitui apenas uma fase do
processo avaliativo global. No atual projeto propde-se a avaliagdo em trés etapas
sucessivas:

A) A primeira, a ser desenvolvida no final de determinada unidade, conforme
as necessidades reais de cada série, passa-se entre o professor e a classe e compreende
dois momentos: 1) a exigéncia de uma sintese individual escrita do aluno, desdobrada
em duas partes: a primeira, a respeito do contetdo pragmatico; a segunda, quanto ao
seu envolvimento no curso ( auto-avaliagdo );

2) reunido com a classe para debater os problemas surgidos.

B) A segunda etapa — no final do semestre — entre os professores da classe
e os representantes dos alunos, compreende:

1) avaliagdo geral da classe; 2) avaliagdo de casos especiais que, por acaso,
tenham surgido.

C) A terceira etapa vem logo a seguir e envolve os professores do Departamen-
to, o ISFIC e os representantes dos alunos, compreendendo:

1) uma avaliagdo do conjunto do curso; 2) replanejamento.

Estd subentendido que o processo de avaliagdo inclui as diversas modalidades
de atividades que a metodologia do trabalho cientifico apresenta.

Assim os trabalhos individuais ou em grupo, como semindrios, debates, os
vdrios tipos de leituras e interpretagdo de textos, continuam como importantes instru-
mentos metodolégicos no contexto da aprendizagem.

Apontam-se também, para a avaliacdo, alguns critérios a fim de adequd-la a
exigéncia de ser, quanto possivel objetiva e, a0 mesmo tempo, de respeitar o processo
de construgdo da pessoa na comunidade. Primeiramente é indispensavel que se faca,
tendo em vista os objetivos educacionais do projeto; em segundo lugar que se avalie
resultados, ndo intengdes. Deve-se, finalmente, levar em conta que, em nosso contex-
to, o cédigo numérico ainda tem certo valor e importancia.

Para romper com o obstdculo da atomizacdo das vérias disciplinas do curso, o
projeto se propde estabelecer uma relagdo de interdisciplinariedade entre elas, visando
a dar maior homogeneidade a estrutura curricular. Para isto, enfatiza a necessidade de
se planejar em conjunto os conteudos programaticos e, desta forma, oferecer uma
visdo global deles aos alunos.

Finalmente, cumpre salientar, no tocante a agdo discente, a importancia da
representatividade de classe no conjunto das atividades escolares. Toda a estrutura do
trabalho educacional estd supondo o didlogo permanente entre o corpo docente e o
discente. Sem a revitalizacdo deste aspecto, o projeto correria o risco de ficar grave-
mente mutilado na sua prdtica.
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CONTRIBUICAO PARA UMA DEFINIGCAO DO
COMUNICADOR SOCIAL

( Trabalho apresentado a 25/8/79 pela Co-
missdo Criada pelo Departamento do Ciclo
Basico do Curso de Comunicagdo Social da
PUCC com a finalidade de elaborar parecer
sobre o papel do comunicador social na so-
ciedade contemporanea. A Comissdo com-
punha-se dos seguintes professores do Curso:

Julio César Tadeu Barbosa
Tarcisio Moura
Vicente Comte
Zelinda Favero Gervasio. )

PREAMBULO

A comunicagdo, antes de ser um campo definido de estudo(1), € um dominio
onde se estabelecem relagSes entre pessoas humanas. E, pois, no dominio da agdo
entre seres humanos que se determina, em seus reais contornos, a figura do comunica-
dor social. A agdo humana que nele e através dele se processa constitui o ponto de
partida para sua descrigdo, assim como define sua tarefa.

Considerando que o contexto da realidade social é o campo mesmo das rela-
¢6es humanas efetivas, a ele nos devemos reportar para poder definir adequadamente
o comunicador. Faz-se mister, portanto, tomé-lo como homem inserido numa socie-
dade humana determinada, para cuja realizagdo empreende um tipo de trabalho que
se propde aqui descrever. ‘‘Ninguém serd um bom comunicador social se ndo for,
antes de tudo, um ser humano voltado para os problemas de sua sociedade e de sua
época.”’(2) Sua formagdo resulta de um processo de abertura a sociedade e seus
problemas, do interesse desenvolvido pela cultura de nossa época, pela arte e pelas
ciéncias. (3)

O COMUNICADOR SOCIAL E SEU CONTEXTO

A concepgdo do que possa ser o comunicador social deve-se inspirar num
verdadeiro realismo. Ela s6 se pode delinear se o contextualizamos na realidade his-
térica de que participa e onde toma sentido sua fungdo. O comunicador deve viver e
entender as mudancgas e os conflitos de sua realidade social. O fendmeno da comuni-
cagdo dé-se em um mundo hoje sujeito a constantes mudancas e evolugSes tecnolégi-
cas e sociais. Trata-se, pois, de uma sociedade burocratica de consumo dirigido, cujas
caracteristicas dentre outras sdo:

a) auséncia de uma real interagdo social;

b) os processos de internalizagdo de comportamento sdo dados pelos mass
media e ndo mais pelo grupo;

c) restrigdo da linguagem e auséncia de um discurso significativo.

Quanto a realidade latino-americana e brasileira, mas especificamente, o qua-
dro pode ser assim descrito: “’E preciso entender o processo historico que atravessa a
América Latina, que sai de uma sociedade do tipo tradicional para um tipo de socie-
dade industrial, apesar de estar ainda muito longe deste modelo. E preciso entender as
tensGes sociais da América do Sul, apoiadas em diversos agrupamentos causais, como:
o fim das comunidades locais; o desaparecimento da economia isolada; a transforma-
¢do das tradicionais formas de trabalho em trabalho de massa; o desaparecimento do
comportamento social tradicional, tanto nas relagSes de trabalho quanto nas relagdes
comunitérias; o crescimento dos meios de transporte e a facilidade de contato
nas zonas rurais com O centro; a penetragdo dos meios de comunicagdo de
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massa; o conhecimento maior da realidade do mundo; o desequilibrio populacional
causado pelo crescente indice de natalidade; a subnutrigdo e o desemprego, a corrida
do campo para a cidade.” (4) Uma visdo estrutural da sociedade brasileira com suas
fases historicas, suas transformagdes e seu estdgio atual pode completar este quadro.

E preciso, portanto, “ver a nossa realidade”.(5) O processo de comunicagdo
depende da estrutura social onde opera e para a qual o comunicador deve-se voltar
com consciéncia critica, formada com a colaboragdo das dreas do saber humano que
mais contribuem para um real conhecimento.

DUAS QUESTOES BASICAS

Dois problemas sobretudo envolvem o comunicador social na sua relagdo com
as pessoas e os grupos de sua realidade social e no seu modo especifico de agir: o
relacionamento entre humanismo e técnica e a questdo interdisciplinar. O esclareci-
mento destes problemas nos encaminha para uma definigdo mais clara do comunica-
dor.

a) Relacdo entre humanismo e técnica

Partir do homem situado historicamente ( no &mbito social, politico, cultural
etc. ) ndo significa privilegiar o humanistico em detrimento do técnico. Defender uma
contratecnologia radical representa uma forma de marginalizagdo. A tecnologia tor-
nou-se hoje um centro de tomada de decisdes e os técnicos assumemn o poder. E falso
o humanismo que combate indiscriminadamente o pensamento técnico. Se recusamos
a tecnicidade, colocamo-nos 8 margem do processo social.

O que se propde é que 0 humano de onde se parte { isto é, as relagoes humanas
concretas ), integre dialeticamente o humanistico e o técnico. Na prepara¢do do
comunicador hé de se *‘parar com a alimentagdo do conflito humanidade/tecnicidade,
levantar o fogo cerrado contra esta e pensar nas possibilidades criadoras passiveis de
ser obtidas de um jogo dialético entre esses dois componentes do ensino.” (6)

A prética laboratorial, por exemplo, torna-se imprescindivel na formagdo do
comunicador como mais adequada forma de fazé-lo participar vivamente, e ndo s6 na
teoria, do processo em que se efetua sua agdo. O laboratdrio traz a teoria para o nivel
do concreto e do imediato. Faz-se necessdrio, por isto, "‘a instalagdo de equipamentos
profissionais ou o seu funcionamento regular, permitindo um aprendizado em situa-
¢Ges mais ou menos reais, e ndo de ‘ouvir dizer' ou ‘ver como outros fazem'.”(7)

Entretanto, o técnico ndo pode tolher a criticidade do setor humanistico, a
ndo ser com o risco de privar o comunicador de um elemento essencial. Ha de haver o
reconhecimento por parte do setor técnico do carater ndo neutro de sua propria
prdtica cientifica. A a¢do do comunicador tem um significado social ( portan-
to, ndo neutro ) e deve corresponder aos anseios mais auténticos de sua sociedade e
ndo meramente aos padrGes vigentes nas empresas. Supde-se, de sua parte, um mi-
nimo de pardmetro ético para ndo se vender a classe empresarial. A visdo humanfstica
fornece-lhe as condi¢des para poder avaliar as reais necessidades da sociedade em
questdo e participar de sua transformac¢do. Ao invés de ser neutra, sua ativjdade passa
a ter efeito nas diversas dimensBes da vida social: cultural, politica, econdmica etc.
b) A interdisciplinaridade .

Se a comunicagdo ndo é um campo definido de estudo, mas exige o concurso
de varias 4reas do saber ( sociologia, politica, psicologia, filosofia, antropologia ) que
colaboram para a visdo mais adequada da realidade, vem a tona o problema de como
estas 4dreas se relacionam na a¢cdo do comunicador. No entanto, a interdisciplinari-
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dade ndo deve ser vista como simples problema académico de relacionamento de:
disciplinas. Importa, antes de tudo, o ato concreto do comunicador, isto é, 14 onde a
interdisciplinaridade produzira seus frutos.

Ha angulos diferentes de se visualizar o problema, nem todos eles validos:
12} Interdisciplinaridade como generalidade

Neste sentido, ela nada significa para o comunicador. De nada adianta, sob o
ponto de vista da agdo, aprender generalidades nos bancos das escolas.

29 ) Interdisciplinaridade como totalidade

Embora esta perspectiva seja mais sélida, ainda ¢ insuficiente. A comuni-
cagdo constitui, de fato, um processo global, assim como o homem é um’ser total. A
isso deve corresponder, inegavelmente, uma compreensdo orginica do conhecimento,
através de uma visdo globalizadora. Entretanto nem sempre a totalidade significa uma
verdadeira articulagdo integradora.

3% ) Interdisciplinaridade como integragdo

Esta perspectiva é altamente significativa para o comunicador. Como integra-
¢do, a interdisciplinaridade desenvolve nele “um processc de pensamento que o torna
capaz de, frente a novos objetos de conhecimento, buscar uma nova sintese.” {8)

A interdisciplinaridade deve ter em vista a sintese a ser realizada pelo comuni-
cador social no momento concreto da agdo ou diante de um projeto especifico. “A
interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre especialistas e
pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um projeto especifico da
pesquisa. “(9) Ela faz com que as disciplinas se relacionem em vista de situagBes
concretas e de problemas vividos. Permite o posicionamento de uma disciplina frente
as outras, sem artificialismo. Possibilita a justificativa de uma em relagdo 2 outra
levando o especialista a, pelo menos, interpretar o conhecimento e a atividade desen-
volvida em outras dreas. (10)

Desta forma, a interdisciplinaridade leva a uma sintese, ndo abstratamente,
mas de maneira concreta e ativa. Trata-se de uma sintese transformadora.{11) So
assim o comunicador pode ter seu conhecimento e sua acdo afinados com os reais
problemas da sociedade, e ter neles, uma participacdo efetiva com os instrumentos
técnicos e cientificos de que dispGe.

Q que & o comunicador social ?

O comunicador social &, assim, um agente transformador da realidade social
em que se insere, cuja acdo se inspira numa sintese adequada a ela e que é elaborada
com as contribui¢Ges das éreas significativas do saber em vista de reais problemas e de
verdadeiras aspiragGes humanas, aplicando, nesta mesma acdo, 0s meios técnicos
especializados para sua plena eficacia.

Fica descartada, assim, a fungdo simplesmente reprodutora da comunicagdo,
aquela que apenas veicula o modelo vigente. O comunicador deve ser criativo para
poder interferir na sociedade, com seus meios, procurando superar as contradi¢des em
vez de perpetua-las. ¥

Também o comunicador ndo deve ser simplesmente um equilibrador de forgas
antagdnicas na sociedade. Ele ndo é um pacificador,smas um inovador, Cumpre-lhe as-
sumir um papel de lideranga. Ndo deve ser arrrastado, mas ele é quem deve arrastar e
comandar o processo social. Cabe-lhe criar sinteses que transformem, que realizem
uma verdadeira interagdo social, que suscitem uma linguagem significativamente hu-
mana, que promovam ideais verdadeiros. Seu papel, entdo, vai muito além de mero
transmissor ou manipulador ‘de informdgdes, de simples codificador de linguagem. ;
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Trata-se de um trabalho social motivado por uma visdo critica. Deve fazer de sua
comunicagdo um veiculo de idéias que tenham um significado transformador, ndo
instrumento de acomodagdo.

Desde o inicio, no processo mesmo de sua formagdo, na Universidade, o co-
municador deve ingressar na dialética da transformagdo social, instrumentalizan-
do-se com os elementos de ordem humanistica e técnica para poder, com visdo criti-
ca, aplicar significativamente os meios especificos de que dispGe.
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CENTRO DE INFORMAGAO E DOCUMENTAGAO
DO PENSAMENTO BRASILEIRO

O Instituto de Filosofia e Teologia da PUCC tem desenvolvido nos dltimos
anos um crescimento qualitativo de suas atividades, bem como da consolidagéo de seu
trabalho pedagédgico e cientifico. Neste sentido se insere a constante preocupagdo do
Departamento de Filosofia em chegar a um novo modelo de curriculo para o curso de
graduagdo que venha a atender, ndo s6 as exigéncias intrinsecas do estudo filos6fico,
mas também os reclamos da juventude atual que procura na filosofia horizontes
novos para sua propria formacdo de homens livres e responsdveis, mais radicalmente
conscientes de suas tarefas futuras na sociedade contemporanea. Igualmente, signifi-
cativa marca deste esforgo, foi a criagdo do Programa de Pds-Graduagdo pelo mesmo
Departamento. Iniciando seu quarto ano de existéncia, o Programa de Mestrado
comeca a dar os primeiros frutos, sendo previstas para este semestre as primeiras
dissertagoes.

O crescimento quantitativo do Instituto ndo deixa de revelar a imagem positiva
que seu trabalho tem projetado fora da Universidade. Conscientes das responsabili-
dades que esta expansdo acarreta, diretores e professores do Instituto buscando dar
cuidadoso encaminhamento a sua tarefa educacional, a0 mesmo tempo em que procu-
ram manter seu ritmo de crescimento apoiado em efetivo aperfeicoamento qualita-
tivo, implantaram, neste ano, o Centro de Informacdo e Documentagdo do Pensamen-
to Brasileiro, de acordo com o Projeto elaborado pelo Prof. Dr. Geraldo Pinheiro
Machado. Trata-se de relevante iniciativa, pioneira e promissora, que visa fundamen-
talmente a instaurar uma tradi¢do de pesquisa, de documentacdo e de informacao,
referente ao pensamento filos6fico brasileiro e serd de inestimdavel valor enquanto
instrumento de trabalho para estudiosos e pesquisadores, bem como fonte de infor-
macdo relativa a produgdo filoséfico-cientifica nacional.

1. Objetivo geral:

— estabelecer a documentag¢do do pensamento brasileiro, elaborando informa-
¢Ges efetivamente aptas a serem operadas no universo académico.

2. Objetivos especiais:
— elaborar publicag¢des originais e reediges parciais ou totais de textos;

— subsidiar programas de pds-graduagdo ou cursos de graduagdo, ou outros,
provendo-os de informagdes e de textos dos autores brasileiros, abrangendo progressi-
vamente cinco dreas, a saber: filosofia, educagdo, direito, ciéncias, religido, bem como
outras dreas afins;

— projetar, eventualmente, em colaboragdo com os Centros, Faculdades, De-
partamentos, Instituto ou Setores interessados programas de especializacdo, mestra-
do, doutorado, ou dreas de concentragdo em segmentos especificos do pensamento
brasileiro.
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3. Produtos finais:

1. Listagens bibliogréficas especializadas e, eventualmente, resumos, publica-
dos em papel convencional ou microfichas;

Edicdes criticas integrais de textos originais relevantes;
. Trechos escolhidos em edigdes criticas;
Antologias;

Outras publicagdes;

LI AN

. Cursos ou complementagdo de cursos;

7. Obtencgdo do concurso de especialistas em grupos interdisciplinares, polari-
zados pelo desempenho brasileiro nas respectivas dreas;

8. Congregacdo de pessoas e programas de Universidades, editoras e outras
entidades do pais ou do exterior, interessadas na informagado e documentagdo sobre o
pensamento brasileiro.

4. Pauta de trabalho na etapa inicial ( fev. 1979 a fev. 1980 ).

Obtengdo de informagdes bibliograficas e localizagdo de documentos do
pensamento brasileiro, coletando os de cardter raro que ainda se encontrem vidveis
para aquisi¢gdo ou reprodugdo em microformas, referindo o conjunto a um sistema de
recuperagdo e uso académico.

2. Revisdo e incorporagdo ao sistema de informagdes referido nas fichas e
documentos existentes na PUCC, em outras entidades, ou pertencentes a pesquisado-
res particulares ( nestes Ultimos casos mediante convénios );

3. Contatos com especialistas interessados em coordenar e orientar as ativi-
dades nas respectivas areas;

4. Contatos com outras universidades ou entidades potencialmente interes-
sadas em convénios e trabalho conjunto;

5. Elaboragdo do projeto de pesquisa dentro do modelo convencional da téc-
nica de planejamento, a fim de coordenar os trabalhos a curto e médio prazo, bem
como servir de subsidio aos érgdos financiadores a serem abordados. (*)

* Nota da Redagdo: Convidamos os nossos leitores e estudiosos do pensamento
brasileiro a colaborarem com o espago realizado pelo Dr. Geraldo Pinheiro Machado,
enviando informagdes bibliogréficas, notadamente de carater raro.
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RESENHAS

FREIRE, Paulo — CEDAL/CEDETIM
MULTINACIONAIS E TRABALHADORES NO BRASIL
S3do Paulo, Brasiliense, 1979.

Esta obra, elaborada pelo CEDAL(1), um colegiado animado e dirigido por
Paulo FREIRE, é fruto de estudos e pesquisas realizados por diferentes correntes de
quantos se propGem a trabalhos de reflexdo sobre os movimentos de libertagdo e as
lutas antiimperialistas em geral. Num trabalho sério e de grande alcance para esclareci-
mento de interessados no assunto, propGe-se ela a abrir um debate sobre as manobras
de agdo imperialista tanto na Europa como na Ameérica Latina, fundamentando sua
asser¢do em duas perspectivas de andlise: Uma visdo de conjunto acerca das manipula-
¢Oes das multinacionais junto as poténcias européias e governos do terceiro mundo
( especialmente a América Latina) e, em particular, a partir de uma experiéncia
prdtica: a dos militantes da oposigdo sindical brasileira que, apés anos de lutas toma-
ram consciéncia do fendmeno multinacional e, portanto, romperam definitivamente
com ideologias nacionais populistas que durante muito tempo bloquearam o projeto
de esquerda em seu pars.

Com incursdes pela politica das multinacionais, internacionalizagdo do capital
em geral e implantagdo de empresas multinacionais no Brasil, assuntos de renomada
importancia passam pelo crivo abalizado de Paulo FREIRE, que busca abrir um
didlogo a partir da realidade crucial em que vive a sociedade brasileira face as estraté-
gias imperialistas e suas contradigles internas e as opgOes que se apresentam as
liderangas sindicais para poderem abrir didlogo e novos caminhos de agdo libertadora
pelos meandros da politica nacional. ’

Em si, esta obra nada tem de definitivo nem apresenta formulas redentoras
mas constitui-se em valiosa ferramenta porque ‘‘as informagdes que traz centram-se
num problema decisivo para a renovagdo necessdria da reflexdo internacionalista: o
papel das firmas multinacionais na fase atual de imperialismo, caracterizada pela
internacionalizagdo da produgdo e pelo agravamento da exploragdo capitalista em
todos os pafses, particularmente aqueles do terceiro mundo’’ ( pdg. 9 ).

Em resposta a questdo ‘O que é uma multinacional ? *“ o autor afirma que “‘a
empresas multinacionais apareceram no mundo capitalista como resultado do proces-
so de internacionaliza¢do do capital’ ( pag. 25 ) e, a medida que o capital ultrapassou
o quadro nacional, integrando esferas internacionais, capitalistas de paises industriali-
zados optaram por uma politica de investimentos no exterior, daf surgindo as empre-
sas multinacionais. Obviamente, a finalidade dessas empresas é obter superlucros e na
obra, exemplos concretos aparecem vinculados a uma andlise do aspecto juridico
dessa internacionalizagdo de capital. A internacionalizagdo do capital, por sua vez,
internacionaliza e diversifica a produgdo das empresas.



11

Essa diversificagdo de produtos é introduzida como medida de defesa pelas
multinacionais, pois em casos de recessdo em um setor, lucros sdo obtidos em outros
setores. Mesmo em paises nacionalistas essas empresas conseguem investir no exterior.

Outro fator considerado é que um pai’s subdesenvolvido oferece matéria-prima
e mao-de-obra baratas, o mesmo ocorrendo com o aspecto técnico, jd que as multina-
cionais investem muito em pesquisa. Os governos, por outro lado, oferecem vantagens
na exploracdo e até o controle das matérias-primas passa as maos de grupos monopo-
listas, como é o caso do Brasil.

Fundamentando-se em dados concretos, Paulo FREIRE demonstra, ainda, que
os governos ndo tém possibilidade de controle sobre o lucro duma multinacional,
sendo igualmente evidente que a superioridade dessas empresas multinacionais em
relagdo as nacionais é clara em vdrias fontes: financeira, técnica e administrativa.

Aparentemente, a economia e a politica estdo separadas mas na realidade estdo
muito unidas e a “cada novo mercado que é aberto, corresponde um esforgo dos
paises capitalistas industrializados. Ndo importa aos interesses monopolistas se a pro-
ducéo decorrente possa ou ndo ser de interesse para a populagdo’” ( pag. 49 ).

O autor insiste no fato de que as burguesias nacionais temem mais o socialismo
que o capitalismo porém, ‘‘quem suporta o peso do processo sdo os trabalhadores dos
paises subdesenvolvidos, pois a obtengdo de superlucro significa diminuigdo do saldrio
real, o que ndo chega a afetar essa burguesia que se abre as gestSes e monopdlios
capitalistas. Em relagdo ao Brasil, demonstra o autor que, desde 1950, o capital
internacional tem afluido para o pais’, pois aqui multiplicam-se as implanta¢Ges de
empresas estrangeiras nos mais diversos setores da atividade econ6mica’’ ( pag. 61 ),
evidenciando que, no Brasil, a burguesia brasileira ndo tem condigGes de se manter
sem contar com o sistema capitalista mundial e manter-se integrada a ele.

O papel dessa burguesia, neste caso, é o de oferecer meios aos capitais estran-
geiros de se instalar no pais com uma mao-de-obra barata e investimentos vantajosos
enquanto o governo fica a servigo desses capitais estrangeiros ao ponto de suprimir as
relagdes sociais dos trabalhadores.

E verdade que o sindicato é instrumento de educagdo politica e defesa dos
direitos dos trabalhadores mas, pela internacionalizagdo de capitais, as multinacionais
tém possibilidade de suportar uma greve, prejuizos em favor de um acordo e, o que é
mais importante, os capitalistas tém também seus sindicatos. Diante desses fatos
concretos, o autor conclama os trabalhadores a sairem de seus sindicatos para que sua
acdo possa estender-se a toda a sociedade e através dessa unido, procurar uma verda-
deira democracia, sabendo que o capitalismo existente atualmente no Brasil ndo trard
verdadeira solugdo para o povo brasileiro. ( Cap. | ).

A realidade econdmico-social brasileira é bastante focalizada, a seguir, quando
0 autor, com exemplos comprovados, demonstra como o capital estrangeiro e as
injungGes monopolistas dominam a economia nacional nos mais diversos setores, seja

no dmbito da mineragdo, mecénica, seja na metalurgia, siderurgia, construgao elétrica,
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material de transporte, industrias quimicas, empresas agro-alimentares e outros seg-
mentos de importdncia nacional.

Diante de fatos inequivocos, desenvolve-se toda uma complexa trama de inves-
timentos e de exploragGes induzidas pelos monopélios disseminados no pais e de tal
ordem estreitamente ligados aos centros de decisdo politico-econdmica, que ‘o desen-
volvimento do pafs se realiza em associagdo estreita com o capital estrangeiro” ( pag.
67).

Para o autor, esses dados tecnicamente compilados sdo apenas uma represen-
tagdo de que o desenvolvimento do pais se faz em relagdo direta com os ditames do
capitalismo internacional. Na realidade, hoje em dia, é o capital monopolista que
determina ndo somente o desenvolvimento da empresa privada, como também do
poderoso capitalismo do Estado com o qual estd largamente associado. { Cap, 1. )

Qutros pontos bastante proficuos colocados em linha de reflexdo dos proble-
mas advindos do desenvolvimento gerado nos moldes do capitalismo internacional,
situam-se nas coordenadas da andlise “do nacionalismo & oposigdo operaria” ( pag.
139 ). A penetragdo macica do imperialismo na economia brasileira redundou em
brilhantes resultados, dos quais se aproveitaram, além dos grupos monopolistas inter-
nacionais, a burguesia e a classe média brasileira. Entretanto, ‘o0 que nenhum apolo-
gista do “milagre brasileiro” jamais pode justificar foi o custo desse desenvolvimento:
monopolizacdo da economia, superexploracdo dos trabalhadores, repressdo, bloqueio
de qualquer iniciativa popular” ( pag. 139 ).

Com a crise econdmica, as graves dificuldades que se acumulam no horizonte
do capitalismo brasileiro comegam a aparecer. Ao lado dos problemas de conjuntura,
“é a propria natureza do desenvolvimento econdmico no Brasil e as instituicoes
politicas criadas pelos militares gue comegam a ser postas em questdo” ( pag. 140 ).
Por trds das dificuldades aparentes, os verdadeiros problemas se acumulam: a mono-
polizagdo da economia, o0 monopdlio da terra, o aumento da divida externa, a infla-
¢do permanente e o agravamento das condi¢des de vida dos trabalhadores, “proble-
mas que marcam os limites atuais do capitalismo’ ( pdg. 140 ).

A situagdo da agricultura é péssima, favorecendo o éxodo rural e esses ruri-
culas, sem qualificagdo nenhuma, se concentram nas periferias dos grandes centros
marginalizando-se no contexto urbano. As pequenas propriedades ndo tém condicGes
de acompanhar a evolucdo e de adquirir os implementos agricolas exigidos pelo
processo de modernizacdo. Com isso, os grandes latifundios dispdem de mdo-de-obra
barata e servil, tanto que eles ndo estdo absolutamente interessados na introduc¢do de
novas técnicas de produgdo.

Na industria, o monopdlio estd nas mados de multinacionais que dominam
todos os setores estratégicos da economia brasileira; outra desigualdade € a concen-
tragdo das empresas no eixo S. Paulo — Rio de Janeiro e Belo Horizonte em detri-
mento dos outros Estados da Unido. Com tantos monopodlios estrangeiros, o aumento
da divida externa é tdo grave que ja preocupa as proprias autoridades monetdrias
internacionais. Frente & inflagdo galopante, o autor procura mostrar que o Gnico
prejudicado € mesmo o trabalhador, sendo o seu saldrio diminuido cada vez mais.
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Fazendo a comparagdo dos saldrios, o autor diz, com justa razdo, que o Brasil é
o paraiso dos investidores e, comparando com o custo de vida, o trabalhador fica
cada vez mais prejudicado.

Dentro do contexto economico e politico atual, o exército procura-=e institu-
cionalizar como fonte de poder, como um superpartido acima da sociedade e das
classes sociais.

E evidente que, diante da situagdo econdmica, a burguesia comega a se interro-
gar e o sentimento popular pede a volta da democracia, o respeito dos direitos
humanos e a liberdade de imprensa. A Igreja coloca-se cada vez mais ao lado do
trabalhador. O sindicato é instrumento na m3o da burguesia onde a repressdo aparece
com frequéncia. O ideal é que a classe operdria disponha de um sindicalismo indepen-
dente do controle do Estado e das manipulagdes politicas das classes dominantes.
Diante da situagdo, tanto econdmica como politica, ressalta a luta diaria do traba-
Ihador em torno dos seus interesses imediatos.

A oposi¢do operdria no movimento sindical é democrética e unitéria e se situa
no interior da legalidade sindical. “Ela & ao mesmo tempo, um instrumento politico
criado pelos trabalhadores brasileiros a fim de reagrupar a classe operaria em torno da
defesa dos interesses mais elementares’* ( pag. 172 ).

A prética da democracia é, pois, um fato politico importante que em lugar de
suprimir as contradigGes da sociedade faz com que elas aparecam abertamente.

Para o autor, se a classe operéria disp3e de organizagées eficientes e é capaz de
maneja-las, pode, entdo, desencadear um grande processo de educacdo politica dos
trabalhadores e das demais classes sociais. “Nessas condigdes é que a luta pela demo-
cracia contribui para o aprofundamento da consciéncia politica do trabalhador”
(pag. 176 ).

A luta pela democracia e para o desenvolvimento econémico-social de um pais
s6 tem peso politico quando € utilizada pela classe operéria organizada politicamente,
e quando ela serve de apoio para a transformagéo da sociedade.

Pela importancia da andlise e pelo conteGdo de f4cil assimilagdo, este livro
destina-se a qualquer pessoa interessada em conhecer, com riqueza de detalhes, uma
realidade complexa que oferece campo propicio a profundas reflexdes. Dessas refle-
x8es, que devem ser feitas por intelectuais, trabalhadores e estudiosos em geral,
poderdo surgir respostas as angstias da classe trabalhadora e da prépria nagdo brasi-
leira, que ja ndo aceitam milagres ficticios mas almejam por descobertas de solugdes
concretas diante de problemas como os apontados nesta obra de Paulo FREIRE.

Marcel J. J. B. Oliver
Mestrando em Filosofia da Educagdo da
PUCC.
NOTA:

(1) Centro de Estudos de Desenvolvimento na América Latina.
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FRANCO, Maria Sylvia de Carvalho
HOMENS LIVRES NA ORDEM ESCRAVOCRATA
Séo Paulo, Ed. Atica, 22 edigdo, 1976 ( Ensaios, 3 ), 235 pags.

Um problema da realidade brasileira, que até hoje ndo encontrou solucdo
adequada ao dimensionamento de sua gravidade, é o da existéncia de homens livres e
pobres presos a uma estrutura agrdria, que sofre de males, cuja origem € o latifandio
antiecondmico com sua secular monocultura.

Ainda ndo se regulou, de forma adequada, os diversos aspectos do homem com
a terra, tratando-os de forma orgénica e global.

As reformas — demagogicamente propostas — como o condicionamento do
uso da terra a sua fungdo social; a promogdo da justa e adequada distribuicdo da
propriedade; a obrigagdo da exploracdo racional da terra, etc., continuam letras mor-
tas no ESTATUTO DA TERRA.

O programa politico-social, sempre decantado, da criagdo de uma sociedade
rural bastante sélida com a promogdo do trabalhador rural a um “status’’ mais digno,
tornou-se utopia.

E a crise se impde, hoje, objetivamente, quando vemos os homens livres e
pobres, que no passado permaneceram apartados da producdo para mercado, conti-
nuarem a viver, em pleno final de século, sob regime de servidao pessoal, que lhes tira
toda a possibilidade de iniciativa e responsabilidade, sem qualquer promocgéo cultural
e participa¢ao na vida socio-politica.

E para essa problematica que a Professora Livre-Docente da Universidade de
Sdo Paulo, MARIA SYLVIA DE CARVALHO FRANCO, dirigiu sua atengdo, ocu-
pando-se em analisar — através do método de uma sociologia critica — a realidade,
o funcionamento e o processo de transformagdo estrutural da ‘‘velha civilizacdo do
café que, no século XIX floresceu nas dreas do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo,
pertencentes a regido do Vale do Pararba” ( pdg. 16 ), a fim de demonstrar que ‘‘esse
passado, facilmente negado, encontra plena vigéncia em condigdes presentes de nossa
sociedade.”” ( pag. 222 )

A obra — HOMENS LIVRES NA ORDEM ESCRAVOCRATA —, que encer-
ra aspectos comparativos entre dois tipos de economia: ‘“de mercado e de subsisténcia
com as correlatas formagdes sociais’’ ( pag. 91 ), se propSe, num enquadramento
tedrico weberiano, “‘apanhar o momento em que atingia seu ponto alto a criatividade
contida na organizagdo agrdria ‘colonial’ e em que tiveram também livre curso as suas
implicacdes destrutivas, transcorrendo, em curto espago de tempo, todo um processo
de desenvolvimento e regressdo’’ ( pag. 16 ).

Sua tese central pressupGe uma estreita relagcdo entre a estrutura ocupacional
da mado-de-obra, numa economia de mercado e de subsisténcia, e o papel desempe-
nhado pelos homens livres e pobres em suas relagdes sociais, onde se realga o princi-
pio da dominagdo pessoal.
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A Autora, com abundante emprego de dados e alguns expressivos depoimen-
tos, destaca esse papel através da concepgdo que aqueles homens fizeram de si pré-
prios, e de sua conduta em suas relacdes comunitdrias, e precisa os limites da partici-
pagdo deles na sociedade mais ampla, como categoria e grupo social; procurando
discernir, na persisténcia histérica do fenomeno violéncia, — “‘entranhado na reali-
dade social’’ ( pag. 17 ), um valor reivindicatdrio e de mudanca, de contetido varidvel.

Revela, ao depois, o principio de dominagdo pessoal nesse contexto, analisan-
do, sistematicamente, as ‘‘figuras que constituiram as forgas ativas desse sistema de
dominagdo’’, e “‘as organizacdes a que estiveram ligadas'’ ( pag. 17 ).

Finalmente, numa perspectiva de conjunto, onde se visa ao estudc da explora-
¢do do café, a Autora aborda a dicotomia: tradicional/moderno, no debate do proble-
ma da ““mobilizagdo de componentes geralmente identificados como ‘atrasados’ e o
""" ( pdg. 18 ), expondo, em balango critico, a
maneira pela qual os tragos “‘arcaicos’’ ou “irracionzis’’ se tornaram ‘‘condi¢Ges neces-

desenvolvimento de praticas ‘modernas

sarias a integragdo bem sucedida da produgdo brasileira aos mercados internacionais”’
(pdg. 18), para esclarecer '‘como, no interior mesmo da sociedade brasileira, os
aspectos ‘tradicionais’ sofreram uma redifini¢gdo de sentido ao darse o deslanche da
produgdo mercantil, mantendo-se constante a sua forma’’ ( pdg. 18 ), e de que modo
"o conjunto de elementos que formalmente poderiam ser identificados como tradi-
cionais apenas se torna inteligivel quando referido @ produgéo lucrativa’ ( pag. 18 ).

E conclui, observando que '‘os quadros ‘atrasados’ de exploragdo agricola
foram recriados e se mostram, mesmo agora, ‘racionais’ para os fins a que se desti-
nam, tendendo, por isto, a existir. Dentro desses padrdes de existéncia, as fazendas
prosperam e os que nelas trabalham seguem, o mais das vezes, o seu destino aquém da
humanidade’’ ( pag. 225 ) ( grifamos ).

O livro da Professora MARIA SYLVIA DE CARVALHO FRANCO constitui,
portanto, valiosa contribui¢cdo ao esclarecimento de toda ampla gama de conflitos e
valores postos em questdo, na emergéncia s6cio-econdmica dos homens livres e po-
bres.

A necessidade do texto, como instrumental tedrico para a andlise da nossa
realidade agraria, onde ‘'se confina o destino de dominantes e dominados’’ ( pdg.
225), é indiscutivel, principalmente, quando se estd convencido do primado da pes-
soa humana na ordem temporal.

Jodo Ribeiro Jr.
Professor de Filosofia Politica e Mestrando
em Filosofia na PUCC.

HOGAN, Daniel J. e outros,
Cidade, Usos e Abusos,
S3o Paulo, 1978, Brasiliense, 167 pag.

Reunindo cinco trabalhos, quatro dos quais apresentados em Simposio sobre
Marginalidade Social, no XXVIII Congresso da Sociedade Brasileira para o Progresso
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da Ciéncia ( SBPC ) realizado em Recife, em julho de 1974, encontramos, nesta obra,
“critica a diversos significados do conceito de marginalidade social e discussdo de
aspectos da inser¢do dessa ‘‘camada’’ na sociedade capitalista, tal qual se manifesta no
Brasil”’ ( pag. 8 ).

A expressdo Marginalidade Social foi cunhada ha quase 20 anos para designar
crescente setor da populagdo urbana da América Latina que, recém-chegada do cam-
po, reunia-se em favelas, inseria-se de maneira peculiar no mercado de trabalho e,
especialmente, parecia ndo estar politicamente mobilizada. Constituia-se pois, em
importante setor urbano que, em plena vigéncia do chamado populismo, ndo partici-
pava, entretanto, das aliangas entre a burguesia e o operariado, e, como coloca Ruth
Cardoso, autora do Prefacio, com possibilidades politicas explosivas, dado que se
percebia também um eventual elemento revoluciondrio no proéprio carédter da popula-
¢do marginalizada.

Desde 1958, pois, a questdo da marginalidade ocupou numerosos cientistas
sociais latino-americanos que buscaram através de estudos e debates a determinagdo
da natureza do fendmeno, suas causas e conseqiéncias.

Mas, hoje, como se apresenta essa nogdo ? Podemos entender as situagdes
concretas vivenciadas por amplas camadas de nossa populagdo como de “‘marginali-
dade’” ? Quais as relagoes subjacentes as praticas de trabalho e consumo ditas como
caracteristicas da situagdo de marginélidade? Como ocorre o momento crucial do
primeiro emprego na cidade ? Quais os arranjos institucionais que garantem a exis-
téncia desse sistema social concreto — o da ‘‘marginalidade social”’ ? O botequim,
na sociedade urbana brasileira representa o qué ? e para quem ?

Eis, ai, algumas questGes que serdo respondidas pelos autores e reunidas nesta
obra.

O primeiro texto, ““Usos e Abusos: reflexGes sobre as metamorfoses do traba-
lho"', de Licio KOWARICK, de estilo antropolégico, tem como objetivo “‘analisar as
praticas de trabalho e de consumo e as relagGes sociais a elas subjacentes, tendo em
vista a questd@o do custo de reprodugdo da forga de trabalho’ ( pag. 11 ).

Trata-se de um estudo em profundidade de nove familias residentes em duas
favelas da Capital de S3o Paulo, todas com um passado rural, e escolhidas segundo os
critérios basicos da situagdo e a experiéncia anterior de trabalho do chefe da familia e
o tempo que estda em Sdo Paulo, tendo como varidvel essencial o “‘ciclo de vida
produtiva’’, ou seja, a idade do chefe e o numero de dependentes que trabalham ou
ndo. E definido pelo autor como ““um ensaio no qual se procurou descrever e analisar
a vida de algumas familias de baixa renda’” ( pag. 12 ), para, a partir de alguns casos,
discutir problemas mais amplos. Apesar de reconhecer os limites do estudo — 9
familias de duas favelas — o autor pretende relacionar o mundo cotidiano de umas
poucas familias a processos de carater global que forjam e ddo sentido a esta restrita e
viva realidade de todo dia.
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A primeira anélise realizada é a do trabalho feminino que, enquanto méo-de-o-
bra bracgal, ndo sofre grande mudanga em suas atividades com a urbanizagdo. Sofre,
em conseqliéncia da urbanizagdo, uma limitagdo do seu campo de atividades: de
participantes de um trabalho cooperativo familiar realizado nas rogas de subsisténcia,
ou nas “‘tarefas’’ da agricultura, as mulheres, na cidade, cuidam da casa e dos filhos,
ou se transformam em empregadas domésticas, pois, enquanto for¢ca de trabalho
bragal, tém poucas possibilidades de ingressar na for¢a produtiva urbana.

Mas a forca de trabalho masculina esta sujeita a dois processos: o da parcializa-
¢3o e o do desgaste prematuro da forga de trabalho, ambos decorrentes da expansdo
do capitalismo. E &, nesta andlise, que o autor consegue realizar seus objetivos,
relacionando tais processos com as caracteristicas do capitalismo brasileiro, depen-
dente, e do nosso desenvolvimento ‘‘desigual’ e ‘‘combinado”, onde as formas *‘mo-
dernas” de trabalho parcializado convivem com as ‘‘arcaicas’’ locais ou globais.

Sem se desviar do tema proposto, vai concluir que parte da mao-de-obra urba-
na ndo sb6 se reproduz a baixos custos, como também freqlientemente, ajuda na
reprodugdo do trabalhador rural, através do envio de dinheiro a parentes que ainda
estdo no campo, ou para |4 voltaram, expulsos pelo sistema que ajudaram a construir
e que os torna supérfluos, configurando o segundo processo.

Seguindo orientagcdo diversa, Maria Célia PAOLI, no texto “A Marginalidade
no Capitalismo Dependente: um Problema Deslocado’’, vai examinar as ambiglidades
tedricas em que a historia do conceito de ““marginalidade’” terd incorrido ...”’ao ndo
conseguir articular com precisdo as dimensGes presentes nas situagées concretas que
investiga’ ( pag. 53 ).

Uma revisdo do conceito de marginalidade leva a autora a concluir que ele
“‘busca caracterizar certas relagGes sociais de producdo que, sendo produto e presenga
necessdria em um modo de acumulagdo de capital, ndo se definem claramente em
termos das relagOes sociais tipicas de produgdo: ndo se caracterizam como venda e
compra de forca de trabalho e ndo absorvem a generaliza¢do da produtividade gerada
no processo de expansdo e reproducao do capital.” ( pag. 34 )

Nesse sentido, a nocdo de ‘‘marginalidade’’ aponta para duas modalidades
distintas de inser¢do da forga de trabalho no processo de acumulagdo:

12 — formas de exploragdo de trabalho ndo tipicamente capitalistas — as que
ndo instituem uma relagdo direta de compra e venda estavel da forga de trabalho

através do saldrio e da extragdo regular de mais-valia;

228 — formas de exploragdo do trabalho que, ja livres de qualquer trago pré-ca-
pitalista, ndo estdo contidas nos niveis de produtividade e rentabilidade considerados
essenciais @ acumulagdo de capital — é ‘‘marginal’’ a forga de trabalho que se fixa em
torno das atividades ndo diretamente produtivas do sistema.

A discussdo dessas duas modalidades, no texto, se faz através da andlise de
situacGes concretas, da realidade brasileira, configuradas como situagdes atipicas com-
preendidas pelo conceito de Marginalidade. A primeira discutida via o setor agrico-
la — com suas formas de exploragdo do trabalho conhecidas como parceria convi-
vendo com o trabalho assalariado e, até, sucedendo-o; — e a segunda forma, a distin-
cao entre trabalho produtivo e improdutivo, discutida com base em pesquisa realizada
no meio urbano da Baixada Santista, onde se demonstra que ha pessoas que transitam
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livremente entre ocupagdes com vinculo empregaticio e alta produtividade e outras,
conhecidas como ‘“‘bicos”’.

Com esse raciocinio, a autora procura demonstrar que os fatores apontados
pela teoria como caracteristicos da situagdo marginal, sdo elementos componentes da
condi¢cdo de vida de toda uma classe social — esta, sim, uma categoria fecunda de
andlise.

A posicdo, deste ponto de vista, se inverte, ou seja, a ‘‘marginalidade’’ ndo é a
determinagdo central que explica as relagdes de trabalho e produgdo aparentemente
em descontinuidade com o desenvolvimento das forgas produtivas. Pode ter, no maxi-
mo, utilidade descritiva ( tal com o “‘tradicional’’ em comparagdo o ‘‘moderno” ) )

Daniel J. HOGAN e Manoel T. Berlinck examinam o ‘‘momento crucial no
processo de adaptagdo: o primeiro emprego na cidade’’ ( pag. 58 ), em “O Empobreci-
mento de Sdo Paulo: anélise do declinio das oportunidades de emprego.”’

Para concretizar sua proposta, os autores, através da realizacdo de entrevistas
com migrantes e paulistanos natos, vdo confrontar as oportunidades de emprego no
mesmo mercado de trabalho, de 1900 a 1970, com divisGes em periodos menores, 0
que lhes permite relaciona-las com as caracteristicas socio-econdémicas e politicas da
cidade e do Pafs. Utilizando-se de escalas ocupacionais, modelos e dados estatisticos
oficiais, além dos dados obtidos nas entrevistas, os autores vdo demonstrar sua tese de
que qualquer anélise do processo migratério deve levar em conta tanto as variagGes
sociais do migrante como as transformagoes historico-culturais que ocorrem nos siste-
mas de destino.

As conclusdes, confirmando a tese, evidenciam que, tanto os migrantes com as
mesmas caracteristicas nem sempre obtiveram os mesmos niveis de ocupagdo na
cidade, como paulistanos natos e migrantes provenientes das mesmas classes sociais
nem sempre conseguiram empregos iguais na cidade. Colocando énfase sobre as trans-
formacgdes historico-estruturais que ocorrem nos sistemas de destino, e, como estas
tém mudado continuamente e com grande velocidade, vé-se que, tanto migrantes
como nativos, tém entrado em sistemas radicalmente diferentes.

Segundo os autores, o estudo ‘‘alerta sobre o perigo da idéia de se considerar
que a historia se repete’” ( pag. 74 ). As condi¢cGes agora existentes na cidade de Sdo
Paulo ndo sdo comparaveis nem as experiéncias dos paises desenvolvidos, nem as fases
anteriores do processo de urbanizagdo no proprio Brasil. “Alerta também para o
perigo de se considerar caracteristicas socio-culturais como elemento explicati-
vo-chave para as oportunidades de emprego’’ ( pag. 74 ).

Nesse sentido, o estudo lan¢a bases sobre quais programas sociais, educacionais

e de formacdo profissional se devern assentar se seus objetivos forem alterar o perfil
de renda e melhorar as condi¢oes de vida dos que habitam em Sao Paulo.

Luiz Antonio Machado da SILVA, em 'O Significado do Botequim'’, original-
mente publicado em Ameérica Latina ( Ano 12, n9 3, julho-setembro de 1969, pdg.
160 — 182 ) procura apreender o papel que o botequim desempenha na vida de
ponderavel parcela do que se costuma chamar "‘a massa"'.

O autor parte da caracterizagdo do botequim no quadro geral das casas de
bebida, tendo como principal variavel a classe social de seus frequentadores, que
determina as proprias caracteristicas fisicas do estabelecimento, o tipo e qualidade
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das mercadorias vendidas e, principalmente, afeta o estilo de vida e a mundivisdo dos
consumidores. Cordiciona também a estabilidade e o modo de organizacdo interna,
além dos motivos de frequiéncia ao estabelecimento.

O estudo refere-se & maioria dos freqlientadores constantes e relata a formagdo
de grupos e hierarquizagdo, bem como alguns padrées basicos de relacionamento que
constituem a organizagdo social do botequim, descrevendo a dindmica das relagGes
sociais ai presentes, salientando as formas e motivos sob os quais se manifestam a
cooperacao e o conflito entre os fregueses e, entre estes, e os proprietdrios. Sdo
salientados ai os mecanismos informais de controle de tensGes.

Qutro item basico para fundamentar as conclusdes é o referente aos aspectos
do sistema de valores e da mundivisdo do fregués, onde aparecem as atitudes frente a
bebida e a um namero relativamente pequeno de temas: o trabalho, o futebol, mulhe-
res, crime, religido. No debate desses temas aparece a percep¢ao da situagdo de classe
social e afloram os valores positivos e negativos vigentes nos grupos.

Mas é na andlise do significado do botequim que o autor nos dd sua maior
contribuigdo para a compreensdo da ‘‘marginalidade’’. Ele aponta como perfeita-
mente integrados no sistema global os grupos chamados ‘“‘marginais’’: ocupam um
lugar definido na hierarquia social e ai desempenham suas fungdes. O que existe é que
alguns individuos fazem parte desses grupos e estdo precariamente integrados — os
fregueses de botequim.

Acontece que, devido a “‘faléncia’’ da familia e da comunidade como organiza-
¢Oes tradicionais de sustentagdo do individuo — a familia atingida pela instabilidade
do casamento e sua constituicdo em bases funcionais e pragmaticas, e a comunidade
inexistente e, ndo podendo ser substituida pelos grupos de vizinhanga, como organi-
zagdo capaz de servir de apoio na busca de um sentido para a vida — e, devido
também, a incapacidade de integragdo desses individuos nos “‘esquemas referenciais’’
propostos pelo processo de urbanizacao-industrializagdo, o botequim afigura-se como
"o simbolo de esfor¢o no sentido de participar de um universo novo ( e uma “‘ponte
para isso ) por parte de certos grupos desamparados pela ruptura dos esquemas refe-
renciais da "‘sociedade tradicional’’ ( pag. 113 ).

Finalmente, em ““Adaptagdo da Populagdo e ‘Cultura da Pobreza’ na cidade de
Sado Paulo: marginalidade social ou relagdes de classes ? * Manoel T. BERLINCK e
Daniel J. HOGAN, através do exame dos mecanismos de adaptagdo da populagdo na
cidade de Sdo Paulo nos revelam a “inexisténcia daquilo que se denomina marginali-
dade social”’ ( pag. 150 ).

Esta é a conclusdo da pesquisa relatada no texto, que constou de levantamento
de dados secundérios e bibliografia sobre a cidade de Sdo Paulo, um levantamento,
por amostragem, de 1015 familias de brasileiros natos que viviam no municipio de
Sao Paulo, em 1970, e 30 entrevistas antropolégicas com homens e mulheres de classe
baixa que viviam em Sao Paulo.

A nocdo de ‘“‘cultura da pobreza” formulada por O. LEWIS ( 1965 — 1966 )
postula um isolamento muito grande da classe baixa que decorre do seu rompimento
com uma estrutura preexistente ( normalmente de natureza agréria ) que, por sua vez,
ocorre com o processo de migragao rural-urbana. A “‘cultura da pobreza'’ é caracteri-
zada por uma pobreza de cultura onde ndo existem ‘‘tradi¢cGes’’ e onde o estoque
simbolico utilizado é muito restrito.
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E esse fendmeno que, segundo BERLINCK e HOGAN, nido ocorre na socieda-
de brasileira, ou ocorre de maneira diferente do que postula O. LEWIS.

Através da analise historica dos padrGes de interagdo predominantes na socie-
dade e os revelados pela pesquisa, € demonstrado que, sem uma tradi¢gdo de associa-
¢do autdonoma, enfrentando forte oposi¢cdo organizada a qualquer tentativa de organi-
zagdo e, vivendo em uma economia em expansdo, os trabalhadores urbano-industriais
vdo buscar em suas proprias tradi¢cdes, ou seja, no parentesco, na amizade e na
conterraneidade — nas relacGes informais e pessoais — os auxilios de que necessi-
tam.

Esta visdo panoramica dos principais temas e problemas reunidos em Cidade,
Usos e Abusos, tratados com rigor metodolégico, referéncias empiricas e por profis-
sionais de reconhecida capacidade, esperamos que va motivar técnicos e estudiosos
dos problemas e caracteristicas da nossa sociedade a levar em conta as sugestdes
propostas para novas anélises, As conclusdes nos parecem importantes, principalmente
para os que, como técnicos, instrumentalizando as decisGes politicas na drea social,
pela melhor compreensdo do contexto em que se situa a chamada “marginalidade
social’’ entre noés, poderdo levar a providéncias relativas & solugdo da verdadeira
problemética, na maior parte das vezes subjacentes aos estudos sdcio-econdmicos
de praxe.

Josele de Paiva Mendes Franca
Mestranda em Filosofia Social na PUCC.

DIZIONARIO DELLE IDEE,
Centro di Studi Filosofici di Gallarate, G. C. Sansoni Nuova S.P.A.,
Firenze, Via B. Varchi 47, ltalia, 1977, 1302 paginas.

O Centro de Estudos Filos6ficos de Gallarate, constitufdo em 1945 na cidade
italiana de Gallarate ( Varese ) e hoje conhecido mundialmente, lancou mais uma
novidade importante: “Dicionario das ldéias” ( Dizionario delle Idee ). Este langa-
mento notavel de 1302 paginas constitui o 22 volume de uma publicacdo de 1301
paginas de 1976, que exigiu uma sequéncia organica.

No ano de 1976 foi publicado pelo Centro o ““Diciondrio de Filésofos ( Dizio-
nario di Filosofi ). Refere-se aos principais nomes do mundo filoséfico contidos na
célebre "Enciclopédia Filosofica” ( Enciclopedia Filosofica ) de Gallarate.

Qual é a estrutura desta Enciclopédia Filos6fica, um grande sucesso mun-
dial ? — Sendo o mais importante de todos os lancamentos do mencionado Centro
de Gallarate, esta Enciclopédia coloca o complexo problema da filosofia numa pers-
pectiva original e ampla, conforme os nomes e assuntos, enquanto acolhe ndo sé
pessoas e matérias especificamente filos6ficas, mas também autores e argumentos
que, ndo sendo propriamente filoséficos, tém com a filosofia alguma relagdo historica
ou teodrica.

Qual é, em sintese, a historia desta Enciclopédia ? A primeira edigdo da Enci-
clopédia foi redigida e publicada nos anos de 1950 — 1958, E de quatro volu-
mes. Foi esgotada rapidamente. Por isso, foi redigida e publicada durante o periodo

de 1960 — 1968 a segunda edi¢cdo da Enciclopédia, em seis grandes volumes, sendo
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completamente renovada ( G. C. Sansoni Editore, Firenze, Italia ). J& estd esgotada
também a segunda edicdo da Enciclopédia de Gallarate. O secretario do movimento
filosofico de Gallarate Prof. Dr. Carlos Giacon S. |., meinformou, pelacarta de 19 de
marco de 1978, que ja ha trés anos ndo se encontra no mercado nenhum exemplar da
Enciclopédia e que os peritos do movimento estdo trabalhando para reimprimir a sua
segunda edi¢do ( ampliada) numa forma atualizada com assuntos e dados de hoje.
Esta reimpressdo, conforme a informagdo de Giacon, vai durar cerca de oito ou dez
meses.

Justamente, para remediar de algum modo esta falta sentida no mundo cultu-
ral, foi langada a "essencializagcdo’’ das idéias da dita Enciclopédia, sendo
terminada a sua impressdo no més de outubro de 1977, por conta da Editora G. C.
Sansoni Nuova S. P. A. de Florenca, Italia. Continuando assim o plano de ‘‘essenciali-
zagdo'’, iniciado com a publicagdo do “Dicionério de Filosofos” de 1976, o *’Diciona-
rio das ldéias’’ constitui uma complementacdo organica deste "‘Dicionério de Filbdso-
fos’’. Esta nova “‘essencializagcdo’’ tem como objetivo ndo s6 remediar a mencionada
falta, mas também apresentar o essencial do conte(ido conceitual da Enciclopédia de
Gallarate e facilitar desta maneira o acesso as idéias dos seis grandes volumes da
segunda edicdo desta Enciclopédia.

Em que consiste concretamente a “‘essencializa¢cdo’” do ‘‘Dicionario das
Idéias” ? No seguinte: resumindo a parte conceitual dos seis grandes volumes da
segunda edicdo da “Enciclopédia Filos6fica”, este volume elimina aqueles conceitos
que podem ser considerados como marginais e supérfluos, reproduz integralmente
aqueles que sdo fundamentais na filosofia e constitui o niacleo central da Enciclo-
pédia e, finalmente, incorpora apenas parcialmente aquelas idéias que tém um valor
filosofico secundério.

No fim do novo volume encontra-se um indice sistemético, que oferece um
quadro complexivo da teoria do pensamento, sem intencdo de delinear algum sistema
de idéias. Este indice relne e ordena o que no Dicionario se encontra colocado
simplesmente conforme a ordem alfabética. Os conceitos sdo distribuidos seguindo
as divisdes comuns do saber filosofico nas partes e nos seus capftulos principais.
Integrando, desta maneira, as idéias afins ao redor de um tema mais vasto, o volume
contribui muito para facilitar a pesquisa sobre uma questdo ou, mesmo, sobre uma
drea filosofica inteira. Sdo os seguintes os principais titulos destes agrupamentos
sistematicos das idéias do Dicionario: introdu¢do a filosofia, expressdes técnicas
escolasticas, logica, o pensamento cientifico, filosofia da linguagem, gnosiologia,
filosofia das ciéncias, filosofia da natureza, psicologia e antropologia filoséficas,
metafisica geral, teologia natural, ética geral, ética especial, direito, politica, eco-
nomia, estética, historia, pedagogia, religido.

O “Dicionario das ldéias" possui, pois, um significado notavel. Constitui um
instrumento pratico de estudo e pesquisa para as universidades, faculdades e outras
instituicGes culturais semelhantes empenhadas na solugdo.das questes de formagdo,
informacdo e progresso cientifico. Oferece muitas vantagens ndo sé para os que se
dedicam profissionalmente a filosofia, mas também para as pessoas de cultura em geral,
como educadores, homens publicos, matemdticos, cultores das ciéncias naturais,
humanas, histéricas, técnicas, eclesiasticos, jornalistas, outros profissionais dos meios
modernos de comunicagdo etc. Tendo em vista tudo isso, é desejdvel que alguma das
nossas editoras se empenhe em traduzir do italiano o ‘‘Dicionéario das Idéias’’ e tam-
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bém o “Dicionédrio de Filosofos’’ adaptando devidamente estes dois volumes as
exigéncias da nossa cultura atual. O servico editorial seria maior ainda traduzindo do
italiano e publicando os seis grandes volumes da Enciclopédia Filoséfica. Mas este
trabalho cultural exigiria esforgos e investimentos financeiros de grandes proporgdes.
Seria suficiente para as exigéncias atuais da nossa cultura a publicagdo, numa boa
traducdo, dos dois volumes acima ilustrados, nos quais se empenharam colaborando
os pensadores de renome ndo so italianos, mas também muitos de outras nacionalida-
des.

Stanislavs Ladusans, S.I.
Diretor do Conjunto de Pesquisa Filosofica ( Sdo Paulo )
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DEMOCRITO DE ABDERA. Fragmentos. In: Pré-socraticos... pag. 314 — 347.

DIOGENES DE APOLONIA. Fragmentos.
fos pré-socraticos... pag. 99 — 102.

n: BORNHEIM, Gerd A. Os filoso-

EMPEDOCLES DE AGRIGENTO. Fragmentos. In: Pré-socraticos... pég.
221 — 239.

FILOLAU DE CROTONA. Fragmentos. In: BORNHEIM, Gerd A. Os filosofos
pré-socraticos... pag. 85 — 88.

FILOLAU DE CROTONA. Fragmentos. In: Pré-socraticos... pag. 249 — 252.
HERACLITO DE EFESO. Fragmentos. In: Ibidem, pag. 79 — 91.

HERACLITO DE EFESO. Fragmentos. In: BORNHEIM, Gerd A. Os filésofos
pré-socraticos... pag. 36 — 43.

LEUCIPO DE ABDERA. Fragmento. In: Ibidem, pag. 103.
LEUCIPO DE MILETO. Fragmentos. In: Pré-socraticos... pag. 295 — 297.

MELISSO DE SAMOS. Fragmentos. In: BORNHEIM, Gerd A. Os filosofos
pré-socraticos... pag. 64 — 66.
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PARMENIDES DE ELEIA. Fragmentos. In: Ibidem, pag. 54 — 58.
PARMENIDES DE ELEIA. Fragmentos. In: Pré-socraticos... pag. 141 — 145,

PLATAQ. O Banquete. In: Platdo. 2. ed. Sio Paulo, Abril Cultural, 1979 ( Col.
OsPensadores ) Trad. e notas de José Cavalcante de Souza. p4g. 1 — 53.

PLATAO. Fédon. In: Ibidem, pag. 55 — 126.
PLATAO. Politico. In: Ibidem, pag. 129 — 262.
PLATAO. Sofista. In: Ibidem, pag. 127 — 195.

TEOFRASTO. Os caracteres. Sdo Paulo, EPU-EDUSP, 1978. Trad. e comenté-
rios de Daisi Malhadas e Haiganuch Sarian. 170 pég. il.

XENOFANES DE COLOFON. Fragmentos. In: BORNHEIM, Gerd A. Os filéso-
fos pré-socraticos... pag. 30 — 34.

XENOFANES DE COLOFON. Fragmentos. In: Pré-socraticos... pag. 62 — 67.

. ZENAO DE ELEIA. Fragmentos. In: Ibidem, pag. 197.

ZENAO DE ELEIA. Fragmentos. In: BORNHEIM, Gerd A. Os filésofos pré-so-
craticos... pag. 60 — 61.

Autores modernos:

445,

446.

447.

448.

449,

450.

451.

BENTHAM, Jeremy. Uma introduc¢do aos principios da moral e da legislagdo.
In: Jeremy Bentham; John Stuart Mill. 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1979.
Trad. Luiz Jodo Baralna. ( Col. Os Pensadores ). pag. 1 — 68.

BRUNO, Giordano. Sobre o infinito, o universo e os mundos. In: Bruno, Gali-
leu, Campanella. 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1978. Trad. Helda Barroco e
Nestor Deola. ( Col. Os Pensadores ) pag. 1 — 91.

CAMPANELLA, Tommaso. A cidade do sol. In: Ibidem, pag. 243 — 295.

DURKHEIM, Emile. A educagdo como processo socializador: fungdo homoge-
neizadora e fungdo diferenciadora. In: PEREIRA, L. & FORACCHI, M.A.
(Org. ) Educagdo e sociedade; leituras de sociologia da educagdo. 9. ed. Sdo
Paulo, Nacional, 1978. ( Col. Bibl. Universitaria, série Ciéncias Sociais, 16 ).
452 pag.

FREUD, Sigmund. Cinco ligoes de Psicanalise. Trad. de Durval Marcondes e J.
Barbosa Correa; revisdo de Jayme Salomédo. In: Freud. 2. ed. Sdo Paulo, Abril
Cultural, 1979. ( Col. Os Pensadores ) pag. 1 — 36.

FREUD, Sigmund. Esbo¢o de Psicanalise. Trad. de José Octavio de Aguiar
Abreu. In: Ibidem, pag. 195 — 246.

FREUD, Sigmund. O futuro de uma ilusdo. Trad. José Octavio de Aguiar
Abreu; revisdo de Walderado Ismael de Oliveira. In: Ibidem, pdg. 85 — 128.
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452,

453.

454,

455,

456.

457.

458.

459.

460.

461.

462.

463.

464.

465.

466.

467.

FREUD, Sigmund. Histéria do movimento psicanalitico. Trad. de Themira de
Oliveira Brito e Paulo Henriques Brito. In: Ibidem, pag. 37 — 84.

FREUD, Sigmund. O mal-estar na civilizagdo. Trad. José Octavio de Aguiar
Abreu; revisdo de Walderedo Ismael de Oliveira. In: Ibidem péag. 129 — 194.

GALILEU GALILE!l. O ensaiador. Trad. Helda Barraco. In: Bruno, Galileu,
Campanella. 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1978. ( Col. Os Pensadores ) pég.
99 — 238.

KIERKEGAARD, Soren A. O desespero humano; doen¢a até a morte. Trad.
Adolfo Casais Monteiro. In:Kierkegaard. 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1979.
( Col. Os Pensadores ). pag. 187 — 279.

KIERKEGAARD, Soren A, Diario de um sedutor. Trad. Carlos Grifo. In:lbi-
dem, pag. 1 — 105.

KIERKEGAARD, Soren A. Temor e terror. Trad. Maria José Marinho. In:
Ibidem, pag. 107 — 185.

KIERKEGAARD, Soren A. Textos. Sdo Paulo — Curitiba, EPU-Ed. UFP, 1979.
Selegdo de Ernani Reichmann. 404 pég.

LEIBNIZ, Gottfried W. Correspondéncia com Clarke Trad. Carlos Lopes de
Mattos. In: Newton/Leibniz I. 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1979. ( Col. Os
Pensadores ) pag. 167 — 232.

LEIBNIZ, Gottfried W. Discurso de metafisica. Trad. Marilena de Souza Chaui.
In: Ibidem, pag. 117 — 152.

LEIBNIZ, Gottfried W. Da origem primeira das coisas. Trad. Carlos Lopes de
Mattos. In: Ibidem, pag. 153 — 161.

LEIBNIZ, Gottfried W. Os principios da filosofia ditos a monadologia. Trad.
Marilena de Souza Chaui. In: Ibidem, pag. 103 — 115.

LEIBNIZ, Gottfried W. O que é a idéia? Trad. Carlos Lopes de Mattos. In:
Ibidem, pag. 163 — 166.

MONTAIGNE, Michel de. Ensaios: excertos. livro |, cap. XXVI, Da educagdo
das criangas. In: PEREIRA, L. & FORACCHI, M.A. org. Educacdo e socieda-
de... pag. 219 — 248.

NEWTON, Isaac, sir. Optica; livro I, Parte |. Trad. Pablo Ruben Mariconda.
In: Newton/Leibniz |. 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1979. ( Col. Os Pensado-
res ) pag. 23 — 57.

NEWTON, Isaac, sir. O peso e o equilibrio dos fluidos. Trad. Luis Jodo Barau-
na. In: Ibidem, pag. 59 — 90.

NEWTON, lIsaac, sir. Principios matematicos da filosofia natural; trechos sele-
cionados. Trad. Carlos Lopes de Mattos. In: Ibidem, pag. 3 — 22.
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NIETZSCHE, Friedrich. Para além do bem e do mal. In: Nietzsche. 2. ed. Sdo
Paulo, Abril Cultural, 1978. Selegdo de Gérard Lebrun; trad. e notas de Rubens
Rodrigues Torres Filho. ( Col.Os Pensadores ). pag. 267 — 294.

NIETZSCHE, Friedrich. O anticristo; ensaio de uma critica do cristianismo
(exc.) In: Ibidem, pag. 345 — 361.

NIETZSCHE, Friedrich. Assim falou Zaratustra (exc.) In: Ibidem, pég.
225 — 265.

NIETZSCHE, Friedrich. Aurora; pensamentos sobre os preconceitos morais
(exc. ) In: Ibidem, pag. 153 — 186.

NIETZSCHE, Friedrich. Crepusculos dos idolos ou como filosofar com o mar-
telo ( exc. ) In: Ibidem, pag. 327 — 344.

NIETZSCHE, Friedrich. Consideragdes extemporaneas ( exc. ) In: Ibidem, pag.
53 — 81.

NIETZSCHE, Friedrich. Ecce Homo: como tornarse o que se é (exc.). In:
Ibidem, pag. 363 — 376.

NIETZSCHE, Friedrich. A filosofia na época tragica dos gregos (exc. ). In:
Ibidem, pag. 29 — 42.

NIETZSCHE, Friedrich. A gaia ciéncia . ( exc. ) In: Ibidem, pag. 187 — 223.

NIETZSCHE, Friedrich. Para a genealogia da moral ( exc.) In: Ibidem, pég.
295 — 325.

NIETZSCHE, Friedrich. Humano, demasiado humano. v. I. In: lbidem, péag.
83 — 151.

NIETZSCHE, Friedrich. O nascimento da tragédia no espirito da musica
(exc. ). In: Ibidem, pag. 1 — 28.

NIETZSCHE, Friedrich. Sobre o niilismo e o eterno retorno ( exc. ). In: Ibi-
dem, pag. 377 — 397.

NIETZSCHE, Friedrich. Sobre a verdade e mentira no sentido extramoral
(exc. ). In: Ibidem, pag. 43 — 52.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do contrato social ou principios do direito poli-
tico. In: Rousseau. 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1979. Trad. Lourdes Santos
Machado. Introdugdo e notas de Paul Arbousse-Bastide e Lourival Gomes Ma-
chado. ( Col.Os Pensadores ), pag. 1 — 145.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Discurso sobre a origem e os fundamentos da desi-
gualdade entre os homens. In: Ibidem, pag. 201 — 320.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Discurso sobre as ciéncias e as artes. In: lbidem,
pag. 321 — 428.
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487.

488.

489.

490.

491.

492.

493.

. ROUSSEAU, Jean-Jacques. Ensaio sobre a origem das linguas. In: Ibidem, pég.

147 — 198.

STUART MILL, John. Da definicio de economia politica e do método de
investigagdo proprio a ela. In: Jeremy Bentham — John Stuart Mill. 2. ed. Sdo
Paulo, Abril Cultural, 1979. Trad. Pablo Rubem Mariconda. ( Col.Os Pensado-
res ) pag. 295 — 321.

STUART MILL, John. Um exame da filosofia de Sir William Hamilton ( exc. ).
In: Ibidem, pag. 259 — 293.

STUART MILL, John. Sistema de logica dedutiva e indutiva. In: Ibidem, pag.
81 — 257.

VICO, Giambattista. Principios de (uma) ciéncia neva. ( Acerca da natureza
comum das nagdes ). In: Vico. 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1979. Selegédo,
tradugdo e notas de Lazaro de Almeida Prado (Col. Os Pensadores ). pég.
1—188.

VOLTAIRE, Frangois M. A. de. Cartas inglesas ou cartas filos6ficas — 1734.
In: Voltaire, 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1978. ( Col. Os Pensadores ).
Trad. Marilena de Souza Chaui. pag. 1 — 57.

VOLTAIRE, Francois M. A. de. Dicionario Filoséfico — 1752. In: Ibidem,
pég. 85 — 296.

VOLTAIRE, Francois M. A. de. O filosofo ignorante — 1766. In: Ibidem, pdg.
297 — 328.

VOLTAIRE, Frangois M. A. de. Tratado de metafisica — 1738. In: Ibidem,
pag. 59 — 84.

Textos contemporaneos:

494,

495.

496.

497.

498.

499.

BACHELARD, Gaston. A filosofia do ndo; filosofia do novo espirito cientifico.
In: Bachelard. 2. ed. Sdo Pauio, Abril Cultural, 1978. ( Col. Os Pensadores )
Trad. Joaquim José Moura Ramos. pag. 1 — 87.

BACHELARD, Gaston. O novo espirito cientifico. In: !bidem, pag. 89 — 179.

BACHELARD, Gaston. A poética do espaco. Trad. Antonio da Costa Leal e
Lidica do Valle Santos Leal. in: Ibidem, pag. 181 — 354.

BACHELARD, Gaston. O racionalismo aplicado. Rio de Janeiro, Zahar, 1977.
Trad. Nathanael C. Caixeiro. 284 pég.

CHOMSKY, Noam. Aspectos da teoria da sintaxe. In: Saussure, Jakobson,
Hjelmslev, Chomsky. 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1978. Trad. Armando
Mora D’Oliveira. { Col. Os Pensadores ) pag. 227 — 284.

ENGELS, Friedrich. Do socialismo utopico ao socialismo cientifico. Rio de
Janeiro, Ed. Global, 1978. 79 pég.
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. FREGE, Gottlob. Légica e filosofia da linguagem. Sdo Paulo, Cultrix-EDUSP,

1978. Trad. Paulo Alcoforado. 160 pag.

. HIJELMSLEV, Louis T. A estratificagdo da linguagem. In: Saussure, Jakobson...

2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1978. Trad. José Teixeira Coelho Neto. ( Col.
Os Pensadores ). pag. 149 — 176.

HJELMSLEV, Louis T. A estrutura e o uso da lingua. In: Ibidem, pég.
215 — 225.

HJELMSLEV. Louis T. Prolegdmenos a uma teoria da linguagem. In: Ibidem,
pag. 177 — 213.

JAKOBSON, Roman. Fonema e Fonologia. In: Ibidem, pag. 55 — 117.

LENIN, Vladimir |. Duas taticas da social-democracia na revolugdo democra-
tica. Sdo Paulo, Ed. Livramento, 1978. 144 pag.

LENIN, Vladimir |. Esquerdismo, doen¢a infantil do comunismo. Sdo Paulo,
Ed. Simbolo, 1978. 143 pé&g.

LENIN, Viadimir I. O estado e a revolugdo. S0 Paulo, Hucitec, 1978. ( Col.
Pensamento socialista; série “Classicos’’ ). 158 pag.

LENIN, Vladimir |. A faléncia da Il internacional. Sdo Paulo, Ed. Karés, 1978.
93 pég.

LENIN, Vladimir I. Obras escolhidas. Sdo Paulo, Alfa-Omega, 1978. 765 pég.

LENIN, Vladimir I. Politica. Sdo Paulo, Atica, 1978. Org. Florestan Fernandes.
( Col. Grandes Cientistas Sociais, 5 ). 192 pég.

LENIN, Vladimir |. Que fazer ? As questdes palpitantes do nosso movimento.
Sdo Paulo, Hucitec, 1978. Apresentacdo de Florestan Fernandes. ( Col. Pensa-
mento socialista; série “'Classicos’’ ). 160 pég.

LENIN, V. I., ENGELS, F. ...A questdo do partido. Sdo Paulo, Ed. Kards,
1978. ( Série Materialismo Historico ) 136 pég.

LUKACS, George. Existencialismo ou marxismo ? 2. ed. Sdo Paulo, Ciéncias
Humanas, 1979. 252 péag.

RUSSELL, Bertrand. A analise da matéria ( caps. XVIl — XXI ) In: Russell. 2.
ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1978. Trad. Pablo Ruben Mariconda. ( Col. Os
Pensadores ). pag. 137 — 159.

RUSSELL, Bertrand. Ensaios filoséficos (caps. VI — VIl ). In: Ibidem, pag.
137 — 189.

RUSSELL, Bertrand. Logica e conhecimento; ensaios escolhidos. In: Ibidem,
pag. 1 — 135.
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517. RUSSELL, Bertrand. Porque ndo sou cristio (cap. XIIl ). In: Ibidem, pag.
202 — 222.

518. SARTRE, Jean-Paul. O existencialismo &€ um humanismo. In: Sartre. 2. ed. Sdo
Paulo, Abril Cultural, 1978. Trad. e notas de Vergilio Ferreira. ( Col. Os Pensa-
dores ) pag. 1 — 32.

519. SARTRE, Jean-Paul. A imaginagdo. In: Ibidem, pag. 33 — 107.
520. SARTRE, Jean-Paul. Questdo de método. In: Ibidem, pdg. 109 — 191.

521. SAUSSURE, Ferdinand de. As palavras sob as palavras. In: Saussure, Jakob-
son... 2. ed. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1978. Trad. Carlos Vogt ( Col.Os Pensa-
dores ) pag. 1 — 53.

522. TROTSKY, Leon. Moral e revolucdo; a nossa moral e a deles. 2. ed. Rio de
Janeiro, Paz e Terra, 1978. Trad. Octaviano de Fiore. ( Col. Pensamento Criti-
co, 21 ). 80 pag.

523. TROTSKY, Leon. A revolucdo permanente. Sdo Paulo, Ciéncias Humanas,
1979. Trad. Oliveira Sa. 144 pag.

Textos Brasileiros:

524. BARBOSA, Rui. Republica: teoria e pratica; textos doutrindrios sobre direitos
humanos e politicos consagrados na Primeira Constituicdo Republicana. Petro-
polis, Vozes, 1978. 344 pag.

ESTUDOS SISTEMATICOS

Teoria da filosofia:
525. MACEDO, Ubiratan de, Metamorfose da liberdade. S3o Paulo, Ibrasa, 1978.
526. NADAL, Tarcfsio de. Tarefa da filosofia. Veritas, 23 (90): 89 — 109 jun, 1978.

Cf. também n@S 362, 380, 383.

Teoria do conhecimento:

527. MACHADO NETO, Antonio L. Formagdo e tematica da sociologia do conheci-
mento. S3o Paulo, Ed. Convivio, 1978. 240 p4ag.

528. MARTINS, José de Souza. Sobre o modo capitalista de pensar. Sdo Paulo,
Hucitec, 1978. ( Col. Ciéncias Sociais; série Linha de Frente ). 86 pag.

529. SIMAO, Antuan Charif. Introdugio a teoria da estrutura do pensamente. Petr6-
polis, Vozes, 1978. 160 pag.

Cf. também nQS 373, 463, 516, 520.
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Metodologia cientifica:

530. RUDIO, Franz V. Introdugdo ao projeto de pesquisa cientifica. Petropolis,
Vozes, 1978. 124 pag.

Epistemologia das ciéncias humanas:

531. ESCOBAR, Carlos H. Ciéncia da histéria e ideologia. Rio de Janeiro. Ed. Graal,
1979, 168 pag.

532. GIORGI, Amadeu. A psicologia como ciéncia humana; uma abordagem de base
fenomenologica. Belo Horizonte, Interlivros, 1979. 230 pég.

533. MONTENEGRO, Jodo Alfredo S.O problema da objetividade na historia. Rev.
Bras. Fil., 30 (113): 39 — 54. jan./maio 1979.

534. SALDANHA, Nélson. Historia ‘geral’ e histéria ‘local’. Rev. Bras. Fil., 30
(113): 55 — 61. jan./mar. 1979.

Cf. também n©% 360, 372, 494, 495, 496, 497.

Ontologia:

535. BORNHEIM, Gerd A. Dialética: teoria, praxis; ensaio para uma critica da fun-
damentacdo ontoldgica da dialética. Porto Alegre-Sdo Paulo, Globo-Edusp,
1977. 342 pag.

536. BORNHEIM, Gerd A. Metafisica e finitude: ensaios filosé6ficos. Porto Alegre,
Movimento-1PV, 1972. ( Col. Dialética, 2 ) 170 pag.

537. STEIN, Ernildo. Melancolia; ensaios sobre a finitude no pensamento ocidental.
Porto Alegre, Movimento, 1976. 128 p&g.

Cf. também n23 460, 461, 462, 493.

Antropologia:

538. FROMM, Erich. Anatomia da destrutividade humana. 2. ed. Rio de Janeiro,
Zahar, 1979. 655 pag.

539. LINTON, Ralph. Condicionamento socio-cultural da personalidade. In: PEREI-
RA, L. & FORACCHI, M. A. Educagio e Sociedade... pag. 49 — 69.

540. NOGUEIRA, Jodo Carlos. O inconsciente e a linguagem na compreensdo do
homem. Sdo Paulo, Cortez & Moraes, 1978. ( Col. Educagdo Universitaria ) pag.
Cf. também n@S 379, 449, 450, 455, 518.

Axiologia:

541. AGATTI, Antdnio P. R. Os valores e os fatos: o desafio em ciéncias humanas.
Séo Paulo, Ibrasa, 1977. ( Col. Bibl. Psicologia e Educagdo, 87 ) 192 pag.
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542. KUNZ, Edmundo L. O ser do valor e valores. Veritas, 23 (91): 186 — 214. set.
1978.

Filosofia da Historia:

543. FAUSTO, Ruy. Dialética marxista, antropologismo e antiantropologismo. Dis-
curso, (8): 67 — 105. maio 1978.

544. WALSH, W. H. Introducio a filosofia da Historia. Rio de Janeiro, Zahar, 1978.
Trad. Waltensir Dutra. 202 pég.

Filosofia Social:

545. ALVES, Rubem A. Religido e enfermidade. In: MORAIS, J. F. Regis de. Cons-
trugdo social da enfermidade. S3o Paulo, Cortez & Moraes, 1978 ( Col. Educa-
¢do Universitéria ). pag. 27 — 45.

546. COX, Oliver C. Da sociedade estamental a sociedade de classes. In: PEREIRA,
L. & FORACCHI, M. A. Educacio e sociedade... pag. 257 — 267.

547. FRANCO, Maria S. C. Organizagdo social do trabalho no periodo colonial.
Discurso (8): 1 — 45. maio 1978.

548 GUSDORF, Georges. A agonia da nossa civilizagdo. Sdo Paulo, Ed. Convivio,
1978. 254 pag.

549. MANDEL, Ernest. Introducdo ao marxismo. Porto Alegre, Movimento, 1978.
( Col. Dialética, 7 ) Trad. Mariano Soares. 130 péag.

550. MANNHEIM, Karl. A crise da sociedade contemporanea. In: PEREIRA, L. &
FORACCHI, M. A. Educacdo e sociedade... pag. 321 — 342.

551. MERTON, Robert K. Estrutura social e socializacdo. In: Ibidem, pé&g.
287 — 320.

552. MORAIS, J. F. Regis de. Org. Construcdo social da enfermidade. Sdo Paulo,
Cortez & Moraes, 1978 ( Col. Educacdo Universitaria ) pég.

553. MORAIS, J. F. Regis de. O meio urbano: mercado de aflices. In: Ibidem, pég.
73 —97.

554. MOURA, Roberto S. P. de. Toxicomanias: a sociedade no tribunal. In: Ibidem,
pag. 109 — 138.

555. MOURA, Tarcisio. Mercado de cordialidades; aspectos patogénicos da media¢do
burocratica. In: Ibidem, pag. 47 — 72.

5566. REZENDE, Anténio M. de. Pistas para um diagnostico da patologia cultural. In:
Ibidem, pag. 157 — 179.

557. NOGUEIRA, Jodo Carlos. PulsGes de morte e civilizacdo. In: Ibidem, péag.
9 — 25.
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URBACH, Sully. Medicina e patologia. In: Ibidem, pag. 139 — 155.

Cf. também n2QS 368, 453, 482, 483.

Filosofia politica:

559.
560.
561.
562.

563.

564.
565.
566.
567.

568.

569.

570.

571.

572.

573.

BOBBIO, Norberto e outros. O marxismo e o estado. Rio de Janeiro, Ed. Graal,
1978, 256 pag.

BRESSER PEREIRA, Luiz C. As revolugdes utopicas. Petrépolis, Vozes, 1978.
136 pag.

CARPENTIER, Alejo. Literatura e consciéncia politica na América Latina. Rio
de Janeiro, Ed, Global, 1979. 95 pég.

CHACON, Vamireh. O dilema politico brasileiro. S0 Paulo, Ed. Convivio,
1978. 110 péag.

CHAUI, M. & FRANCO, M. S. C. Ideologia e mobilizagdo popular. Rio de
Janeiro — Sdo Paulo, Paz e Terra — CEDEC, 1978. ( Série CEDEC — Paz e
Terra, 3.) 212 péag.

COMBLIN, Joseph. A ideologia da seguranc¢a nacional: o poder militar na Amé-
rica Latina. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira. 1978. 254 pdg.

DINIZ, Eli. Empresario, estado e capitalismo no Brasil: 1930 — 1945. Rio de
Janeiro, Paz e Terra, 1978. 310 péag.

FERREIRA FILHO, Manoel G. Sete vezes democracia. S3o Paulo, Ed. Convi-
vio, 1978. 184 pag.

GARCIA, Fernando C. Partidos politicos e teoria da organizacdo. Sdo Paulo,
Cortez & Moraes, 1979.

KAWAMURA, Lili K,Engenheiro: trabalho e ideologia. S0 Paulo, Atica, 1979.
147 pég.

LEME, Marisa S. A ideologia dos industriais brasileiros ( 1919 — 1945 ) Petro-
polis, Vozes, 1978. ( Col. Historia Brasileira, 2 ) 188 pag.

MARTINS, Carlos E. Capitalismo de estado e modelo politico no Brasil, Rio de
Janeiro, Ed. Graal, 1978. 425 péag.

POULANTZAS, Nicos. Poder politico e classes sociais. Sdo0 Paulo, Martins Fon-
tes, 1977. Trad. Francisco Silva, revisdo Roberto F. Nogueira. ( Col. Novas
Diregoes ) 356 pag.

TRAGTENBERG, Mauricio. O saber e o poder. In: MORAIS, J. F. Regis de.
Org. Construcdo social da enfermidade. pag. 181 — 199.

VIEIRA, Evaldo A. Estado e politica social. Educagdo & Sociedade,
(2):79 — 85. Jan. 1979.
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Cf. também nQ% 341, 376, 389, 396, 447, 482, 483, 489, 499, 505, 506, 507,
508, 509, 510, 511, 512, 522, 523, 524.

Filosofia da Educacgdo:

574. AZEVEDO, Fernando de. Os sistemas escolares. In: PEREIRA, L. & FORAC-
CHI, M. A. Educacédo e sociedade... pag. 138 — 149.

575. BLAU, Peter M. Componentes burocraticos dos sistemas escolares. In: Ibidem,
pag. 150 — 162.
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