100
CRONICAS

PROJETO EDUCACIONAL PARA O CURSO
DE FILOSOFIA

O Departamento de Filosofia do Instituto de Filosofia e Teologia da Pontificia
Universidade Catélica de Campinas decidiu, no inicio do ano letivo de 1979, elaborar
um Projeto Educacional para o curso de graduagdo em Filosofia.

Partindo-se da explicitagdo dos limites estruturais e institucionais aos quais
est4 sujeito o curso de Filosofia na PUCC, a fim de que o Projeto ndo corresse o risco
de ser utépico, objetivou-se definir algumas metas, de modo que os esforgos, nas
vérias disciplinas, convergissem para a sua realizagdo.

Os professores do Departamento elaboraram, em conjunto, um primeiro esbo-
¢o do Projeto que, em seguida, foi submetido a discussdo por parte dos alunos.

O Projeto foi implantado no primeiro semestre de 1979. Entretanto, professo-
res, alunos e a diregdo do Instituto estdo conscientes de que a pratica ird fornecer
subsidios importantes para a sua reformulagéo.

01 — Objetivos:

1.1 — Desenvolver a tarefa educacional fundamentada no processo de cons-
trugdo da pessoa humana na comunidade, através de uma:

1.1.1 — Educacdo Libertadora.

A construcdo da pessoa humana na comunidade, implica um processo de liber-
tagdo. Cabe ressaltar, de inicio, que essa proposta libertadora ndo exclui uma ética; ao
contrédrio, requer um compromisso sério com determinados principios que deverdo
orientar a agdo educativa. Tais principios é que definirdo, mais objetivamente, o que
se deve entender por ‘‘educagdo libertadora”.

A educagdo que se propde a ser verdadeiramente libertadora é aquela que
assume a perspectiva dos dominados, consciente de que a ciéncia e a educagdo foram
freqlientemente realizadas segundo os interesses da classe dominante, colocando-se
assim a servico da dominagdo. Tratase portanto, de buscar um novo espago social ( o
da classe dominada ), Gnica perspectiva a partir da qual é legitimo falar de uma
educacdo libertadora. Isso nado significa assumir uma postura idealista, julgando que a
agdo educativa, enquanto tal, é capaz de acabar com a dominagdo social. Entretanto,
a educagdo pode contribuir na medida em que propicia uma consciéncia critica dessa
situagdo, analisando a realidade ndo segundo os interesses da classe dominante, mas
segundo a 6tica dos dominados.

De fato, educar para a liberdade exige a disponibilidade para romper com os
esquemas dogmatizantes, buscando a verdade onde quer que ela esteja. Significa
contribuir para que o aluno descubra quais as amarras que o prendem a determinado
sistema, condicionando-o, impedindo ou limitando a sua reflexdo critica sobre o real.
Em suma, a educagédo libertadora é aquela que procura contribuir para que o préprio
educando se liberte.

Em termos pedagogicos, liberdade ndo significa auséncia de critérios. Na verda-
de, dois extremos devem ser evitados: tanto o dirigismo autocratico, que inibiria
qualquer projeto libertador, quanto o diletantismo social que acabaria reduzindo a
Universidade a um local de encontro, sem maiores compromissos. Ser livre na univer-
sidade ndo significa ser irresponsavel ou transigente. Ao contrério, a libertagdo deve
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ser obra comum onde os compromissos sdo assumidos com responsabilidade, tanto
por parte do corpo docente como por parte do corpo discente.

1.1.2 — Educagio aberta para a realidade.

A educagdo deve estar voltada para a realidade, ndo enquanto categoria abstra-
ta, mas na sua determinacdo histdrico-social brasileira. A problematica filosofica é
universal, mas enquanto nos diz respeito possui a sua especificidade em funcdo das
nossas urgéncias. Isso ndo significa que se deve estudar apenas o que é nacional. Quer
dizer que, através, da filosofia, serd possivel adquirir um instrumental |6gico-catego-
rial que deveré ser utilizado para se pensar os problemas da realidade brasileira.

A reflexdo sobre a realidade pressupGe um conhecimento dela, a fim de que o
processo da reflexdo seja critico e rigoroso. O curso de filosofia deve propiciar esse
conhecimento, porque na conjuntura atual ndo podemos pressupor que o aluno che-
gue a universidade bem informado; ndo podemos sequer pressupor que ele detenha
uma informacdo minimamente objetiva sobre o real. E aconselhavel que se parta da
realidade mais préxima do aluno, — a Universidade no caso, — para chegar a reali-
dade mais ampla de Brasil e de realidade internacional.

1.1.3 — Educacdo critica e problematizadora.

Né&o existe uma férmula matemdtica para se levar a bom termo uma educacao
critica e problematizadora: é uma questdo de postura.

A postura critica e problematizadora deve comecar entre o préprio corpo
docente: cada um questionando-se a si mesmo e questionando uns aos outros, o que
s6 sera vidvel através do trabalho em equipe.

Essa posicdo exclui uma perspectiva meramente informativa frente ao real: na
maioria das vezes essas informacdes sdo dadas no sentido de aquietar as consciéncias.
A postura critica é aquela que realiza exatamente ao contrdrio: consiste em explicitar
a realidade apontando as suas contradices. Esta Gltima alternativa exige que o en-
frentamento do real assuma a atitude de transformacdo do mesmo. N&o se trata
apenas de constatar a realidade, mas de atuar nela.

1.1.4 — Educacdo, didlogo e debate.

O didlogo deve ser encarado ndo apenas como concordancia, explicitacdo de
pontos comuns ou como mecanismo de reforco as posicdes do lider. Significa tam-
bém a explicitacdo de discordancias.

Respeitar o outro ndo significa apenas dizer o que Ihe pode agradar. O respeito
ao outro exige que ele seja assumido plenamente como interlocutor, explicitandose
no didlogo, tanto os pontos de convergéncia, como as divergéncias.

Talvez a palavra debate exprima melhor esse dialogar com maturidade; signifi-
ca ter disponibilidade para ouvir o outro e chegar a possiveis pontos comuns, mas
com posi¢do prépria, sem ocultar possiveis divergéncias.

1.2 — Fundamentar esta tarefa educacional numa postura cientifica, através
de:

1.2.1 — Uma metodologia cientifica.

A disciplina "“Métodos e Técnicas de Pesquisa’ tem a funcdo de introduzir o
aluno nos procedimentos do saber cientifico. O instrumental adquirido nessa discipli-
na, deve estar presente em todas as outras disciplinas, de forma que a atividade
filosofica seja sempre rigorosa e pautada por critérios cientificos.

A metodologia deve ser um instrumento de ordenacdo e sistematizacdo dos
conhecimentos adquiridos. Deve ainda propiciar o aparato categérico indispensével
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para a andlise objetiva da realidade, a fim de que ela se faca dentro dos pardmetros do
rigor cientifico.

1.2.2 — Uma consciéncia critica.

A consciéncia critica € aquela que ndo se limita as aparéncias do real, mas
procura ver além das aparéncias seu ser problemdtico equacionando-se através de
contradices. E a posi¢do que ndo se restringe a simples constatacdo da realidade, mas
a questiona, interroga, para finalmente atuar nela num sentido transformador.

A contestacdo fundada na verdadeira consciéncia critica é aquela que busca
solugdes reais, excluindo o simplismo das solugdes utdpicas ou ingénuas.

1.2.3 — Explicitar o papel da filosofia no processo histérico brasileiro, mos-
trando sua importdncia e seu valor no contexto atual.

A filosofia ndo se reduz ao estudo dos sistemas de pensamento do passado, isto
é, a uma histéria da filosofia. Sua importéncia atual reside na capacidade de constru-
¢do de esquemas tedricos capazes de explicar a realidade presente e suas contradicdes.
A reflexdo filoséfica adquire sentido dentro de determinado contexto histérico no
momento em que ela é capaz de pensa-lo, analisd-lo, servindo-se do aparato légico<a-
tegorial que é préprio da atividade filosofica. A filosofia ndo pode, por si mesma,
modificar o processo histérico social brasileiro, mas pode contribuir muito para a sua
compreensdo critica, e, nesse sentido, servir de fundamento a uma prédtica transforma-
dora. ?

02 —Linhas de Acdo:

A possibilidade de concretizagdo do presente projeto estd na dependéncia
direta do compromisso de todos, professores e alunos, com os objetivos do projeto.
Para tanto, faz-se necessdria a formulacdo das linhas fundamentais de acdo que vdo
balizar as vérias fases de sua execucao.

Em primeiro lugar, na linha de uma agdo comum destacamos:

2.1 — A formacdo de Equipes Pedagdgicas constituidas pelos professores das
respectivas séries, presididas pelo Coordenador do curso, incluindo-se os representan-
tes de alunos das respectivas séries. Para a efetivacdo do trabalho educacional devem
as Equipes assumir um posicionamento que ndo seja simplesmente estratégico, ligado
a finalidades pragmadticas precisas, mas implique um envolvimento existencial dos seus
membros no sentido da Agdo Comum. Tal posicionamento supde como elementos
bdsicos:

2.1.1 — Ter consciéncia clara da Filosofia da Educacdo contida no projeto;

2.1.2 — A disposigdo para viver uma experiéncia de crescimento como pessoa,
aceitando os desafios impostos pelo trabalho educacional;
2.1.3 — Descobrir continuamente uma linha comum de trabalho;

2.1.4 — A descoberta, no decurso dos encontros, das estratégias adequadas a
serem utilizadas.

Aqui se insere o dificio problema da AVAL|ACAO. E preciso ressaltar, antes
de tudo, que a avaliagdo deve ser concebida como processo continuo, integrado na
globalidade do trabalho educacional entendido nas quatro dimensdes da educacdo
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enquanto pretende ser: a) libertadora; b) aberta a realidade; c) critica e problematiza-
dora; d) dialogal.

Neste sentido, a verificagdo da aprendizagem constitui apenas uma fase do
processo avaliativo global. No atual projeto propde-se a avaliagdo em trés etapas
sucessivas:

A) A primeira, a ser desenvolvida no final de determinada unidade, conforme
as necessidades reais de cada série, passa-se entre o professor e a classe e compreende
dois momentos: 1) a exigéncia de uma sintese individual escrita do aluno, desdobrada
em duas partes: a primeira, a respeito do contetdo pragmatico; a segunda, quanto ao
seu envolvimento no curso ( auto-avaliagdo );

2) reunido com a classe para debater os problemas surgidos.

B) A segunda etapa — no final do semestre — entre os professores da classe
e os representantes dos alunos, compreende:

1) avaliagdo geral da classe; 2) avaliagdo de casos especiais que, por acaso,
tenham surgido.

C) A terceira etapa vem logo a seguir e envolve os professores do Departamen-
to, o ISFIC e os representantes dos alunos, compreendendo:

1) uma avaliagdo do conjunto do curso; 2) replanejamento.

Estd subentendido que o processo de avaliagdo inclui as diversas modalidades
de atividades que a metodologia do trabalho cientifico apresenta.

Assim os trabalhos individuais ou em grupo, como semindrios, debates, os
vdrios tipos de leituras e interpretagdo de textos, continuam como importantes instru-
mentos metodolégicos no contexto da aprendizagem.

Apontam-se também, para a avaliacdo, alguns critérios a fim de adequd-la a
exigéncia de ser, quanto possivel objetiva e, a0 mesmo tempo, de respeitar o processo
de construgdo da pessoa na comunidade. Primeiramente é indispensavel que se faca,
tendo em vista os objetivos educacionais do projeto; em segundo lugar que se avalie
resultados, ndo intengdes. Deve-se, finalmente, levar em conta que, em nosso contex-
to, o cédigo numérico ainda tem certo valor e importancia.

Para romper com o obstdculo da atomizacdo das vérias disciplinas do curso, o
projeto se propde estabelecer uma relagdo de interdisciplinariedade entre elas, visando
a dar maior homogeneidade a estrutura curricular. Para isto, enfatiza a necessidade de
se planejar em conjunto os conteudos programaticos e, desta forma, oferecer uma
visdo global deles aos alunos.

Finalmente, cumpre salientar, no tocante a agdo discente, a importancia da
representatividade de classe no conjunto das atividades escolares. Toda a estrutura do
trabalho educacional estd supondo o didlogo permanente entre o corpo docente e o
discente. Sem a revitalizacdo deste aspecto, o projeto correria o risco de ficar grave-
mente mutilado na sua prdtica.





