LINGUA, CULTURA E TERRITORIALIDADE:
FORMACAO DE PROFESSORES INDIOS NO
BRASIL CENTRAL'

Dulce Maria Pompéo de CAMARGO*
Judite Goncalves de ALBUQUERQUE**

Dos seis milhdes de indios que viviam no Brasil a época do
descobrimento, cerca de 250.000 ainda habitam o territério brasileiro.
Embora se reconhega o portugués como Unica lingua oficial no pais,
existem aproximadamente outras cento e setenta linguas faladas por
cerca de duzentos povos distintos.

Desse total, trinta e trés grupos estdo espalhados no
Estado de Mato Grosso, regi@o centro-oeste do pais, com uma
populagdo aproximada de 17.000 pessoas. As linguas faladas por
esses grupos de Mato Grosso estdo assim distribuidas: treze dotronco
Tupi; oito do tronco Macro-Jé; seis da familia Karib; cinco da familia
Arudk e trés isoladas que nao se enquadram em nenhum dos dois
troncos , nem nas familias (Fernandes, 1993).

A situagdo de contato desses indios com os ndo-indios
que, sobretudo nos ultimos anos, vém ocupando a regido, antes s6
habitada por aqueles povos indigenas, tem gerado conflitos muito
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sérios pela posse da terra, a expulsao dessas populagdes para cada
vezmais longe, a exploragao dos bens e recursos naturais, o contagio
de doengas e vicios que debilitam essas populagées ndo preparadas
para enfrentar essa nova realidade.

Invadidas e expoliadas, as nagdes indigenas do Mato
Grosso tém mostrado enorme capacidade de resisténcia, buscando
em si mesmas uma forga extraordinaria para defender a sua dignida-
de, a sua cultura e a sua identidade. Uma das armas de que tais
populagdes tém lancado méo, hoje, para se defender, é a busca do
conhecimento da sociedade envolvente, de seus costumes, de sua
maneira de pensar. Para ter acesso a essas informagdes, saber bem
aLingua Portuguesa é a primeira necessidade. Assim, a cada dia que
passa, cresce o volume de reivindicagdes por parte das comunidades
indigenas, por educagao escolar formal.

O Governo, através da Secretaria de Educagédo do Mato
Grosso que, ha anos, desenvolveu uma politica educacional
marcadamente integracionista, pressionado por organizagoes indige-
nas e outros setores da sociedade, tem atualmente assumido a
formagéo de professores indios, e a realizagdo de alguns projetos de
educagao escolar, com caracteristicas bem diversas daquelas primei-
ras escolas coordenadas por professores que nada ou quase nada
conhecendo da realidade desses povos, transmitiam conhecimentos
técnicos e tedricos, sem nenhuma ligagao direta com as culturas das
Comunidades Indigenas.

Hoje, as reivindicagdes dos indios por escola tém sido
consideradas com algum cuidado, e j4 se pensa muito mais em
preparar o préprio indio para a fungéo de professor do que enviar o
‘branco™ para as aldeias. O momento é bem delicado, porque nio é
facil a tarefa de oferecer ao indio uma formagéo adequada para que
ele, no trabalho escolar, saiba respeitar e valorizar a sabedoria ja
produzida por seu povo, contar com ela e ainda garantir o acesso e o
aprofundamento continuo do conhecimento académico das ciéncias
produzidas por outros povos. O professor indigena pode ainda ser o
elo de ligagao entre mundos diferentes de forma igualitria e respeito-
sa, sabendo utilizar as fontes de informagéo, a cultura, os livros, filmes
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e a imprensa. Trata-se de estabelecer novas relagdes com o conhe-
cimento, o que significa, também, novos conflitos, novas rupturas e
uma grande capacidade de entender a fiova realidade sécio-cultural e
se mover nela, sem abrir mao da propria identidade linglistica, cultural
e social.

Nesta comunicagao, estamos nos referindo a dois Projetos
de Formagao de Professores indios que vém sendo desenvolvidos ha
dez anos na regi@o centro-oeste do pais. Sdo os Projetos /najd e
Tucun? , trabalhando com treze nagdes e treze linguas diferentes. No
Inaja, participam indios Karaja da llha do Bananal, falantes de uma
lingua do tronco Macro-Jé e indios Tapirapé, cuja lingua pertence ao
tronco Tupi. No Tucum, estao presentes onze etnias com onze linguas
diferentes: Apiaka, Bakairi, Bororo, Irantxe, Kayabi, Munduruku,
Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa, Umutina e Xavante.®

Nas experiéncias aqui relatadas, um dos pontos comuns é
o pedido insistente por escola e por aprender a Lingua Portuguesa.
Motivo? Entender a sociedade envolvente para defender-se dela. Em
ambos os Projetos, um dos objetivos é o de ensinar para os indios o
portugués, lingua oficial e majoritaria no pais, sem contudo abafar o
crescimento das linguas indigenas, levando-as, como a experiéncia
tem mostrado em 500 anos de contato, ao seu gradativo desapareci-
mento. Com efeito, em nosso pais, ndo é possivel dissociar o ensino
do portugués, nas comunidades indigenas, da preocupagdo com a
preservagao, o resgate e o desenvolvimento das linguas nativas;
como segunda lingua, o ensino do portugués se apresenta como
necessidade de se ter uma lingua de comunicag&o nao sé dos indios
com asociedade nao indigena, mas também entre os diferentes povos
indigenas, no sentido de estabelecer e fortalecer as relagdes
interculturais. E ainda, como um direito de cidadania: compreender
bem e poder usar fluentemente a Lingua Portuguesa, significa poder
tomar decisdes mais acertadas, com mais liberdade e autonomia.

Os Projetos que orarelatamos, envolvem a participagdo de
docentes de diferentes areas e de diversas Universidades Brasileiras.
Por se tratar de um complexo trabalho de elaboragao coletiva, os
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aspectos que selecionamos para enfocar neste artigo estao particular-
mente ligados as areas das Ciéncias Sociais e da Linguagem, procu-
rando: :

1.refletir acerca das relagdes culturais que se estabelecemem decor-
réncia do surgimento da escrita e do bilingliismo, tendo a preocupa-
¢do de nao descolar o ensino do portugués como segunda lingua do
ensino de linguas indigenas;

2.a contribuigdo das Ciéncias Sociais (espago, tempo e relagées
sociais), para a relagdo entre o senso comum e a ciéncia;

3.a necessidade de um projeto politico mais amplo de valorizagio
cultural e étnica.

O que moveu educadores locais ligados & Secretaria de
Estado de Educagdo do Mato Grosso a criar € desenvolver esses
Projetos, buscando a assessoria de docentes de diferentes Universi-
dades brasileiras, foi a crenga de que a educagdo é um importante
agente de transformacéo social. Apesar das inimeras dificuldades,
das grandes distancias a percorrer e da falta de verbas, a luta cultural
e educacional, em Mato Grosso, tem se mostrado tdo importante e tdo
forte quanto a luta pela terra. Por isso, principalmente, é fundamental
ressaltar a importancia do /naja e do Tucum para um Estado belicoso
onde, ainda hoje, é travada uma dura disputa pela posse da terra entre
indios, posseiros, grileiros, colonos, madeireiros, garimpeiros e lati-
fundiarios. Na ultima década, ainda que de formas diferenciadas,
importantes rios da regido, pertencentes tanto 4 bacia do Prata como
abacia Amazdnica, tém sido palco de um dinamismo maior devido ao
intenso fluxo de migrantes, especialmente do sul do pais. Esse
processo de crescimento de novas fronteiras agricolas faz da regido
centro-oeste do Brasil uma nova area pioneira de colonizagéo e,
consequentemente, de transferéncia e ‘circularidade cultural’ (segun-
do expressdo de Ginzburg, 1987).

Como os desafios que enfrentamos s&o bastante comple-
xos, achamos importante ndo desfoca-los também da viséo legal
porque, de uma maneira ou de outra, a politica indigenista adotada
pelo Governo reflete diretamente sobre o nosso trabalho.
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As conquistas alcangadas na ultima Constituigéo Brasilei-
ra, promulgada em 1988, foram o reconhecimento do direito a
diferenga (artigo 22), o pluralismo de idéias e concepgbes pedagdgi-
cas(artigo 206), autilizagdo das linguas indigenas e de umaeducagdo
especifica e diferenciada (artigo 210), a protegcdo do Estado as
manifestagoes culturais indigenas (artigo 215) e o reconhecimento
aos indios de sua organizagdo social, linguas, crencas e tradigbes e
direitos origindrios sobre terras tradicionalmente ocupadas (artigo
231), que provocaram uma ruptura na antiga postura de que os indios
deveriam ser paulatinamente ‘incorporados’ a sociedade nacional, até
a sua extingao.

Com a vigéncia da nova Constituicdo Federal, muitos
foram os esforgos, em todo o pais, para estender as conquistas
obtidas diretamente as escolas indigenas. Em 1994, frente ao compro-
misso assumido pelo Brasil junto a Conferéncia Mundial de Educa-
cao para Todos, surgiu, por parte do Ministério de Educacéo, a
proposta do Plano Decenal de Educagéao, da qual ndo ficou de fora a
Educacéo Indigena.

Em agosto de 1994, tivemos a oportunidade de participar,
em Brasilia - DF, do Semindrio - Plano Decenal e a Educag&o Indigena,
cuja principal preocupagéo foi estudar e propor Diretrizes para a
Politica Nacional de Educagao Escolar Indigena. Nesse Semindriofoi
enfatizada aimportancia do envolvimento da comunidade nas escolas
indigenas sendo cada grupo indigena co-participante do processo,
umavez que sé esse compromisso pode garantir a autonomia de cada
povo através da reconstrugdo da meméria histérica, da identidade
cultural, da lingua materna e do conhecimento cientifico, via educa-
gao.

Por fim, em dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB), pela primeira vez na nossa histéria,
dedica dois parégrafos a educagao escolar indigena (artigo 32 § 3% ¢
artigo 79 § 1°), assegurando o ensino em portugués e na lingua
materna, e processos préprios de aprendizagem. Esse movimento
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oficial de ‘apoio’ as Comunidades Indigenas bastante divulgado pelo
Governo, talvez explique, de certa maneira, essa grande procura por
educacao escolar que vem pressionando 0s Orgaos Governamentais
a buscar formas de responder a essa demanda.

O Projeto Inaja - Formagéo e Habilitagdo de Professores
Leigos para o Magistério (Camargo, 1997) a que nos referimos,
nasceu de uma experiéncia de educagéao diferenciada desenvolvida
nas décadas de 70 e 80 na aldeia dos indios Tapirapé, regido nordeste
do Estado de Mato Grosso, no médio rio Araguaia’.

Atraindo a atengéo das comunidades vizinhas, esta expe-
riéncia transformou-se em Curso de Formacédo de Professores para o
exercicio do Magistério, e tem hoje, a participagdo ndo s das
comunidades indigenas locais, mas também de professores de zona
rural.

O Inaja, através de dois cursos de formagao para o Magis-
tério (1987-1990 e 1993-1996), habilitou cerca de 300 professores
leigos das quatro séries iniciais que atuavam especialmente nas
escolas rurais multisseriadas e nas aldeias Tapirapé e Karaja. Esses
alunos/professores leigos eram constituidos de diferentes sujeitos do
mundo rural, cuja atuagéo envolve, principalmente, a luta pela educa-
cao e pela posse daterra. Séo, portanto, sujeitos das lutas sociais que
acabaram por construir uma identidade coletiva reconhecida tanto
localmente, como externamente, através daqueles que, de umaforma
ou de outra, conheceram o seu trabalho.

Este Projeto pioneiro se desenvolveu a partir de um regime
especial de funcionamento: aulas ministradas por docentes universi-
tarios nos periodos de férias e recesso escolar e atividades préaticas
nos periodos letivos, acompanhadas por monitores/supervisores vin-
culados as Secretarias Municipais de Educagao.

A concepgéo de curriculo que norteia a organizagio do
curso € baseada fundamentalmente na ag&do/transformacéo
(Albuguerque & Oliveira, 1993), uma vez que considera tudo o que
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acontece na escola e que interfere no processo de apropriacdo e
ampliagdo do saber. Implica, portanto, uma inteng&o, uma orientagao
metodoldgica e também um planejamento adequado, cuidadoso e
critico.

Tal perspectiva justificou a opgdo por uma metodologia de
trabalho que permitisse uma abordagem integrada do mundo perce-
bido pelo aluno, visando evitar a fragmentagao do conhecimento e
respeitar as diferentes formas de ver e ler o mundo dessas
populagdes. Esta opcéo se apoia no uso de metodologias funda-
mentadas na etnografia, mas nem porisso tranquilas, umavez que
essas sdo permeadas por uma grande variedade de correntes
epistemolégicas.

O Inaja, ao valorizar a observagdo e experimentagao,
permitiu romper com 0 ensino convencional ao insistir na prética do
ensino integrado, sem programas e conteudos pré-fixados (Relatério
Final, 1990: 21). Além do mais, ndo sé abriu um espago enerme para
aviabilizagdo e valorizagao da educacéo no Estado, bem como serviu
de inspiragéo para a criagao de muitos outros Projetos educacionais
na regido, inclusive o Tucum.

A experiéncia vivenciada mostrou que a abordagem critica
e transformadora em educagéo é uma tarefa bem mais complexa do
que imaginamos inicialmente, e mais ainda, em Projetos que envol-
vem minorias étnicas ou populagdes de alguma forma discriminadas,
onde o preconceito supera a instancia s6cio-econémica e se estende
mais fortemente para o campo cultural. Entdo, como articular as
diferentes concepgdes de territério entre colonos, posseiros e indios?
Qual a fungédo da lingua e da escrita materna para as culturas
diferentes do mundo rural e urbano? Que contetdos trabalhar com
uma populagéo que sofreu e sofre tantos impactos culturais? Qual o
papel da escola frente ao processo de exclusdo e discriminagéo
vivenciados pelas nagdes indigenas? Em que medida foram incorpo-
rados os resquicios provenientes da dominag&o a que sao submetidas
as populagdes rurais?
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Hoje, um pouco mais distanciadas dos resultados ime-
diatos do Projeto inicial e participes de outras iniciativas na regiao,
percebemos 0s avangos tec’)rico-metodol‘c’)gicos alcangados nos
Projetos subseqlentes. Se no Inajéd tinhamos como perspectiva o
trabalhointerdisciplinar e bilingle, no Tucumesse direcionamento
foi transformado e renovado. Nao foram, portanto, ignoradas as
inquietagdes que nos acompanhavam, bem como as novas sensa-
¢bes, novos sentidos e novas interpretagées que ddvamos ao
processo.

Desde o inicio tivemos consciéncia de que apenas fazer
emergir os conhecimentos de nossos alunos/professores era pouco.
Entdo como socializar a construgdo do conhecimento do indio, do
posseiro e do colono? Nesse momento de transi¢éo, quando tivemos
a oportunidade, nos anos 90, de vivenciar novas experiéncias em
outros Projetos, janos causava estranhamento a leiturados documen-
tos oficiais, apesar de reconhecer que eles significavam uma conquis-
ta depois de décadas de luta intensa. Por exemplo, o Plano Decenal
de Educaggo para Todos (1994) proposto pelo Ministério de Educagéo
e Cultura (MEC), na parte de Educagéo Indigenafala em ‘transmissao
de conhecimento’ (p.14). Se assim é, como tornar significativo para o
sertanejo e para o indio o conteido que desenvolvemos, se as
interpretagdes desenvolvidas a partir de uma dada realidade nédo
podem e nao devem ser simplesmente ‘transmitidas’ para outros
contextos? Como captar as indagagdes e problemas gerados por eles
se privilegiarmos na escola, como o Plano propde, o ‘ensinarbem aler
e aescrever e a ‘apropriagao sistematica e organizada dos conheci-
mentos necessarios a formacéo do cidaddo’? (p.14). Talvez isso
explique porque se preocupam em ‘proteger’ as manifestagdes cultu-
rais indigenas (p.10). E ainda, por que temos que garantir e assumir
a educagéo escolar indigena como sendo necessariamente bilingiie?
(p.11). Por que essa iniciativa nem sempre tem partido das préprias
comunidades indigenas? Como trabalhar essa questio com as na-
¢Oes em que a maior parte nao fala o portugués? E naquelas em que
a lingua materna esta praticamente desaparecida?
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Essas questdes, em nosso entender, além de bastante
complexas ainda ndo estavam sendo tratadas como mereciam. Afinal,
esses povos s serdo verdadeiramente Sujeitos do processo histérico,
quando passarem a ser mais diretamente co-participantes dele.
Enfim, sabiamos que se quiséssemos superar as lacunas, teriamos
que assumir ‘o eu e o outro’. Na busca da alteridade, colocarmo-nos
no lugar desse outro, para desvelar outros tantos elementos reprimi-
dos e silenciados nas diferentes culturas.

Através da participagdo posterior no Projeto Tucum, que
contou com profissionais que traziam outras experiéncias, que ndo as
nossas, pudemos vivenciar momentos de ruptura e permanéncia com
as praticas anteriores que geraram os diferentes questionamentos
apresentados acima. Algumas das questdes foram superadas e
outras persistiram, mas o avango ficou evidente.

O Projeto Tucum -Programa de Formagé&o de Professores
indios para 0 Magistério (1996 a 2000) surgiu como uma resposta as
expectativas das Comunidades Indigenas de dezessete municipios
de Mato Grosso, que queriam ver implantada a Escola Publica
diferenciada, especifica, bilingle, intercultural e de boa qualidade,
assegurada pela Constituicdo Brasileira de 1988.

Com uma estrutura organizacional e funcional muito préxi-
ma a do /naja, este Projeto, pensado para atender exclusivamente a
formac&o de professores indios, se desenvolve, no Estado, em quatro
pblos de atuagéo, envolvendo cerca de duzentos professores indios
das onze diferentes etnias citadas anteriormente. O Projeto procura
garantir que a educagéo escolar indigena capacite para a aquisigdo
critica de conhecimentos interculturais, através de duas ou mais
linguas, a fim de contribuir para a formag&o integral do aluno como
pessoa e sobretudo como membro do seu grupo social. (Projeto
Tucum, 1995: 31).

Para que se efetivem as agbes propostas, o curriculo
sugerido pelo Projeto envolve contetidos de culturas indigenas e ndo
indigenas, conhecimentos universais, a serem trabalhados de manei-
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raintegrada pelas disciplinas das diferentes areas. Nessa perspectiva
foram determinados trés eixos tematicos de trabalho (Projeto Tucum,
1995: 30): Lingua, Cultura e Territorialidade. A integragdo entre os
eixos tematicos propostos permitiu um avango teérico-metodolégico
em relagéo ao trabalho desenvolvido no Inaja, ja que temos consegui-
do romper com o uso acritico do bilingdismo e impreciso da
interdisciplinaridade.

Ao tratarmos do ensino do portugués como segunda lin-
gua, no Curso de Formagéo de Professores, situamos essa questao
no dmbito maior do funcionamento da linguagem nas diversas praticas
dentro e fora da instancia escolar, deslocando-a de seu carater
meramente formal.

Esse talvez tenha sido o avango mais significativo do
Projeto Tucum em relagéo ao /Inaja. O assessor de Linguistica, Prof.
Gilvan Mdiller de Oliveria®, provocou a desestabilizagdo de conceitos
pré-fixados arespeito ndo s6 do portugués como segunda lingua, mas
ainda da inclusdo (ou ndo) de linguas indigenas no curriculo escolar;
questionou o pressuposto imposto pela lei de que a Escola Indigena
deve necessariamente ser bilinglie. Duas perguntas inquietantes, dois
deslocamentos de sentido: Por que ensinar portugués em escola
indigena? Porque ensinar lingua indigena na escola?

Né&o se tratava maisde saber como ensinar a falar correta-
mente o portugués, ater o dominio da escrita, aprender anormatizagdo
dalingua, a estabelecer comunicag&o, questdes de ordem pedagégi-
ca, sem nenhuma polémica, mas era preciso ir muito além e pensar
que a inadequagao lingliistica constatada nas comunidades indige-
nas, objeto de nossa preocupagdo, pode muito bem ter como causa
mais profunda as relagées de poder e dominag&o que caracterizam as
relagoes entre indios e ndo-indios. Pelo menos & isso que nos ocorre,
se entendermos a linguagem como sendo determinada historicamen-
te, tomando a palavra como um ato social com todas a suas implica-
¢des: conflitos, reconhecimentos, relagbes de poder, constituigdo de
identidades...(Orlandi, 1988:18). Essa concepgéo de linguagem pos-
sibilita 0 aparecimento de questbes mais polémicas como o interesse
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das minorias étnicas em conhecer a lingua da sociedade envolvente
como instrumento de defesa.

Mais do que ensinar Linguas Indigenas, coisa que, alis,
nem seria possivel no decorrer do curso, por causa da diversidade de
etnias que se juntam num mesmo p6lo, 0 que nos propusemos a fazer
foi a construgdo coletiva de uma pesquisa linglistica que tivesse a
participagdo efetiva do professor indigena como figura pensante e
estruturante do ensino.

Na verdade, o cerne da questédo nao era tanto o ensino da
lingua, mas a forte relagéo que a escola tem com a escrita: ‘é preciso
ensinar a lingua porque as pessoas ja ndo adominam ou ensinar aqui
significa apenas ensinar a escrevé-la? (...) Qual a fungdo planejada
para o futuro dessa lingua como lingua escrita? As pessoas aprende-
rao a ler e escrever para qué finalidade? O que elas lerdo se néo ha
escritos nessas linguas? Alguém produzira esses escritos? Quem?
Como? Ela passara a competir com o portugués como lingua de
ensino? Ou ser4 veiculada na forma escrita em outro &mbito? Qual?
Quemdeve aprender a escrita primeiro: as criangas ou os adultos, que
podem re-significar esse instrumento que é a escrita mais de acordo
com suas necessidades culturais?’

Era um nunca terminar de perguntas, todas elas sem
resposta, balangando profundamente algumas certezas e despertan-
do no grupo de trabalho o espirito de investigagao.

Pesquisas linguisticas mostram que a fluéncia no falar, o
dominio de uma lingua n&o se aprende na escola: criangas, pessoas
adultas ndo alfabetizadas dominam perfeitamente o sistemade regras
de uma lingua através de situagdes interacionais. O que nos faz
concluir que a escola esté ligada a escrita e que ensino da Lingua
Portuguesa e escrita vém colados. O mesmo se da com o ensino das
Linguas Indigenas na escola. Nao é a escrita de uma lingua que
garante a sua sobrevivéncia. A ansiedade pela escrita de uma lingua
nasce daidéiade que, para serindio é preciso falar e escreveralingua.
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Se isso fosse um critério de indianidade, muito ‘branco’ que aprende
uma lingua indigena seria indio, 0 que n&o ¢ verdade.

O que decidimos como proposta foi de, no decorrer do
curso que tem a duragdo de quatro anos, ir construindo uma politica
linglistica de longo prazo, que se estenderd, certamente, paraalémda
finalizagdo do Projeto. Nessaproposta, as aulas de Linguas Indigenas
se deslocam de um eixo formal para um eixo funcional e o papel do
lingliista acaba também por se desmistificar, alterando uma perspec-
tiva tradicional segundo a qual este deveria ensinar as Linguas
Indigenas. Nesta nova perspectiva favorecida porumadas praticas do
Projeto, que é a pesquisa, os professores sdo instados a buscar
respostas para as questdes que surgem e que surgirdo, a partir de dois
pressupostos:

1) de que eles sdo a intelectualidade (ou uma das vertentes
intelectuais) do seu povo, e que portanto, cabe a eles pensar sobre
a questao e formular solugées, ficando para o linglista apenas a
tarefa de encaminhar formas organizacionais adequadas e de
colocar a disposigdo dos professores o conhecimento 'técnico®
disponivel;

2) de que ndo temos que propor um sistema pedagdgico pronto e
acabado durante os anos em que o Projeto Tucum estiver em
funcionamento. (Relatério, 1996 - Anexo3)

Consideramos ser essa a postura mais adequada possivel
guando temos que nos mover em um terreno to rico de possibilidades
quanto cheio de perigos. Qualquer atitude precipitada, qualquer deci-
sdo apressada ou definitiva pode comprometer os resultados de um
trabalho que se pretende critico e transformador e, sobretudo, construido
passo a passo, pelos préprios sujeitos do processo, reservando aos
assessores apenas a contribui¢ao solicitada e necessaria.

Voltando para a questéo central deste texto, o ensino do
portugués como segunda lingua, que envolve aquestao do bilingliismo,
faz-se necessario desfazer ainda um outro pressuposto existente na
maioria das escolas indigenas, o de que todos devem aprender
igualmente as duas linguas. Seria perigoso fazer com que as Linguas
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Indigenas concorressem com a Lingua Portuguesa nas mesmas
fungdes: Os bilingtismos ditos estaveig sempre dependem de uma
distribuigdo bem clara de fungbes, j& que a competicdo aberta no
mesmo habitat acarreta 0 esmagamento ou a retragdo de um dos
sistemas. Dizemos isso apesar de termos claro, pelos varios exemplos
histéricos, que o bilingliismo se mantém somente se uma parte da
populagdo é monolinglie na lingua minoritaria: se toda a populagdo se
torna bilingtie, a tendéncia é do predominio puro e simples da lingua
majoritaria ou de cultura no espago de algumas geragées. (Relatdrio,
1997: 3)

Preservar, portanto, dentro de uma comunidade que se
pretende bilinglie, um grupo de falantes monolingles, na lingua
minoritaria, é garantir, de alguma forma, o ndo desaparecimento total
da lingua minoritéria. Se todas as criangas forem bilingties, alerta o
Prof. Gilvan, todos os velhos serdo bilinglies e é possivel estar-se
destruindo a Lingua Indigena no intuito de a ajudar a manté-/a.

Dai o cuidado que o Projeto vem tendo no processo de nao
separar de maneira estanque a Lingua Portuguesa e a Lingua Indige-
na, umavez que as duasdisciplinas estdo no campo da Lingistica. Foi
com base nesse principio que pensamos na elaboragdo de uma
politica lingliistica adequada, a partir de uma pesquisa criteriosa no
interior de cada comunidade indigena, uma vez que as situagdes de
linguagem n&o sdo idénticas emtodas elas. Tais pesquisas, envolven-
dotodos os participantes do Projeto (assessores, docentes, monitores,
professores/cursistas, alunos indigenas) oferecerdo elementos para
se decidir, em cada comunidade linglistica o que fazer para garantir
seja o resgate, a preservagdo ou o desenvolvimento das linguas
nativas; o que vai ser implementado no cotidiano e no interior das
familias; o que vai ser desenvolvido no curriculo escolar. A proposta
do Projeto - de avaliagdo permanente - é a garantia para se ter um
minimo de clareza na elaborag&o de propostas para cada grupo étnico,
ou até mesmo, para cada aldeia.

Simultaneamente & investigagéo realizada, o Projeto bus-
ca um equilibrio no ensino do portugués - uma necessidade sempre
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muito explicitada pelos professores indios. Assim, porum lado, admite
as diferentes formas de expresséo em portugués, ou seja, respeita as
variagdes desenvolvidas nas diferentes etnias. Poroutro, ndo se nega
a introduzir o conhecimento sobre a forma padrdao. Uma vez admitida
e facilitada a fluéncia no que Terezinha Maher (1996) chama de
Portugués Indio, haver4 maiores possibilidades de se chegar ao
portugués padrao, respondendo ao desejo comum a todos 0s grupos:
conhecer o ‘branco’, suas formas de pensar, de se expressar. Ao criar
aexpressio Portugués Indio a lingliista tenta mostrar que o portugués,
por ser a lingua franca, a lingua de comunicagéo, é também o Jlugar
onde esses professores elaboram e expressam uma faceta de suas
identidades.(Maher,1996:1982).

Como afirmavamos no inicio, falar e escrever bem o
portugués é, para as Comunidades Indigenas, umdireito de cidadania,
uma necessidade, pois a situagdo contraria pode contribuir para que
o indio internalize uma visdo negativa de si mesmo, reforgando a
imagem do nao-indio sobre ele, numa visdo de desigualdade e ndo de
diferenga, na expressao da Profé. Maria de Lourdes Bandeira, asses-
sora do Projeto Tucum na area de Antropologia.

No ensino da Lingua Portuguesa enquanto disciplina, o
Projeto sugere alguns principios a serem seguidos. O primeiro, que o
portugués seja colocado ndo com um contelido especifico a serdado,
mas como um instrumental a servigco da resolugdo de problemas
linguisticos na elaboragdo de textos de toda ordem, cumprindo, na
pratica o desiderato de integrar os contetidos das diversas disciplinas
e de evitar a sua dispersdo tematica. (Relatério, 1996: 3)

Um outro principio igualmente importante, propde o esta-
belecimento de um eixo tematico claro e definido para cada etapa, de
preferéncia abrangendo todas as disciplinas, desenvolvendo agdes de
forma natural e organica, em substitui¢ao a seqiiéncia de uma série de
atividades sem muita ligagdo umas com as outras, ndo permitindo, por
parte do aluno, a compreensao dos objetivos em jogo.

Como para as Sociedades Indigenas a terra tem uma
dimenséo natural e sGcio-cultural, que passa pelo sistema de tradigdes
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sociais e religiosas, crengas e conhecimentos (Ramos, 1994:13), no
nosso trabalho, em Ciéncias Sociais,‘a questdo da terra nao se
desvincula da lingua e da culturaindigena.

Nessa perspectiva consideramos que o trabalho desenvol-
vido nessa areado conhecimento'®, muito tem contribuido para que os
objetivos a que nos propusemos se tornem viaveis. Para isso, temos
priorizado sempre o papel dos sujeitos em nosso trabalho, em parte,
por influéncia de um novo perfildo pensamento contemporaneo e pelo
surgimento de uma nova rede epistémica'’ que trabalha com o
aleatério, o incerto, o indeterminado, o complexo. A perspectiva
bachelardiana, ainda que nao considere a importancia do senso
comum, permite incorporar a pratica cientifica que desenvolvemos a
presenga da crise, do risco, do inesperado, contribuindo, portanto,
como instrumento de exercicio constante de ‘vigilancia epistemolégica’
e de ‘imaginagao criadora’ em nosso trabalho.

Acreditamos que a opgao por uma abordagem de natureza
sociolégica ndoimpede o desenvolvimento de umtrabalho emsintonia
com a perspectiva etnogréfica que fundamenta os projetos educacio-
nais em questéo. A metodologia adotada, que se constréi no processo,
exige intuigéo, criatividade dos sujeitos envolvidos. Assim, trabalha-
mos com histéria de vida, histdria da casa, histéria da luta pelaterrae
histérias locais, que implicam em relatos de existéncia individual e
coletiva, reconstrugao dos acontecimentos significativos e transmis-
sdode experiéncias adquiridas. Geralmente as histérias relatadas séo
ricas em dados do real e do imagindrio, que se misturam e se
confundem nos inimeros ‘causos’’? que sdo contados e recontados
pela populagdo. Esses relatos registram, além das experiéncias
pessoais, a existéncia, no local onde vivem, de objetos e utensilios de
ceramica, 0ssos, antigos cemitérios indigenas, pedras de raio'?, que
foram a motivagao que precisdvamos para iniciar o trabalho de coleta
de narragdes de lendas e mitos regionais. Com a inteng&o de leva-los
a preservar os seus referenciais culturais, reiteramos, com eles, a
irﬁb’ortéhcia no momento atual, de cada povo registrar por escrito as
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histérias que sdo passadas de geragédo para geragdo. Entrevistas
foram realizadas com antigos moradores das cidades, os velhos das
aldeias e politicos locais.

Algumas publicagbes', que tém apresentado estudos
relacionando ‘educagdo e imaginério social’, consideram que as
‘representagdes sociais’ tém um papel importante no processo
educativo, uma vez que sdo formas de conhecer e classificar pessoas
e grupos, e de interpretar os acontecimentos relacionados a vida
cotidiana. Lembram, também, que na zona rural, 0 imaginério grupal
é fortemente marcado pelos simbolos da natureza, e que as relagées
pessoais, dadas as grandes distancias geograficas, se caracterizam
mais pela intensidade do que pela freqiiéncia, o que garante uma
coesao social maior entre eles.

Essa metodologia de ensino adotada nos cursos que
ministramos permite captar as permanentes contradigdes entre o ‘ser
e o parecer. Como o processo de identidade individual e coletiva
decorre de contradigdes e transformagdes sociais e culturais intensas,
atenséo vivenciada e continua. Porexemplo: ao mesmo tempo que os
indios Tapirapé faziam um trabalho de recuperagdo de sua cultura
através da memoria dos velhos da aldeia, registrando as informagées
em lingua Tapirapé, foi implantado na aldeia um moderno sistema de
perfuragéo do solo para obtengao de 4gua, financiado por uma ONG.

Cientes das limitagdes do nosso trabalho, ja expressadas
neste texto, consideramos que conquistamos uma prética cientifica
para alem da consciéncia oficial e ingénua de que nos fala Santos
(1989), e continuamos a busca pelo aprofundando e dialogo entre a
pratica cientifica que desenvolvemos com as demais praticas de
conhecimento existentes, ou seja, o reencontro da ciéncia com o
senso comum. Para isso, realizamos observagées sisteméaticas em
inumeras situagbes de sala de aula para fundamentar o quadro de
categorias, basicas para a andlise do material coletado através de
pesquisas realizadas pelos cursistas, com vistas & compreens&o das
formas de ver e ler o mundo da populagéo rural e dos indios das
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diferentes etnias. Através do ‘ir e vir’ espago-temporal, fomos relacio-
nando acontecimentos, datas e lugares contidos nas informacgdes,
refletindo sobre os diferentes significados dos contetidos relatados.
Por exemplo: as histérias de posse e demarcagédo das terras acaba-
ram por envolver as histérias dos municipios e do préprio Estado de
Mato Grosso. Tendo em méos as diversas formas de organizagio
linear dos dados, realizada pelos cursistas, foi possivel mostrar as
caracteristicas de cada povo e as diferengas culturais entre etnias e
dentro da prépria etnia.

O Tainahyky (aumentativo de estrela grande - estrela
Dalva) inventou o calendario. Ele falou para o seu povo
Karaja: tempo de dgua cheia - békora, depois quando a
dgua abaixa - behatxi, depois quando a dgua esta baixa é
o tempo de kymyra tymyra ...(Sinval Karaja - Aldeia de
Santa Terezinha - Projeto Inaja).

A pesquisa permitiu entender a separagdo.’ Cada aldeia
tem uma histéria e um costume e uma forma de sobrevivén-
cia. Agora é cada vez fazer um jornal e trocar entre as
aldeias. (Genivaldo Tapirapé - Aldeia de Santa Terezinha
- Projeto Inaja).

N6s professores indios devemos preocupar-nos para do-
cumentar nossas histérias para mostrar a realidade as
nossas criangas e toda comunidade analisar a prdpria
histéria. (Grupo de indios Xavante - Pélo de Agua Boa -
Projeto Tucum).

Cada vez mais, as reflexdes realizadas com base no
material coletado e nateoria que nos fundamenta, reiteram a pertinéncia
dos eixos tematicos lingua, cultura e terra adotados no Projeto
Tucum. A avaliagao da experiéncia que vivenciamos no Projeto Inaj4,
centrada, como dissemos, no bilingliismo e na interdisciplinaridade,
foi fundamental para que percebéssemos as suas limitagdes e
incongruéncias. Os novos eixos alargam as possibilidades de refle-
xd@o e efetivagdo de préticas educativas que aproximam o senso
comum aciéncia, e contribuem para reforgar nao s6 aimportanciados
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referenciais do passado e do presente, mas também os sentimentos
de continuidade e preservacéo e do sentido histérico que lhes é
préprio.

Nesse processo, onde nada se perde, buscamos recolocar
e repor questdes antigas, s6 que de uma forma diferente. Por isso,
procuramos sempre cuidar da ordenagao e da releitura dos registros
de memoria, como também dos esquecimentos e siléncios, reveladores
de mecanismos tanto de manipulagédo pelos poderes locais, como de
resisténcia, demonstrados, por exemplo, pelo Movimento dos Sem
Terra - MST da regido.

O ganho maior deste trabalho, especialmente no Projeto
Tucum, e que queremos socializar, parece ter sido a possibilidade de
explicitar o carater social e politico do uso da linguagem e, no contexto
do curriculo, ndo desvincular esta area das outras areas do conheci-
mento, como se pdde perceber no trabalho desenvolvido em Ciéncias
Sociais. Pelo contrario, alinguagem tem o privilégio de fazer a unidade
entre as disciplinas curriculares que compdem o processo de forma-
¢ao de professores indios, uma vez que elatrabalha com as represen-
tagGes simbdlicas. A linguagem é uma forma de sintese do conheci-
mento, é o lugar onde se estabelece a relagdo do senso comum com
aciéncia. Possibilita identificar os processos de constru¢do de sentido
que sao historicamente determinados. E ao tentar tragar uma politica
linglistica para e com as comunidades indigenas, coerente com uma
politica cultural mais ampla, estara certamente desvelando os proces-
sos institucionais mais escondidos que tém tratado o conhecimento e
as linguas indigenas de maneira a considera-las menores e menos
importantes.

Por isso, consideramos que questionamos ainda muito
pouco o elenco de disciplinas e mesmo o contetido/conhecimento
trabalhado com eles. Por que n@o nos basta apenas enxergar os
cursistas como diferentes? Por que ao trabalharmos com esses
cursistas, construindo conhecimento juntos, ndo temos esponta-
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neamente a preocupagao com a preservagado da nossa cultura? Na
hipétese de nos limitarmos a reconhecet o conhecimento dos alunos
como diferentes, estamos apenas concedendo a eles um lugar no
processo de ensino e de aprendizagem. Esta nossa indagagao confir-
ma a injungdo politica a transformagé&o dos outros, quando se trata do
confronto entre europeus e indios, em que, por definicdo, ja se
considera o europeu no desenvolvimento pleno de suas formas
histérico-sociais e os indios, também ja por definicdo, como em estado
de natureza, sem histdria e que, portanto, devem ser mudados. Dessa
forma, ai temos uma relagao de embate politico-linguistico exemplar.
(Orlandi (org.), 1988a: 9).

O nosso maior desafio esta posto. O que nos falta ainda é
inserir esse conhecimento na perspectiva do jogo do poder que deriva
dos diferentes conhecimentos. Tal questdo s6 podera ser resolvida
quando tivermos condi¢des de ndo sé discutir, como também implan-
tar uma politica cultural que garanta o estabelecimento de relagdes
interculturais equilibradas.

NOTAS

(1) Trabalho apresentado no VIII Encontro da Associagdo das Universidades de
Lingua Portuguesa, realizado em abril de 98 em Macau - China.

(2) Doutora em Educagéo, coordenadora do Laboratério de Ensino, Sociedade e
Cultura, professora do Departamento de Ciéncias Sociais e da P6s-Graduagéo
da F. de Educagado- PUC-Campinas - S. P.

(3) Mestre em Educagéo, professora do Departamento de Letras - Universidade
Estadual de Mato Grosso - Caceres - M.T.

(4) Conforme expressédo dos préprios indios professores.

(5) Inaja e Tucum sdo palmeiras tipicas do sertao, no centro-oeste brasileiro.

(6) N&o podemos deixar de chamar a atengdo para a influéncia de lingiistas de
origem anglo-saxénica que contribuiram para que a escrita dos povos indigenas
do Brasil apresentasse grande quantidade de K, W e Y. Muitos povos estéo hoje
revendo as suas grafias de modo a melhor aproxima-las do portugués.

(7)  Os educadores Eunice Dias de Paula e Luiz Gouvéa de Paula, que durante 20
anos viveram na aldeia Tapirapé, foram os coordenadores desse primeiro
trabalho.
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(8) Gilvan Mller é professor na Universidade Federal de Santa Catarina, com larga
experiéncia na Formagédo de Professores Indios em Comunidade Kaingang, no
Rio Grande do Sul. E assessor do Projeto Tucum na area de Linguistica. As
propostas aqui discutidas nasceram no decorrer de seu trabalho de assessoria
e estdo registradas em diversos relatérios citados na bibliografia.

(9) “Sabemos, evidentemente, que esse conhecimento técnico ndo é neutro e que
acaba condicionando em alguma medida as solugbes desejadas. Tornar o
processo de reflexdo mais longo - com idas e vindas - me parece (til para
evitarmos esse perigo, no sentido de fazer emergir uma historicidade interna a
propria reflexdo, que ajuda a ver a inevitavel parcialidade dos meios técnicos,
permitindo, portanto, sua desmistificagéo e seu descarte, sempre que julgado
oportuno” (Relatério, 1996).

(10) Como ja explicitamos estes Projetos envolvem profissionais das diferentes areas
do conhecimento, em uma atividade de construgdo coletiva. No entanto, nos
limitaremos aqui a apresentar parte dos resultados decorrentes do trabalho em
Ciéncias Sociais, desenvolvido nestes Projetos.

(11) Bachelard (1988); Morin (1994); Santos (1996) e Paiva (1997).

(12) Expresséo regional.

(13) Segundo uma lenda antiga, também difundida na regiéo, a pedra trazida pelo raio,
possui poderes especiais sendo, por isso, utilizada como um talisma.

(14) Damos destaque: “Educagédo e Imaginario Social: revendo a escola”, Em Aberto,
n2 61, jan/mar 1994.

(15) A promulgagéo da Constituigéo Brasileira, de 1988, gerou um processo de novas
demarcagdes de terras indigenas. Apés a demarcagédo efetivada em 1993, os
Tapirapé se distribuiram em duas aldeias.
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