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RESUMO

O objetivo deste artigo é uma breve analise da atuagdo dos intelectuais brasileiros dos anos 1920.
Pretende-se mostrar que eles dispunham de um projeto detalhado e coerente para o pais, cujos eixos
principais eram a educagdo e a ciéncia. Para sustentar esta hipotese, sdo utilizadas as concepgoes
de Karl Mannheim sobre utopia e analisadas as atuacées da Academia Brasileira de Ciéncias
(1916) e da Associag¢do Brasileira de Educagdo (1924), ambas localizadas na cidade do Rio de
Janeiro.
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ABSTRACT

This paper aims to analyze the activities of the Brazilian intellectuals in the 1920’5, using the ideas of
Karl Mannheim on utopia. The purpose is to show the main points of their project for the Brazilian
society that had education and science as its major axes. Special attention is given to two institutions
of Rio de Janeiro, the Brazilian Academy of Sciences (1916) and the Brazilian Association of Education
(1924).
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Introducao tinham um papel preponderante. Através da analise das
atividades da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) e da

O objetivo deste artigo ¢ mostrar que os intelectuais Associagao Brasileira de Educagdo (ABE) nos anos 1920 e

dos anos 1920 possuiam um projeto para a nagao bastante utilizando as concepg¢des de Karl Mannheim sobre utopia
claro e coeso, no qual as esferas da ciéncia e da educacao ¢ ideologia, pretendemos mostrar que sdo insuficientes as

! Artigo elaborado a partir da dissertagdo de mestrado Os intelectuais e a idéia de universidade no Brasil dos anos 1920, Programa de Pos-Graduagédo
em Sociologia, IFCH-UNICAMP, 1999.

2 Doutor em Politica Cientifica e Tecnologica pela Unicamp. Professor da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas . E-mail:
jorgecarreta@yahoo.com.br
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analises que mostram os intelectuais daquele periodo
desprovidos de pensamento utdpico, pois supostamente
careceriam de um projeto nacional definido e coerente.
Segundo essas andlises, o comportamento dos
intelectuais, em decorréncia dessa auséncia de projeto,
seria marcado pela ambigiliidade: um misto de euforia e
desespero, uma disposicao para a agao solapada pela falta
de orientagdo prévia.

A analise da reforma educacional promovida por
Francisco Campo em 1931, especialmente no que tange a
educagao superior, indica que o nicleo central do projeto
dos intelectuais reunidos em torno da ABC e da ABE foi
contemplado, mostrando a realizacdo, ainda que parcial,
daquele projeto. Como assinala Antonio Candido, houve,
nos anos 1930, uma absor¢ao ¢ normalizagdo (CANDIDO,
1984) do movimento reformista da década anterior, o que
refor¢a o argumento de que, apesar do idealismo e das
contradigdes presentes nessa “agitacao renovadora”, ndo
¢é possivel descartar a presen¢a de um pensamento utépico
entre os intelectuais do periodo.

Intelectuais e utopia

Luciano Martins estudou os intelectuais brasileiros
dos anos 1920-1940 usando o conceito de intelligentsia
(MARTINS, 1987: 65-87). Através dele procurou refletir
sobre a relagdo entre os intelectuais e a politica. Segundo
ele, ndo ha vinculo necessario ou conseqiiente entre a
condi¢do de intelectual e a acao politica. Contudo, esta
ultima ¢ uma das implicagdes mais importantes do uso do
conceito de intelligentsia.

O primeiro passo de Martins consiste em
recuperar historicamente o conceito de intelligentsia. Para
tanto, analisa especificamente o caso dos intelectuais
russos do século XIX. Feito isso, delineia os pontos
principais daquele conceito, a saber: 1) a intelligentsia
define-se pelo cardter utdpico de seu pensamento; 2)
considera-se a lideranga moral da nagao e fala em nome
das classes sem direito a voz; 3) ndo € um estrato definido,
ainda que tenha certo destaque e possa se sentir isolada
do resto da sociedade; 4) atribui-se uma missao, ou seja,
acredita que tem um papel decisivo na transformagao social.

O autor avalia que, durante os anos 20, formou-se
no Brasil um estrato que se pode ser chamado de

intelligentsia. Este conceito, tratado como sujeito coletivo,
engloba todos os intelectuais independentemente de seu
posicionamento politico. Como o autor se esforga em
mostrar, comparada com o exemplo russo, a experiéncia
brasileira guarda uma série de diferencas em relacao aquele,
devido aos contextos historicos distintos. A diferenca
marcante, de acordo com Luciano Martins, seria a auséncia
de um pensamento utopico entre os intelectuais brasileiros.
Haveria a vaga idéia de reformas modernizantes, porém o
meio para torna-las efetivas ndo seria claro. Ao mesmo
tempo em que se dispunha para a acdo, a intelligentsia
brasileira era acometida de um desalento quase suicida,
frente a constatagdo do atraso em relagdo as nagdes
civilizadas.?

A intelligentsia também se comportaria de maneira
ambigua frente ao Estado. Ao tentar construir um campo
cultural independente, a partir de onde definiria suas
relacdes com a politica, terminou por vé-lo absorvido pelo
Estado. Esse campo cultural seria arquitetado por
intermédio das reformas do ensino e da definicdo de
espacos proprios de atuacao, sendo a universidade o mais
importante deles. Porém, se utilizarmos a concepgao de
utopia de Karl Mannheim, que afirma que para ser utopico
também o pensamento que realiza suas aspiragdes mesmo
que parcialmente, e analisarmos a Reforma Francisco
Campos de 1931, poderemos refutar a tese de auséncia de
pensamento utopico entre os intelectuais dos anos 1920
defendida por Luciano Martins.

Inicialmente, Mannheim define a utopia como uma
idéia (ou conjunto de idéias) que ndo encontraria
correspondéncia imediata na realidade. A palavra utopia
significa, literalmente, “lugar que ndo existe”. A visdo
utopica transcenderia o presente e se orientaria para o
futuro:

Um estado de espirito é utdpico quando estd em
incongruéncia com o estado de realidade dentro do
qual ocorre. Esta incongruéncia é sempre evidente
pelo fato de que este estado de espirito na
experiéncia, no pensamento € na pratica se oriente
para objetos que ndo existem na situagdo real.
(MANNHEIM, 1972:216)

Outra caracteristica definidora do pensamento
utopico seria a possibilidade que ele abre para a

3 Em correspondéncia trocada entre Monteiro Lobato e Anisio Teixeira, datada de 15 de janeiro de 1930, o primeiro manifestava tristeza pelo
atraso brasileiro e dizia ao segundo: “Tudo isso dd um desdnimo de morte. SO cheirando gas. Tira o gosto da vida”. Apud MARTINS, 1987: 78.
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transformagdo da ordem vigente. Nisso, diferem-se as
utopias das ideologias:

As ideologias sdo idéias situacionalmente
transcendentes que jamais conseguem de fato a
realizagao de seus contetdos pretendidos. Embora
se tornem com freqiiéncia motivos bem
intencionados para a conduta subjetiva do
individuo, seus significados, quando incorporados
efetivamente a pratica, sdo, na maior parte dos
casos, deformados. (MANNHEIM, 1972: 218, grifos
do autor)

As utopias distinguir-se-iam das ideologias por seu
contetdo realizavel. Estas poderiam ir além do status quo,
mas sem lhe oferecem qualquer perigo. Aquelas, por seu
turno, conseguiriam realizar o desiderato ideoldgico.* Ao
diferenciar as utopias das ideologias, Mannheim deixa
quase implicito que a utopia ndo se vincularia a uma ou
outra visdo de mundo presente na arena politica. Ela
aspiraria a totalidade. Nao toma como ponto de partida
uma “realidade em si”, ou a vis@o parcial de uma classe
social; seu comego, contudo, seria “uma realidade concreta,
historica e socialmente determinada, que se acha em
constante processo de mudanca”. (MANNHEIM, 1972:
222) O fato de estar referenciada ao futuro, nao a tornaria
especialmente estranha a realidade imediata, mas com ela
manteria uma relacao dialética:

(...) cada época permite surgir (em grupos sociais
diversamente localizados) as idéias e valores em
que se acham contidas, de forma condensada, as
tendéncias ndo realizadas que representam as
necessidades de tal época. Estes elementos
intelectuais se transformam, entdo, no material
explosivo dos limites da ordem existente. A ordem
existente da surgimento a utopias que, por sua vez,
rompem com os lagos da ordem existente, deixando-
alivre para evoluir em direcdo a ordem de existéncia
seguinte. (MANNHEIM, 1972:223)

A matéria das utopias estaria presente na ordem
vigente, na forma, sobretudo, de desejos insatisfeitos e

aspiragdes frustradas. Tornar-se-ia dificil, com essa
ampliacdo da concepcdo de utopia, associa-la ao
irrealizavel, como fazem os intelectuais vinculados a uma
classe ou partido quando querem desqualificar os projetos
de sociedade de seus opositores.

E nesse ponto que entendemos possivel fazer o
cruzamento entre as nogdes de intelligentsia e utopia.
Mannheim define a intelligentsia como um estrato
socialmente desvinculado. Esta desvinculag@o de qualquer
classe, ndo obstante a origem diversa de scus
componentes, permitiria a este estrato colocar sob critica
todos os pontos-de-vista em conflito na sociedade e fazer,
a partir deles, uma sintese. Cremos, pela definicdo que
Mannheim faz de utopia, que ¢ a independéncia relativa da
intelligentsia em relagdo as classes sociais que faz dela a
portadora por exceléncia da mentalidade utdpica mais
abrangente e inclusiva.

Luciano Martins, ao aplicar o conceito de
intelligentsia para a realidade brasileira das quatro
primeiras décadas deste século, reconhece a sua existéncia.
Mas ela possuiria uma peculiaridade: a auséncia de um
pensamento utdpico, caracteristica que destaca, segundo
ele, a intelligentsia do conjunto dos outros intelectuais.
Nao nos interessa aqui discutir se ¢ possivel ou ndo falar
da existéncia de uma intelligentsia no Brasil, mas perguntar
se existiam grupos de intelectuais que atuavam como uma
intelligentsia. Desse modo, ndo nos preocuparemos em
conformar a realidade a um modelo ou construgao teorica.
Todavia, insistiremos que ¢ possivel falar na existéncia, no
horizonte de alguns intelectuais, de um projeto futuro de
sociedade (n2o de todo acabado ou conformado), o que
caracteriza a presenga um pensamento utopico.

A Atuacdao da ABC e da ABE nos anos 1920

Nas trés primeiras décadas do século XX, houve
um importante movimento pela renovagao da ciéncia e
criacdo de novas institui¢des de pesquisa. Diziam aqueles
engajados nesse movimento que a ciéncia praticada no
Brasil se encarregava de problemas eminentemente praticos
e que inexistiam lugares onde se pudesse desenvolver a
ciéncia pura ou “desinteressada”, como se dizia naquela

4 “As utopias também transcendem a situagdo social, pois também orientam a conduta para elementos que a situagdo, tanto quanto se apresente
em cada época, ndo contém. Mas ndo sdo ideologias, isto é, ndo sdo ideologias na medida e até o ponto em que conseguem, através da contra-
atividade, transformar a realidade historica existente em outra realidade, mais de acordo com suas proprias concepgdes”’. MANNHEIM, 1972:

219.
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época.’ A mesma critica valia para o ensino superior,
voltado exclusivamente para a formagao de profissionais,
principalmente médicos, engenheiros e advogados.® Esse
movimento se concretizou com a fundagao da Sociedade
Brasileira de Ciéncias (que mudaria, em 1922, seu nome
para Academia Brasileira de Ciéncias).” Essa associacao,
organizada por professores da Escola Politécnica do Rio
de Janeiro, tinha como principal objetivo o culto aos
estudos cientificos desinteressados ¢ a divulgacdo ou
vulgarizagdo da ciéncia no pais.® Na sessdo plena da
Sociedade, em 15 de junho de 1917, discursava o presidente
Henrique Morize:

Numa capital rica e prospera como a cidade do Rio
de Janeiro, era indispensavel que se fundasse um
grémio, onde aqueles que estudam as questoes de
ciéncia pura pudessem encontrar fraternal agasalho
e no qual se promovesse a formagao de um ambiente

embora devam saber todos que receberam a
educagao liberal corrente, que muitas artes e
industrias t€m como base pesquisas cientificas e
principios abstratos.’

Seus primeiros estatutos de 1916 estabeleciam, logo
no artigo primeiro, que a Sociedade Brasileira de Ciéncias
tinha “por fim concorrer para o desenvolvimento das
ciéncias e das suas aplicagdes que ndo tiverem carater
industrial ou comercial”. Um pouco mais tarde, o artigo
primeiro teria sua redacao reformulada, determinando que
0 objetivo da Academia Brasileira de Ciéncias era o
desenvolvimento da ciéncia e de suas aplicagdes que ndo
tivessem carater profissional. “Questdes profissionais”,
segundo o paragrafo tinico do mesmo artigo, sdo aquelas
que “envolverem interesses industriais ou comerciais,
proximos ou remotos”.'? Os fundadores desejavam, assim,
criar um lugar para aqueles que desejassem se dedicar a

intelectual capaz de transformar a indiferenga, ou
mesmo em alguns casos a hostilidade, com que a
maioria habitualmente acolhe a publicagio de tudo
quanto ndo tem o cunho de utilidade material,

ciéncia pura e ndo encontrassem onde. Podemos entender
por “ciéncia pura”, num primeiro momento, todos os
estudos que ndo tivessem aplicacdo imediata.!! Essa critica
se dirigia as instituicdes de pesquisa do pais, ocupadas

3 Cabe frisar que a polémica ciéncia pura versus ciéncia aplicada ndo comegou na década de 1920. Por ocasido da passagem do planeta Jupiter pelo
disco solar, em 1882, travou-se acalorado debate no parlamento imperial sobre a conveniéncia de se destinar dinheiro a missdes cientificas que
observariam o fenomeno. Afirmou o deputado Ferreira Vianna: “Senhores, creio que dessa missdo bem pouco valor vira para a sociedade brasileira
e para o homem de trabalho.” O senador Correia tinha opinido diversa: “Ora, desde que se trata de um progresso da ciéncia, trata-se do interesse
geral da humanidade.” Na Revista Ilustrada, Angelo Agostini fazia campanha contra a liberagio de verbas para os cientistas. Considerava um
disparate tal atividade em um pais com tantos problemas sérios a resolver. Cf. Centendrio da passagem de Jupiter In Ciéncia e Cultura, vol.
35, n.° 3, marco de 1983, pp. 379-380.

¢ A afirmag¢do da Academia Brasileira de Ciéncias de que a ciéncia pura “inexistia” provavelmente era uma estratégia para legitimar e reforgar as
acoes da entidade, transformando-a na sua grande defensora. Seria mais correto reconhecer que a ciéncia sem fins imediatos encontrava poucos
espagos ¢ se desenvolvia marginalmente. O depoimento de Alvaro Ozério de Almeida é um bom exemplo do “desprezo” pelas pesquisas sem
aplicagdo. Tendo se formado em medicina, interessou-se pelo campo da fisiologia. Ao tentar desenvolver pesquisas no laboratorio de fisiologia
da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, encontrou a oposi¢ao de seu diretor, que lhe disse simplesmente: “A Faculdade de Medicina ndo ¢ feita
para pesquisas; isso deve ser feito noutro lugar”. O caso ¢ que ndo havia outro lugar. ALMEIDA, 1950: 11.

7 A Academia Brasileira de Ciéncias, além de seus vinculos estreitos com a Escola Politécnica do Rio de Janeiro, estava ligada ao Instituto Franco-
Brasileiro de Alta Cultura Cientifica e Literaria, criado pelo Decreto n® 4.634, de 08 de janeiro de 1923, com o apoio da Universidade de Paris.
A diregao desse instituto cabia ao reitor da Universidade do Rio de Janeiro. Ele promovia cursos e palestras (ministrados por professores da
universidade francesa) ¢ o intercimbio entre intelectuais brasileiros e franceses. Os membros da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagdo
Brasileira de Educagiio também mantinham contato com o organismo francés “Groupement des Universités et Grandes Ecoles de France pour les
rélations avec I’Amerique Latine”, surgido em 1909. DANTES, 1988: 167-189.

8 As associagdes para o progresso da ciéncia ja existiam na Europa desde o comeco do século XIX: a Deutscher Naturforscher Versammlung
(Alemanha, 1822), a British Association for the Advancement of Science (Gra-Bretanha, 1831), a Associazione Italiana di Scienziati (Italia,
1839) e a American Association for Advancement of Science (EUA, 1848). Na Franca, esse tipo de associagdo surgiu apenas em 1872. BAIARDI,
1996: 150.

° Revista da Sociedade Brasileira de Sciencias, Rio de Janeiro, n° 1, 1917, p. 4. Curiosamente, Henrique Morize se vale de uma citagdo de
Comte, defensor do utilitarismo cientifico, para ressaltar a importancia da ciéncia pura. O que, como se vera a seguir, apenas pareceria uma
contradigao.

10°Os primeiros estatutos de 1916 também exigiam que os socios fizessem, pelo menos uma vez ao ano, uma contribui¢do cientifica verbal ou
escrita para a Sociedade (art. 25). Embora, mais tarde, essa exigéncia viesse a desaparecer dos estatutos, a pratica continuou. E o que se conclui
da fala de Miguel Ozorio de Almeida: “Periodicamente os seus membros [da Academia Brasileira de Ciéncias] se relinem e serenamente comunicam
uns aos outros o que tém lido ou meditado. Trocam-se impressdes, surgem idéias novas, problemas ou aspectos de problemas ndo anteriormente
trazidos a baila, e cada um de nds se volta aos seus trabalhos enriquecidos em alguma coisa, com a inteligéncia dilatada em alguma diregao, ou
trazendo algum novo ponto de vista para continuar as suas pesquisas”. Sciencia e Educaciio, n° 5, jun. 1929, p. 17.

I “The ‘pure science’ constituted a main objective to the Academy in its first phase. As a matter of fact, according to its discourses, the pure
science did not mean only ‘science by science’ i. e. science to develop itself, it would also be a factor of the cultural development of the society.
According to the promotors of the pure science, its activities would rise the cultural level of people”. ALVES, 1994: 313.
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com pesquisas para resolver, por exemplo, problemas da
agricultura ou da saude publica. '

A fundagdo da Academia Brasileira de
Ciéncias pareceu ser uma reagdo a predominancia da
filosofia positivista nos meios cientificos brasileiros.
Contudo, estavam entre os seus membros muitos adeptos
do positivismo, pois este presidia a formacao daqueles
que saiam da Escola Politécnica, de onde era oriunda a
maioria dos criadores da Academia.”® O bacharel, tipo
intelectual do Império e ainda gozando de certo prestigio,
era o tipo intelectual a ser combatido. Mas esse combate
ao positivismo deve ser ainda mais matizado, como assinala
Luiz Otavio Ferreira.'* De acordo com o autor, a referéncia
ao positivismo comteano foi uma atitude tipica e
historicamente datada dos intelectuais brasileiros do
comego do século XX. Defendé-lo ou combaté-lo era uma
questdo obrigatdria, dada a sua influéncia nos meios
académicos. As alusdes constantes feitas pelos membros
da Academia a essa filosofia podem ser assim entendidas.
Indo mais além, Ferreira afirma que isso fazia parte de uma
estratégia da Academia Brasileira de Ciéncias para a
construcdo da figura do “cientista puro”. A afirmago desse
novo tipo intelectual seria conseguida pela negagdo dos
velhos valores ¢ habitos predominantes nos meios
cientificos e intelectuais.

A disputa em torno da concepgao de ciéncia
revelava uma certa oposi¢ao ao positivismo. Dentro da
Escola Politécnica, um dos seus marcos ¢ a publicacio de
um artigo de Otto de Alencar na Revista da Escola
Politécnica, intitulado Alguns erros de matematica na
Sintese Subjetiva de A. Comte. Ainda que restrito ao

terreno da matematica, esse artigo nos da uma visdo clara
de qual era a nogdo de ciéncia e trabalho cientifico
defendida por Alencar. Comte procurou estabelecer limites
definitivos a ciéncia, pois subordinava esta as
contingéncias de sua doutrina social. (FERREIRA, 1993:
35) Para ele, o conhecimento cientifico teria limites. Assim
como a sociedade, de acordo com a sua teoria dos trés
estados, essa atividade humana atingiria um patamar final,
mais elevado e intransponivel. Portanto, para os positivistas
fazia pouco sentido a defesa da “ciéncia pura”. Isso ndo
existiria ou seria apenas uma ilusdo metafisica a ser
superada. Além disso, a ciéncia deveria ter sempre algum
fim pratico. Os membros da Academia Brasileira de Ciéncias
se opunham de forma ferrenha a essa idéia. Acreditavam
ser a atividade cientifica algo a que ndo podem ser
determinados limites. * Otto de Alencar também acreditava
que os cientistas brasileiros poderiam dar uma contribui¢ao
original a ciéncia. Se persistisse a percep¢ao limitada de
Comte, essa aspiragdo a originalidade, pela producao de
um saber genuinamente nacional, cairia por terra.'®

No intuito de divulgar suas idéias e os trabalhos de
seus socios, a Academia organizou publicagdes que, apesar
da sua irregularidade, devida a problemas financeiros,
foram fundamentais na consolidacdo de uma renovada
visdo da ciéncia. A primeira delas foi a Revista da Sociedade
Brasileira de Sciencias (1917-1919, volumes 1 a 3). A
segunda foi a Revista de Sciencias (1920-1922, volumes 4
a6). Em seguida surgiu a Revista da Academia Brasileira
de Sciencias (1926 e 1928, dois volumes, publicados um
em cada ano). Por fim, a partir de 1929, iniciou-se a
publicacdo dos Annaes da Academia Brasileira de
Sciencias, até hoje ininterrupta.

12 Podemos citar como exemplos o Instituto Agrondmico de Campinas, o IAC (1887), o Instituto Vacinogénico de Sdo Paulo (1892), o Butantan
(1889) e o Instituto Manguinhos, mais tarde, Fundacdo Oswaldo Cruz (1900). As pesquisas desenvolvidas nestes estabelecimentos tinham
finalidades praticas como o combate as pragas do café (caso do IAC) ou as doengas que afligiam a populagéo & época (caso de Manguinhos). Alvaro
Ozoério de Almeida, que batalhou pela criagdo de uma segdo de fisiologia em Manguinhos, nota que a origem utilitaria do instituto cerceou bastante
a sua expansdo. ALMEIDA, 1950: 10.

3 PAULINYI, 1981: 9-10. O professor Licinio Cardoso, catedratico de Mecénica Racional da Escola Politécnica e um dos lideres positivistas,
foi o primeiro presidente da Sec¢do de Ciéncias Matematicas da Academia Brasileira de Ciéncias (1916-1923). Paulinyi afirma que a fundagdo da
Sociedade Brasileira de Ciéncias ndo foi uma reacdo a influéncia do positivismo sobre a atividade cientifica, pois naquele momento estas idéias ja
tinham perdido vigor. Como iremos mostrar, o positivismo nao s6 nao perdeu a sua forca, como se redefiniu e se manteve presente entre os
cientistas.

“ FERREIRA, 1993: 32-36.

15 Dizia Amoroso Costa: E forgoso reconhecer, com o insigne pensador, que a nossa aptidio de formar questdes ¢ superior aos nossos meios de
resolvé-los. A medida que o campo da ciéncia se dilata, os problemas surgem cada vez mais complexos, ¢ a verdade absoluta escapa a0 nosso
entendimento. Como, porém, concluir dai que o homem se resignara a pensar dentro dos limites que pode transpor facilmente, quando mesmo
parecam justificaveis por motivos sociais ou morais de qualquer ordem? Nada se pode imaginar de mais seco e triste que uma ciéncia reduzida ao
estado de miimia e uma disciplina que nega ao pensamento o precioso direito. COSTA, 1971: 72.

16O incentivo a ciéncia pura também dizia respeito a necessidade de se reunir conhecimento sobre o pais. A Academia Brasileira de Ciéncias
divulgava e incentivava iniciativas como a do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), que organizou o Dicionario Histérico,
Geografico e Etnografico do Brasil. Revista da Sociedade Brasileira de Sciencias, n.° 1, 1917, pp. 123-124. Henrique Morize, primeiro
presidente da Academia Brasileira de Ciéncias, foi membro do IHGB, empossado em 24 de abril de 1920.
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Esses periodicos, além dos trabalhos de seus
membros, traziam o resumo das atas e discursos dos
académicos em solenidades especiais. E neles que vamos
buscar mais elementos para ampliar o que se compreendia
por ciéncia pura. Apesar da aparente oposicdo entre a
“ciéncia pura” e a “ciéncia aplicada”, em muitas falas ela
parece desvanecer. Entende-se que as pesquisas
desinteressadas sao fator primordial para a prosperidade
do pais. A descoberta da verdade é o fim supremo do
cientista, mas ndo ¢ apenas este, segundo Henrique Morize:

Além de seu inestimavel valor filosofico, a
descoberta da verdade tem consideravel e mais imediata
utilidade. Toda verdade, mesmo a mais abstrata, vem depois
de decorridos tempos mais ou menos longos, a fornecer
aplicacdes diretas, que contribuem para o bem estar da
humanidade.’

E, citando Condorcet, completava seu raciocinio:

(...) o marinheiro que uma exata determinacdo da
longitude preserva do naufragio, deve a vida a teoria
concebida dois mil anos mais cedo por homens de
génio que tinham em vista simples especulagdes
geométricas.'®

Nao ha, pois, preconceito contra o valor
utilitario que a ciéncia possa vir a ter. Chama-se a aten¢ao
para o fato de que, sem a ciéncia pura, ndo pode existir a
ciéncia utilitaria.'” No sentido do raciocinio de Luiz Otavio
Ferreira, para quem a resisténcia ao positivismo tinha por
objetivo o fortalecimento da figura do “cientista puro”,
podemos afirmar que a oposigdo a ciéncia com fins praticos

e ao ensino exclusivamente profissional também visava
fortalecer aquele tipo cientifico. A resisténcia a essas idéias,
por parte do positivismo, embora cada vez mais fraca, vai
permanecer até meados da década de 20. E a visita de Albert
Einstein, em 1925, como assinala Antonio Paim, que teria
marcado a derrocada final dos preceitos comteanos nos
meios cientificos brasileiros. (PAIM, 1982: 25)* Simone
Petraglia Kropf, entretanto, contesta essa interpretacao.
Segundo ela, a visita de Einstein foi casual, ndo programada.
Mas foi muito bem aproveitada por alguns membros da
Academia Brasileira de Ciéncias, que fizeram dela um
momento importante para a afirmacao da defesa da ciéncia
pura. (KROPF, 1994: 217)*

Apds visitar a Argentina, o cientista alemao
passou alguns dias no Brasil, onde foi homenageado pelos
colegas brasileiros. Fez palestras e se tornou membro
correspondente da Academia. A sua Teoria da Relatividade
era apaixonadamente debatida, dividindo opinides. Por
ocasido da visita de Einstein, Licinio Cardoso publicou o
artigo “Relatividade Imaginaria”, em O Jornal (16 de maio
de 1925) ironizando a nova teoria. Dentro da Academia,
segundo registram as atas do periodo, suas observagoes
ndo encontraram apoio.*

A influéncia do positivismo ndo cessou com
a visita de Einstein e o provavel isolamento de Licinio
Cardoso.” Mesmo com a defesa dos estudos sem aplicagdo
imediata, ndo saia do horizonte dos defensores da ciéncia
pura uma utilizagao futura de conhecimentos elaborados
desinteressadamente. Entretanto, como afirma Kropf, a
defesa da ciéncia pura pretendia

(...) provar a sociedade que a ciéncia valia ndo
somente como um instrumento imediato para a

'7 Discurso de abertura da sessdo solene comemorativa do 1° Centenario da Independéncia do Brasil, realizada no dia 19 de setembro de 1922.
Revista de Sciencias, n° 6, jan. dez. 1922, p. 3.

8 MORIZE, 1922: 3. Pela alusdo feita a utilidade da ciéncia, presente também em outros discursos de Henrique Morize (na Academia Brasileira
de Ciéncias e no Observatorio Nacional do Rio de Janeiro), vemos que as idéias positivistas nao foram totalmente descartadas. FERREIRA, 1989:
154.

19 Essa questdo esteve presente na Europa do século XIX. Como exemplo, podemos citar a obra Economic Theory, de Charles Babbage, um dos
fundadores da British Association of the Advancement of Science, publicada em 1835. Dizia ele: “(...) as ciéncias aplicadas derivam seus fatos dos
experimentos; mas o motivo pela qual elas obtém utilidade, depende do que se chama ciéncia abstrata”. Foi durante o século passado que se difundiu
e se concretizou a idéia de que a ciéncia, acompanhada da técnica, poderia resolver ndo s6 problemas da sociedade ou da industria, mas também
ajudaria a superar o atraso entre regides ou nagdes. BAIARDI, 1996: 154-157.

20 Sobre a visita de Einstein ver MOREIRA & VIDEIRA, 1995.

2l A autora contesta as versdes que sustentam a Academia Brasileira de Ciéncias como o bastido de resisténcia e combate ao positivismo. Como
vimos, varios positivistas integravam a Academia. O comtismo estava presente em discursos, como os de Henrique Morize, acima apontados,
onde aparece a valorizagdo da ciéncia pura. Esta seria o complemento da ciéncia aplicada. O progresso material da nagdo estaria condicionado
pela unido harmoniosa das duas.

22 A Academia Brasileira de Ciéncias criou, em 1925, o “Prémio Einstein”, a ser entregue a cientistas que se destacassem por suas atividades de
pesquisa. Isso parece indicar a que a posi¢do de Licinio Cardoso era minoritaria.

% Luiz Otavio Ferreira observa que “o positivismo permaneceu vigente s6 que renovado, menos pragmatico e mais idealista”. FERREIRA, 1989:
141.
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reforma social, mas essencialmente por sua
capacidade ilimitada de producdo de conhecimento
e da resolugdo de problemas niao necessariamente
urgentes ou praticos. (KROPF, 1994: 217)

O que estd em jogo ¢ a construcdo e
afirmacao de um novo tipo de intelectual, o cientista puro.
Tratava-se de construir seu campo de atuacao, definir suas
fungdes, legitima-lo perante a sociedade e aos governantes.
Vista através desse prisma, a oposigdo entre ciéncia pura e
ciéncia aplicada (defendida pelo positivismo) fez parte do

(...) processo historico de constituicao da categoria
social do cientista no Brasil, [no qual] o positivismo
renova a sua influéncia na continuidade desse
processo, inclusive a partir da assimilagdo de novas
teorias da ciéncia moderna e da proclamagdo da
atividade cientifica como um valor em si mesma.
(KROPF, 1994: 220)

A interpretacdo de Kropf se confirma quando
consideramos a proposta, feita em 1923 pela Academia e
dirigida ao governo federal, de criacao de Faculdades de
Ciéncias dentro da organizacdo universitaria, onde se
pudesse cultivar a ciéncia pura. Segundo tal proposta, a
universidade, mais que as escolas isoladas, seria o melhor
lugar para a pesquisa desinteressada e a formacao cientifica
dos alunos. Isso caberia a uma Faculdade de Ciéncias.*
As demais escolas caberia a formagio profissional.
Destacamos abaixo os principais trechos do documento
que a Academia dirigiu ao governo:

Nao ha entre n6s um estabelecimento que cultive a
ciéncia desprovida das preocupagoes de utilidade
imediata, desenvolvida até os limites dos
conhecimentos atuais e levada até a pesquisa dos
problemas novos e das questdes ainda ndo
resolvidas. (...) Uma das causas da decadéncia de
nosso ensino é a auséncia de interesse pelas coisas
de ciéncia. Na opinido geral, claramente expressa,
ou nao manifestada, mas podendo ser facilmente
evidenciada, a ciéncia s6 deve ser estudada no que

ecla tem de util e aproveitavel. (...) Um tal critério é
dos mais perigosos. Ninguém sabe até onde se pode
considerar util ou inutil uma determinada questao.
(...) A Ciéncia tem por fim o conhecimento das leis
que regem os fendomenos naturais. Esse
conhecimento permite-nos dominar esses
fendmenos, orientado-os no sentido mais
convenientes aos nossos fins e interesses. O carater
de utilidade dos conhecimentos ¢é, portanto, um
carater todo contingente; ele depende
essencialmente das condi¢cdes do momento, da
época e do lugar em que nos colocamos. O que ¢
essencial ¢ o conhecimento em si, ¢ o seu valor
proprio como verdade. E a aquisi¢do propriamente
do conhecimento que representa a verdadeira vitoria
do homem sobre a natureza. A sua utiliza¢do pratica
¢ a exploracdo dessa vitéria. O conhecimento
cientifico puro paira acima de todas as vicissitudes
e dos interesses ocasionais. Ele tem sua vida
propria, transforma-se, envolve, mas guarda o seu
carater superior, tem sua nobreza em si. O seu
cultivo é a manifestacdo de um ideal, e de um ideal
dos mais elevados. (...) A Academia Brasileira de
Ciéncias ¢ constituida por homens profundamente
convencidos de todas essas verdades. (...) Assim,
ela espera que o espirito esclarecido do Governo se
demore no exame e no estudo do apelo feito no
sentido de ser criada entre ndés uma Faculdade
Superior de Ciéncias.”

Neste documento vemos reaparecer a idéia (ja
presente no final do século passado) de que a melhoria da
qualidade do ensino estaria ligada a inclusao da ciéncia
nos estabelecimentos de educagdo superior. (BARROS,
1986) Fica reforcada, da mesma forma, a nogdo de ciéncia
pura como uma atividade indispensavel, elevada, dotada
de uma logica particular, sem comprometimentos praticos
imediatos, ainda que eles nao sejam descartados no futuro.
A influéncia positivista, pois, ndo se dissipou, mas assumiu
outra forma. Assim, a batalha ndo é somente em torno do
conceito de ciéncia, e talvez isto seja até secundario. Trata-
se principalmente de legitimar um grupo e suas praticas e
fazer valer um programa de implantag@o da ciéncia pura,

2+ Essa reivindicagdo foi atendida em 1935 com a criagdo da Escola de Ciéncias da Universidade do Distrito Federal (UDF) por Anisio Teixeira.
A sua direcdo foi confiada a Roberto Marinho de Azevedo, que participava da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associa¢do Brasileira de

Educagdo. SCHWARTZMAN, 1979: 177.

» Este documento, assinado por Henrique Morize, Juliano Moreira, Miguel Ozorio de Almeida e Mario Souza, foi transcrito na revista Sciencia

e Educacio, Rio de Janeiro, n® 2, mar. 1929, p. 3-4, grifos nossos.
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com todas as contradigdes que o conceito carrega. Esse
programa foi levado adiante pela Academia Brasileira de
Ciéncias e pela Associagdo Brasileira de Educagao, outra
relevante institui¢do criada na década de 1920.

A Associacgdo Brasileira de Educacdo (ABE) foi
fundada em outubro de 1924 por Heitor Lyra,* com o intuito
de se dedicar ao estudo e a melhoria da educagdo de
maneira geral.”” Publicou, de 1925 a 1929, o Boletim. De
janeiro de 1930 a fevereiro de 1931, editou a revista Schola
e, a partir de 1939, o peridédico Educacio. Entre as suas
varias se¢des havia a de Ensino Técnico e Superior.”® Dela
participavam membros da Academia Brasileira de Ciéncias
como Ferdinando Laboriau, Edgard Roquette Pinto e
Manoel Amoroso Costa, o que indica uma forte identidade
entre as duas instituicdes, apesar de seus objetivos nao
serem totalmente coincidentes.?” A Se¢do de Ensino
Técnico e Superior patrocinou dois eventos muito
importantes no que diz respeito a defesa da ciéncia pura e
dauniversidade. O primeiro deles foi a promogao de “cursos
de alta cultura e especializa¢do”. Foram iniciados em 1925
e eram ministrados, na maior parte, por membros da
Associacdo Brasileira de Educagao, da Academia Brasileira
de Ciéncias, da Escola Politécnica e de outras institui¢des
de ensino superior ¢ de pesquisa. Abordavam temas
variados como fisica, geologia, fisiologia, matematica,
literatura, economia, antropologia e educa¢do. O tom
predominante era o de estudos desinteressados, sem
conexdes com problemas praticos imediatos.

As conferéncias se realizavam na Escola Politécnica
do Rio de Janeiro e eram muito concorridas. A Sec¢do de
Ensino Técnico e Superior estimava que, em 1926, trés a
quatro centenas de ouvintes, no total, freqlientavam os
cursos.’* Em nota de abril de 1926, publicada no Boletim
da Associagao, era esclarecido o fito daqueles cursos:

Esta cuidando esta secdo de promover cursos de
especializacao, feitos naturalmente para um publico
muito reduzido mas que terdo o cunho verdadeiro
de ensino superior, sobre pontos mais interessantes
e modernos. Realizado o seu escopo serdo esses
cursos os precursores naturais de uma Faculdade
de Ciéncias, ja tdo necessaria em nosso meio.’!

A Associagdo Brasileira de Educagao defendia,
assim como a Academia Brasileira de Cié€ncias, a criagao de
uma Faculdade de Ciéncias. Os cursos de alta cultura e
especializa¢do visavam demonstrar, pela grande procura
dos cursos oferecidos pela Secdo de Ensino Técnico e
Superior, que havia o interesse por tal institui¢ao e que ela
se fazia necessaria.

Além das atividades da Academia Brasileira de
Ciéncias e da Associacgdo Brasileira de Educagao, outras
iniciativas em prol da ciéncia e da educagdo, também no
Rio de Janeiro, devem ser citadas. Revistas como Electron,
Radio, Radiocultura e Sciencia e Educacio tinham por
objetivo a vulgarizagdo da ciéncia e a discussdo de
problemas da educagéo.’ A instrucdo ¢ a “cultura
cientifica” aparecem nestas revistas como meio de civilizar

20 A cerimonia de fundagdo se deu em uma sala da Escola Politécnica do Rio de Janeiro em 16 de outubro de 1924. CARVALHO, 1998.

27 Os objetivos da ABE eram: 1) organizar permanentemente a estatistica da instru¢do no Brasil; 2) publicar revista, boletins e relatorios
periddicos sobre questdes de ensino; 3) manter museu escolar permanente, biblioteca pedagogica, sala de conferéncias e cursos; 4) promover e
premiar a elaboragdo e a publicacdo de bons livros didaticos; 5) promover congressos de educacdo regionais ou nacionais; 6) promover a
representagdo do Brasil em congressos de educacdo no estrangeiro; 7) organizar um arquivo de legislacdo nacional e estrangeira sobre ensino e
questdes correlatas; 8) facilitar a seus socios a aquisicdo de livros e material escolar; 9) cooperar em todas as obras de educagdo fisica, moral e
civica; 10) facilitar o desenvolvimento do cinema educativo, de bibliotecas infantis e de outros institutos auxiliares de ensino; 11) auxiliar a
intercorrespondéncia escolar, nacional e estrangeira; 12) organizar obras de mutualidade entre professores e alunos; 13) estudar e auxiliar a
solug¢do do problema da infancia abandonada; 14) estimular a educac@o popular, quer quanto a cultura intelectual, moral e fisica, quer quanto a
instrucdo profissional. Boletim - Orgﬁo Oficial da Associacdo Brasileira de Educacio, n° 1, set. 1925, p. 2.

2 A Associagdo Brasileira de Educagdo inspirava-se na National Education Association of Washington. Sua intengdo era cobrir todo o territorio
nacional. Para isso se subdividia em departamentos estaduais autdnomos. Cada departamento podia organizar suas seg¢des conforme as particularidades
locais. O departamento fluminense contava inicialmente com as seguintes se¢des: ensino primario e normal, ensino secundario, ensino técnico
e superior, cooperagdo da familia, educagdo profissional e artistica, educagao fisica, jogos e divertimentos e de educa¢do moral e civica. LOBO,
1978.

2 Além dos acima citados, identificamos os seguintes nomes como participantes da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagdo Brasileira de
Educagdo: Adalberto Meneses de Oliveira, Alberto Betim Paes Leme, Arthur Moses, Candido de Mello Leitdao, Everardo Adolpho Backheuser,
Henrique Beaureparie Rohan Aragdo, Ignacio Azevedo do Amaral, Lélio Gama, Manoel Bonfim e Roberto Marinho de Azevedo.

3 Boletim, n° 6, julho de 1926, p. 5. Poucas palestras foram escritas ou taquigrafadas, o que impediu a sua publicag@o.

31 Boletim, n° 4, abril de 1926, p. 4.

32 Essas revistas se encontram na Biblioteca do Rio de Janeiro, com exce¢do de Electron, disponivel no Museu Nacional (RJ). De Radio, existem
apenas alguns exemplares que podem ser manuseados. H4 ainda que se citar A Bandeira, Orgdo do Club dos Bandeirantes do Brasil, associagio de
cunho nacionalista e belicista, que tinha por objetivo, entre outros, “incentivar a formagdo de uma mentalidade politico cientifica do pais,
compativel com seus altos destinos”. Membros da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagdo Brasileira de Educagdo faziam parte de seus
quadros ou publicavam em sua revista. Esta trazia informagdes sobre as duas entidades e também sobre a Radio Sociedade do Rio de Janeiro.
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o povo. O desenvolvimento da ciéncia e da educagdo
também era visto como uma questdo de seguranca
nacional. Caso ndo conseguissemos aproveitar nosso
vasto territorio, ele poderia ser invadido e disputado por
nagdes estrangeiras. A soberania, a ordem e o progresso
seriam alcangéveis somente com o apoio da educacdo e da
ciéncia.

Nos ntimeros consultados de Sciencia e Educacao,
encontramos noticias sobre as atividades da Academia
Brasileira de Ciéncias, da Associagdo Brasileira de
Educacao e da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, artigos
sobre ciéncia desinteressada, resenhas de livros,
comentarios sobre cientistas, informagdes de conferéncias
educacionais e analises sobre reformas de ensino, como a
feita por Fernando Azevedo no Distrito Federal, em 1928.
Acreditamos que, por tras de todas essas publicagdes e
empreendimentos como a Radio Sociedade, havia um
definido programa de implantacdo da ciéncia pura. A
educacao aparece com freqiiéncia associada a ele. Por um
programa de implantacao da ciéncia pura entendemos um
conjunto de ac¢des coordenadas, procurando mostrar a
sociedade e ao governo a importancia dessa atividade para
amelhoria das condi¢des de vida. Esse programa se baseava
na idéia de ciéncia defendida na década de 1920, sustentada
pela Academia Brasileira de Ciéncias e pela Associacao
Brasileira de Educagdo, que mantinham um didlogo tenso
e contraditorio com o positivismo.*

Percebemos que muitos intelectuais militavam em
agremiagdes certamente diferentes entre si, mas que
guardavam como ponto de contato a defesa da educagdo e
da ciéncia pura como fatores indispensaveis para o
progresso material. Todas essas iniciativas estavam, de
um modo ou de outro, ligadas a Academia Brasileira de
Ciéncias e a Associacdo da Brasileira de Educacdo. Os
intelectuais, cientistas e professores agregados em torno
dessas duas institui¢des pareciam agir coordenadamente
e com propdsitos muito semelhantes. Ciéncia pura e
educagdo: esses eram os dois elementos que, na
concepgdo dos intelectuais dessas duas instituicdes, nos

tornariam um pais civilizado e desenvolvido, superando
definitivamente o atraso. Essa a¢do coordenada e a defesa
dos ideais de ciéncia pura sao indicativos da existéncia de
um projeto para a sociedade. Como mostraremos a seguir,
os pontos principais desse projeto foram incorporados a
Reforma Francisco Campos indicando, nos termos da
definicdo de Mannheim, a existéncia de pensamento
utoépico.

A Reforma Francisco Campos

O Ministério dos Negocios da Educagdo e da Saude
Publica foi criado por Getulio Vargas, chefe do Governo
Provisorio, através do decreto 19.402, de 14 de novembro
de 1930. Seu primeiro titular foi Francisco Campos.** Os
clamores por um ministério especifico para tratar dos
problemas educacionais eram antigos, ja presentes nos
inquéritos e nas conferéncias da Associagao Brasileira de
Educacdo. As fungdes desse novo 6rgdo eram bastante
claras: centralizar todos os assuntos que diziam respeito
ao ensino e a saude.

O novo ministério assumiu os encargos do
Departamento Nacional de Educagdo, do Ministério da
Justica e do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio. Algumas escolas (como as militares e as
agricolas) continuaram sob a responsabilidade de outros
ministérios. Contudo, a maior parte da burocracia que
cuidava da educagdo foi unificada. Luiz Anténio Cunha
assinala que essa unificac¢ao vai produzir uma centralizagao
real apenas a partir de 1935 e, mais notadamente, durante o
Estado Novo. (Cunha, 1980: 252) Entretanto, a for¢a desse
novo ministério se fez sentir por meio da ampla e minuciosa
reforma de ensino que seu titular empreendeu no ano
seguinte a sua criagao.

A Reforma Francisco Campos, como ficou
conhecida, era composta por varios decretos, cada um

3 Como parte desse programa consideramos os periddicos de divulgagdo cientifica citados. Havia também uma revista chamada Eu sei tudo
(1917), voltada a popularizacdo da ciéncia e publicada durante os anos 20. Temos ainda que considerar uma série de publicagdes feitas por
membros da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagdo Brasileira de Educa¢do em defesa da ciéncia pura ou com intengdo de divulga-la.
Informagdes detalhadas sobre todas essas publicagdes e periodicos, assim como a relagdo completa dos livros e artigos de divulgacdo cientifica
escritos por Amoroso Costa, Edgard Roquette Pinto, Henrique Morize ¢ Miguel Osorio de Almeida, podem ser encontradas em MASSARANI,
1998: 37-82. Por fim, ndo podemos deixar de citar o inquérito sobre o ensino superior realizado pela Secdo de Ensino Técnico e Superior da ABE
em 1927. Contou com o patrocinio de O Jornal e o Jornal do Comércio, do Rio de Janeiro, e do jornal O Estado de Sdo Paulo, de Sao Paulo.
O resultado foi publicado com o titulo de O Problema Universitario Brasileiro em 1928 O mesmo volume contém também as conclusdes
de um inquérito sobre o mesmo tema feito pelo jornal O Estado de Sao Paulo em 1926.

3* Francisco Campos acumulava a experiéncia de ter presidido reformas educacionais em Minas Gerais, em 1927-28.
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tratando de um nivel de ensino. A educagdo superior foi
modificada pelo decreto 19.851, de 11 de abril de 1931, 0
chamado “Estatuto das Universidades Brasileiras”. O
Estatuto definia o sistema universitario como padrdo
organizatorio preferencial para o ensino superior, admitindo
a existéncia de institutos isolados. Em sua exposicao de
motivos ao chefe do Governo Provisoério, Francisco
Campos dizia ter procurado satisfazer a todas as correntes
em contenda, “desde as mais radicais as mais
conservadoras”. (Campos, 1931: 5830) O projeto de reforma
do ensino superior se dividia em trés partes: uma geral,
relativa a organizacdo universitaria; outra concernente a
reestruturagdo da Universidade do Rio de Janeiro, existente
desde 1920,* e a Gltima, que dispunha sobre a criagdo do
Conselho Nacional de Educagdo.** A reforma tratou dos
seguintes aspectos: incorporacdo de institutos, disciplinas
e métodos de ensino, pesquisa original, recrutamento do
corpo docente, autonomia didatica, regime disciplinar,
extensdo universitaria e vida social das universidades, além
das normas administrativas a que deveriam obedecer aos
institutos isolados e autdbnomos até sua incorporagdo a
alguma universidade.

Quanto a primeira parte, a pretensdo era estabelecer
um modelo de organizacdo para o ensino superior. O
ministro esperava que as faculdades isoladas
desaparecessem ou se incorporassem a alguma
universidade. As universidades reuniriam o ensino
profissional ou o puramente cientifico e visariam

(...) o duplo objetivo de equiparar tecnicamente as
elites profissionais do pais e de proporcionar
ambiente propicio as vocagdes especulativas e
desinteressadas, cujo destino, imprescindivel a
formagdo da cultura nacional, é o da investigacao e
da ciéncia pura. (CAMPOS, 1931: 5830)

O ensino e a pesquisa aparecem pela primeira vez
na legislagdo como atribui¢des da educagao superior. Por
meio delas, e complementadas pela extensdo, a
universidade poderia exercer sobre a sociedade “poderosa
e autorizada funcdo educativa”. S6 assim seria possivel
“elevar o nivel de cultura geral do povo”, tal como também

propunha a Academia Brasileira de Ciéncias. Tal tarefa
caberia a uma elite intelectual. O plano propunha-se a
estabelecer um modelo de organizagdo administrativa e
didética para todas as universidades federais e
equiparadas, porém seriam admitidas variantes, desde que
a interferéncia que causassem fosse benéfica. Dessa forma,
seriam respeitadas as muitas diferengas entre as regides
brasileiras. Essa flexibilidade garantiria o sucesso da
reforma.

Inicialmente as universidades contariam apenas com
a autonomia relativa. Aos poucos, seria concedida a
autonomia plena. Explicava Francisco Campos que o
exercicio pleno da autonomia requeria pratica, experiéncia
e orientacdo segura, atributos que as jovens universidades
brasileiras ainda ndo possuiam. A concessao da autonomia
total ndo passaria de uma irresponsabilidade, porque nao
havia a preparag@o necessaria para o seu exercicio.

No modelo da nova universidade era obrigatoria a
existéncia de pelo menos trés institutos de ensino superior:
direito, medicina e engenharia. Um deles poderia ser
substituido pela Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras.
Esta era uma novidade na estrutura universitaria. A
Universidade do Rio de Janeiro, que reformulada serviria
de modelo para todas as outras, comportaria a nova
faculdade. Pelo decreto, todos os institutos publicos de
educacdo superior da capital seriam incorporados a
universidade, mais a Escola de Minas de Ouro Preto. Para
Francisco Campos, a Faculdade de Educacao, Ciéncias e
Letras daria o real carater universitario ao nosso ensino
superior. Sem ela, a universidade estaria reduzida ao
“esqueleto do ensino puramente profissional”. A Faculdade
de Educagdo, Ciéncias e Letras

(...) pela alta funcdo que exerce na vida cultural, ¢
que d4, de modo mais acentuado, ao conjunto de
institutos reunidos em Universidade, o carater
propriamente universitario, permitindo que a vida
universitaria transcenda os limites do interesse
puramente profissional, abrangendo, em todos os
seus aspectos, os altos e auténticos valores de
cultura, que a Universidade conferem o carater e
atributo que a definem e individuam, isto ¢, a
Universidade. (CAMPOS, 1931: 5831)

3 Autores como Luiz Anténio Cunha e Elza Nadai afirmam que a Universidade do Rio de Janeiro foi criada as pressas, s6 para conceder o titulo
de doutor “honoris causa” ao rei da Bélgica, em visita ao Brasil naquele ano. Essa afirmacao ¢, todavia, muito duvidosa e de dificil confirmagao.
Isso ndo poupa essa universidade das criticas que lhe eram feitas. Os defensores do “espirito universitario” a tinham como um simples agregado
de escolas profissionais que ndo mantinham qualquer ligagdo entre si. Ver CUNHA, 1980: 190 e NADAI, 1987: 233.

3 O decreto de reestruturagdo da Universidade do Rio de Janeiro é o de nimero 19.852 e o que cria o Conselho Nacional de Educagéo é o 19.850.

Ambos sdo de 11 de abril de 1931.
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Mas mesmo estando voltada para a investigagdo
desinteressada, Francisco Campos advertia que a
Faculdade de Ciéncias teria igualmente um carater pratico,
que seria dado pela urgéncia de se formar professores para
os ensinos primario e secundario. Sem essa caracteristica,

¢ Educac@o, Ciéncias e Letras. Para obter o titulo de doutor,
o bacharel deveria cumprir um curriculo suplementar de
disciplinas e defender uma tese que oferecesse uma
contribui¢do original, ndo podendo ser uma simples
compilacdo bibliografica.

a nova faculdade ndo passaria de um “adorno ou
decoragdo pretensiosa em casa de pobre”.’” A Faculdade
de Educagao, Ciéncias e Letras foi dividida em trés se¢des:
a de Educagdo, que formaria o licenciado em Educagao
(que poderia lecionar as Ciéncias da Educac¢do no ensino
secundario); a de Ciéncias, que conferiria diplomas de
licenciatura em Ciéncias Matematicas, Ciéncias Fisicas,
Ciéncias Quimicas e Ciéncias Naturais; e, finalmente, a de
Letras, que se encarregaria de formar os licenciados em
Letras, Filosofia, Histéria ¢ Geografia (diploma tinico) e
Linguas Vivas.

Outras iniciativas no campo da investigacdo
cientifica merecem destaque. A Faculdade de Direito
encarregar-se-ia de promover palestras de alta cultura
(artigo 38). A Faculdade de Medicina organizaria o Instituto
Anatomico e Biologico, anexo ao Hospital das Clinicas
(artigo 88).*" Este 6rgdo conduziria, além de fungdes
técnicas de ensino, pesquisas originais concentradas em
uma divisao especial. Mas as pesquisas também poderiam
ser feitas, sob orientacao do professor catedratico e seus
auxiliares, em quaisquer das clinicas da faculdade.

O ensino mereceu atencdo especial de Francisco
Campos e, no seu entender, constituiu “a parte central e
substancial da reforma”. A contrata¢do de professores seria
feita por meio de concursos de titulos e provas. O candidato
deveria demonstrar méritos didaticos e cientificos para ser
aprovado. Na prova de titulos seriam apresentados
trabalhos cientificos ja desenvolvidos, todos os diplomas
ou titulos universitarios e académicos. No concurso de
provas, o postulante ao cargo de professor cumpriria os
seguintes itens: defesa de tese, prova escrita, prova pratica
ou experimental e prova didatica. O julgamento dos titulos
e das provas caberia a uma comissao de cinco especialistas,
sendo trés deles de fora da faculdade que estivesse
oferecendo o cargo. Todos, contudo, deveriam ser
especialistas na matéria do concurso.

A Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras
ofereceria disciplinas aos outros cursos da universidade.
Os matriculados em engenharia obrigatoriamente
passariam pelos bancos das se¢des de Ciéncias e Letras.™
A pesquisa original seria desenvolvida, pelo que indicam
os decretos, ndo somente na Faculdade de Educagéo
Ciéncias e Letras, mas em todas as unidades universitarias.
O artigo 118 do decreto 19.852 previa que o diretor da
Faculdade de Medicina, de acordo com os diretores dos
outros cursos, poderia aproveitar as instalacdes dos
demais institutos ou escolas de ensino superior através
do mandato universitario. Por esse dispositivo, a
Universidade do Rio de Janeiro poderia utilizar, para o
ensino ou a pesquisa, instituigdes técnicas e cientificas ja
existentes no pais, como o Instituto Oswaldo Cruz, o Museu
Nacional, o Instituto de Quimica, o Instituto Agronémico,
o Servico Mineralogico e Geoldgico e o Jardim Botanico.

A aprovacdo para o exercicio da catedra ndo garantia
automaticamente o direito a vitaliciedade. Apds dez anos,
o catedratico, para continuar no cargo, seria submetido a
novo concurso de titulos, onde confirmaria sua capacidade
didatica e cientifica (o que incluia a apresentagdo de
pesquisas desenvolvidas no periodo). Para estimular a

Criou-se a modalidade doutorado (além do
tradicional bacharelado e da nova licenciatura) para os
cursos oferecidos pelas Faculdades de Medicina, Direito

37 Diz o artigo 196 do decreto 19.852, de 11 de abril de 1931: “A Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras ministrara o ensino superior de diversas
disciplinas com os objetivos de ampliar a cultura no dominio das ciéncias puras; promover e facilitar na pratica de investigagdes originais; de
desenvolver e especializar conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério; de sistematizar e aperfeicoar, enfim, a educagao técnica e
cientifica para o desempenho de diversas atividades nacionais”.

3% Conforme o artigo 145 do decreto 19.852, os estudantes deveriam cursar na Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras as seguintes cadeiras:
fisica e quimica analitica (da série de Ciéncias Naturais), matematicas gerais, botanica sistematica, zoologia sistematica, geografia (fisica, politica
e econdmica), meteorologia e climatologia, astronomia e geodesia.

3 Em sua “Exposi¢do de Motivos”, Francisco Campos diria sobre o ensino médico: “(...) as faculdades médicas ndo se podem limitar ao ensino
de conhecimentos adquiridos, a formag@o de profissionais para o exercicio da medicina aplicada, mas devem prolongar sua atividade até o dominio
do desconhecido e contribuir , pela conquista de verdades novas, pelos esclarecimentos de problemas obscuros, para o progresso da ciéncia e para
a felicidade da vida. Ensinar medicina e ampliar, a um tempo, os recursos de sua ag¢@o salvadora, tal o duplo objetivo que deve agora orientar a
organizagdo técnica e cientifica das faculdades médicas, o que torna a pesquisa cientifica original complemento indispensavel dos processos
didaticos”. CAMPOS, 1931: 5834.
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concorréncia, foi instituida a docéncia livre.** Era uma forma
de ampliar a capacidade didatica dos institutos
universitarios. Ela era obrigatoria e a admissdo desses
professores se realizaria pelo mesmo processo aplicado
aos catedraticos.*! As prele¢des e conferéncias seriam
reduzidas ao minimo. O ensino seguiria métodos mais
adequados a mentalidade cientifica: trabalhos praticos e
demonstra¢des em laboratério. Assim, o aluno aprenderia
observando e praticando.

A reforma decretou o fim do exame final como fonte
unica de avaliagdo, por estar sob constante suspeita de
fraude e por deseducar os estudantes. A habilitacdo dos
alunos verificar-se-ia por provas parciais, finais e, ainda,
seriam consideradas as notas em trabalhos praticos ou
outros exercicios escolares.

Por fim, Francisco Campos, ao falar sobre o curso
de engenharia (mas cremos que suas afirmacdes podem
ser generalizadas para todos os outros), refor¢cava a
importancia do ensino teorico, reclamado pela “formacgéo
do espirito de nossa gente”. Mas esse ensino dependeria
da existéncia de gabinetes e laboratdrios, pois

(...) sem experimentagdo continuada, nenhum
progresso ¢ de se esperar da teoria. Pode-se dizer
que sem ela o ensino ¢ manco, ou pior ainda; por
1SS0 que, a nosso ver, teoria ¢ experimentagao
constituem, para o progresso da técnica moderna,
necessidade tdo imperiosa quanto o sistema de
locomocao para a marcha humana. Nao existe, a
rigor, precedéncia de uma sobre a outra. (CAMPOS,
1931:5836)

A reforma apontava, dessa maneira, para a uniao
das atividades de ensino e pesquisa, tornando-as
complementares. O ensino, esperava-se, ganharia em
qualidade com a introdug¢@o de praticas proprias da ciéncia.
Podemos ver nitidamente a incorporacao das principais

reivindicagdes dos intelectuais presentes nos inquéritos e
levantamentos feitos durante a década de 20: a unido entre
ensino e pesquisa desinteressada, a faculdade de ciéncias,
responsavel pela pesquisa e pela formacgao de professores,
e oregime de dedicacdo integral. As idéias da melhoria do
ensino pela sua associacdo a pesquisa e a definicdo da
universidade como formadora de elites politicas e
intelectuais, defendidas pela Academia Brasileira de
Ciéncias e pela Associacdo Brasileira de Educagao, também
estavam expressas na Reforma Campos.

Como essas medidas foram implementadas ¢ se
tiveram sucesso, 0 que traz a tona a discussdo sobre seu
carater centralista, ndo cabe analisar aqui. Nossa inteng¢ao
foi mostrar que, a partir de 1930, concretizaram-se muitas
das idéias e preceitos defendidos pela Academia Brasileira
de Ciéncias e pela Associacdo Brasileira de Educacao,
independente da concepgao autoritaria que teria presidido
areforma.*> O movimento pela ciéncia pura, iniciado pela
Academia Brasileira de Ciéncias e que foi adotado e
reforgado pela acdo da Associacao Brasileira de Educagdo,
desembocou na criacdo da Faculdade de Educacdo,
Ciéncias e Letras e na adog@o do que poderiamos chamar
de um proto-sistema de po6s-graduagdo, onde o titulo de
doutor seria concedido apds o cumprimento de disciplinas
adicionais e a defesa de uma tese original.

O ensino estaria marcado, em tese, pelas praticas
do trabalho cientifico (observagdo, experimentacio ¢
confronto de idéias), o que procurava eliminar qualquer
resquicio do verbalismo bacharelista.43 Note-se que nao
ha uma concepcdo acabada da relacdo entre ensino e
pesquisa. Se na Constituicdo de 1988, em seu artigo 207,
ela aparece como inequivoca, naquele momento, parece-
nos que o ensino vem a reboque da pesquisa. Quer dizer,
ndo se defende a relagdo em si, “natural”, mas a sua criagao,
pela introdu¢@o de um elemento até entdo quase totalmente
estranho ao nosso ensino superior, a pesquisa
desinteressada. Note-se ainda que, pela modificagdo na

40 Artigo 72, Decreto 19.851. O embrido da livre-docéncia estava presente na Reforma de Rivadavia Corréa, de 1911. Em 1915, na Reforma
Rocha Vaz, surgiu a figura do professor catedratico. (CUNHA, 1980: 163 e 168)

40 artigo 278 do decreto que reorganizou a Universidade do Rio de Janeiro (19.852) dispunha sobre a institui¢do, pelo governo, do regime de
tempo integral, no momento em que os recursos financeiros do pais o permitissem. Esse regime, conforme o paragrafo 1°, adotar-se-ia “para
algumas disciplinas nas quais ¢ fundamental a instrugdo individual do aluno por meio de trabalhos e exercicios praticos, ou cujos professores

oferecam garantias de produtividade cientifica e devotamento ao ensino”.

42 Para Luiz Antbénio Cunha, a Reforma Francisco Campos era produto da politica educacional autoritaria. Assim a caracterizou pela adogéo de
um modelo universitario Unico, pela autonomia relativa, pelos critérios “corporativos” usados na organizacdo da comunidade académica e,
finalmente, porque a universidade teria sido concebida para funcionar como “centro difusor” da ideologia dominante. CUNHA, 1980: 263-266.
40 artigo 150 (decreto 19.852) diz que os meios de ensino adotados nas Escolas de Engenharias seriam: a) prelegdo; b) debate e argiii¢do; c)
exercicios de aplicagdo; d) trabalhos de laboratorio; e) projetos; f) excursdes.
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forma de se conceder o titulo de doutor - com a exigéncia
da defesa de uma tese original para a sua obtengao -, comega
a se redefinir o status profissional do cientista.

A diferenga entre o projeto da Faculdade de Ciéncias
defendido pela Academia Brasileira de Ciéncias na década
de 1920 e 0o modelo implementado pela Reforma Francisco
Campos estd na questdo da formagdo de professores.*
Apesar da auséncia de mestres qualificados para os
ensinos primario e secundario ser uma falha percebida e
alardeada por muitos educadores e intelectuais, inclusive
nos inquéritos promovidos pelo jornal O Estado de Sdao
Paulo e pela Academia Brasileira de Educacdo, ndo se
sugeria que o instituto de altos estudos se incumbisse da
preparagao de docentes, seja para a educagdo primaria e
secundaria, seja para a superior.

Pela leitura da legislacdo de 1931 vemos que a
pesquisa ndo ficaria restrita a Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras. As outras unidades também contariam
com laboratdrios e gabinetes de investigagdo original. A
pesquisa em areas basicas das ciéncias exatas (fisica,
quimica, matematica, ciéncias naturais) ficaria a cargo da
nova faculdade. A Secdo de Letras teria sob a sua
responsabilidade a pesquisa desinteressada no campo das
ciéncias humanas (letras, filosofia, historia, geografia).*

A concepgdo de formacao de elites, encontravel
nos projetos da década de 1920, verifica-se também na
reforma. Em sua “Exposicdo de Motivos”, conforme
ressaltamos, Francisco Campos deixava clara a fungio de
diregdo reservada a universidade. O artigo que trata dos
fins do ensino de engenharia deixa isso mais evidente:

As escolas oficiais de engenharia tém por fim
ministrar o ensino mais adequado a formar
profissionais necessarios ao Pais, ndo s nas
funcdes técnicas de execu¢ao, como também nas
de organizagcdo e direcdo dos grandes
empreendimentos, habilitando-os com os
conhecimentos, ensinamentos ¢ métodos de
investigagdo mais aptos a estimular-lhes a iniciativa,
desenvolver-lhes a capacidade de apreensdo dos

aspectos essenciais dos problemas e orientar-lhes
o espirito no sentido das solu¢cdes mais
convenientes aos interesses da comunidade.*

Nao ha, pois, como negar que as idéias e a agao dos
intelectuais reunidos em torno da Academia Brasileira de
Ciéncias e Associagdo Brasileira de Educagao se fizeram
presentes na Reforma de Francisco Campos. Isso ndo
implica dizer que existia identidade ideoldgica plena entre
0 governo provisorio ¢ os intelectuais. Por certo havia
aqueles que lhe eram simpaticos, mas, em contrapartida,
outros tantos ndo lhe poupavam criticas. O que importa
mostrar ¢ que as idéias mais significativas defendidas no
meio educacional e cientifico inspiraram largamente a
reforma.

Conclusoes

Pelo exposto acima, podemos considerar que o
grupo de professores e cientistas que se aglutinou em torno
da Academia Brasileira de Ciéncias ¢ da Associagdo
Brasileira de Educagdo atuavam como uma intelligentsia.
Os temas levantados por ambas as entidades se alinhavam,
de forma geral, aqueles dos outros grupos intelectuais
presentes no Brasil daquele momento (que também podem
ser vistos atuando como intelligentsias).

A Academia Brasileira de Ciéncias diagnosticava,
como um mal que afligia e atrapalhava o pais, o utilitarismo
de nossa ciéncia, que restringiria a expansdo de nossa
capacidade criativa, fazendo-nos dependentes da ciéncia
européia. Constatada essa debilidade, lancou-se com
disposi¢do a tarefa de construir uma nova mentalidade
cientifica e uma “ciéncia brasileira”, o que implicava a
defini¢do de um novo modelo de organizagio da ciéncia.

A Associagdo Brasileira de Educagao, partilhando
das preocupagdes da Academia Brasileira de Ciéncias e
tributaria do “otimismo pedagogico” (NAGLE, 1974: 99-
100), elegeu a educacdo como principal problema nacional.
Enxergava um presente desanimador e um futuro

4 Uma tentativa de se criar uma faculdade nos moldes defendidos pela Academia aconteceu em 1935, com a criagdo da Escola de Ciéncias da
Universidade do Distrito Federal (UDF) por Anisio Teixeira. A sua dire¢ao foi confiada a Roberto Marinho de Azevedo, que participava da
Academia Brasileira de Ciéncias e da Associa¢do Brasileira de Educagdo. (SCHWARTZMAN, 1979: 177).

4 Na Faculdade de Educagdo Ciéncias e Letras, de acordo com o artigo 207 do Estatuto, o titulo de doutor seria outorgado apenas aos licenciados
da Segdo de Ciéncias que, depois de cumpridas as disciplinas do curso complementar daquela se¢do, defendessem uma “tese de valor e na qual seja

preponderante a contribui¢do pessoal do autor”.
4 Artigo 133, Decreto 19.852.

Humanitas, Campinas, 8(1/2), 57-72, jan./dez., 2005



70 J.A. CARRETA

tenebroso, caso as reformas necessarias nao fossem
implementadas. Da educagdo dependiam a defini¢do da
nacionalidade e a unificagdo cultural e moral de todos os
brasileiros. Para encontrar solugdes, a Associagao Brasileira
de Educacao promoveu debates, conferéncias, inquéritos
e publicagdes com o intuito de conhecer e transformar a
realidade. Seus inquéritos, em particular o que versava
sobre o ensino superior, revelam o seu entusiasmo com o
papel das elites intelectuais, realizadoras, como também
queriam os modernistas de 1922, da sintese da cultura
brasileira. Através da pesquisa cientifica, cujo lugar
preferencial seria a universidade, buscariam na “realidade
suja”, no dizer de Sérgio Milliet (apud CAVALHEIRO, 1944:
241), os elementos para tal empreitada.

Pela atitude de constatar uma situacdo de atraso,
podemos considerar essas duas institui¢des como
defensoras do moderno.*’” Através da defesa das
Faculdades de Ciéncia e da Universidade, propalavam um
projeto de modernizagdo, que num primeiro momento
associamos a construcao da identidade nacional, ligada a
idéia de originalidade de nossa civilizagdo e de nossa
cultura. Num segundo momento, esse projeto também se
ligaria a produgdo de uma elite, seja para a administrag@o
publica, seja para os postos académicos. Ao individuo
formado na universidade caberia bem mais que o simples
exercicio de uma profissdo. Seria de sua responsabilidade
a organizacao da nacado e a produgdo de cultura nacional
auténtica.

Num terceiro momento, ao lado da defini¢do da
identidade nacional, estaria contemplada nesse projeto a
legitimagdo do intelectual/cientista, através da defini¢@o
de seu oficio (e de quem poderia exercé-lo) e de seu lugar
na sociedade. Ou seja: a identidade nacional e a identidade
do intelectual far-se-iam ao mesmo tempo. Por tltimo, a
defesa da universidade e da ciéncia relaciona-se com o
desejo de permitir a entrada do Brasil no “mundo burgués”,
marcado pela racionalizagdo e cientificidade. Isso, em nosso
entender, faria com que o Brasil se tornasse finalmente um
pais moderno, equiparado com a Europa, participante do
“concerto das nagdes”, sem, contudo, o transplante de
modelos inadequados a nossa realidade. De posse do
conhecimento produzido pela ciéncia nacional, seria
possivel construir modelos adaptados as nossas
especificidades.

Com base nisso, podemos afirmar que esse grupo
de intelectuais ligados a Academia Brasileira de Ciéncias e
a Associacdo Brasileira de Educag¢do possuia um
pensamento utdpico, na medida que, insatisfeitos com o
presente, projetaram suas aspira¢cdes para o futuro.
Todavia, eles ndo se desligaram da realidade. A
transformagao para algo melhor s6 seria possivel através
do conhecimento detalhado da situacdo imediata, o que,
em seu projeto, ficaria por conta da pesquisa cientifica
realizada dentro da universidade.

Segundo Karl Mannheim, o pensamento também ¢
dito utopico quando tem chance de se concretizar, ainda
que parcialmente. Decerto isso pode ser observado de
muitas formas. Antonio Candido ressalta que a Revolucao
de 1930 permitiu “o surgimento de condigdes para realizar,
difundir e ‘normalizar’ uma série de aspiragdes, inovagaes,
pressentimentos gerados no decénio de 1920, que tinha
sido uma sementeira de grandes e inimeras mudancas”.
(CANDIDO, 1984: 27) Segundo ele, houve, na década de
1930, uma “rotinizacdo” da agitacdo renovadora dos anos
anteriores. O inconformismo e o anticonvencionalismo,
proprios do modernismo, se incorporaram as atitudes,
mesmo daqueles que ndo simpatizavam com as idéias
daquele movimento. As reformas educacionais feitas pelo
governo Vargas, a comecar pela comandada por Francisco
Campos, atenderam a uma série de reivindicagdes presentes
nos programas da Academia Brasileira de Ciéncias e da
Associagdo Brasileira de Educagio, o que foi uma forma
de, como ressaltou Antonio Candido, absorver e normalizar
o movimento renovador das duas instituigoes.
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47 Aqui ndo se pretende fazer uma discussao sobre o conceito de “moderno” ou “modernidade”, mas apontar o que esse termo parecia significar

para os intelectuais dos anos 20.

Humanitas, Campinas, 8(1/2), 57-72, jan./dez., 2005



INTELECTUAIS E UTOPIA NO BRASIL DOS ANOS 1920 71

Annaes da Academia Brasileira de Sciencias (1929 ¢
1930)

Associacdo Brasileira de Educagdo:

Boletim da Associacio Brasileira de Educacio (1925-
1929)

Schola (1930¢e 1931)

O Problema Universitario Brasileiro. Rio de Janeiro: A
Encadernadora, 1929.

Anais da ITT Conferéncia Nacional de Educacio. Sdo
Paulo: Diretoria Geral de Instrugdo Publica, 1930.

Publica¢oes sem vinculagdo direta com a ABC ou ABE:
A Bandeira (1927-1929)

Electron (1926)

Radiocultura (1928-1930)

Radio (1923-1926)

Revista da Universidade do Rio de Janeiro (1926-1932)
Sciencia e Educacio (1929 ¢ 1930)

Bibliografia

ALMEIDA, A. O. O Valor da Ciéncia - Dificuldades e
lutas de minha carreira cientifica. Publica¢des da SBPC
n.’ 2. Sdo Paulo: SBPC, 1950.

ALVES, J.J.de A. A.. A Ciéncia: os projetos implantados
em seu nome - Brasil (1920-1950). Tese de Doutorado
FFLCH/USP, 1988.

ALVES, J. J. de A. A. Geology how a pratical science
joined the Academy for Pure Science. Geology at the
beginning of “Academia Brasileira de Ciéncias” In
FIGUEROA, Silvia F. M. e LOPES, M. Margaret (orgs.).
Geological Sciences in Latin America. Campinas: IG/
UNICAMP, 1994.

BAIARDI, A. Sociedade e Estado no apoio a ciénciae a
tecnologia: uma analise historica. Sao Paulo: Hucitec,
1996.

BARROS, R. S. M. de. A Tlustracao Brasileira e a idéia
de Universidade. Sao Paulo: Convivio/Edusp, 1986.

CAMPOS, F.. “Exposi¢ao de Motivos”. Diario Oficial
da Unido, 15/04/1931.

CANDIDO, A. “A Revolugao de 1930 ¢ a Cultura” In
Novos Estudos CEBRAP, Sao Paulo, vol. 2, n. 4, abril, p.
27-36, 1984.

CARVALHO, G. I. de. Ensino Superior - Legislacao e
Jurisprudéncia Federais. Sao Paulo: Editora Revista dos
Tribunais, 1975.

CARVALHO, M. M. C. de. Molde Nacional e Forma
Civica: Higiene, Moral e Trabalho no Projeto da
Associacao Brasileira de Educacao (1924-1931).
Braganca Paulista: Ed. Universidade Sao Francisco, 1998.

CAVALHEIRO, E. Testamento de uma Geracao. Porto
Alegre: Livraria do Globo, 1944.

COSTA, M. A.. 1971. Conferéncia sobre Otto de Alencar
In As idéias fundamentais da matematica e outros
ensaios. Sao Paulo: Grijalbo/Edusp, 1971.

CUNHA, L. A.. A Universidade Tempora - O Ensino
Superior da Colonia a Era de Vargas. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1980.

DANTES, M. A. M. “Fases da implantacéo da Ciéncia
no Brasil” In QUIPU, vol. 5, n.° 2, mayo-agosto, pp. 167-
189, 1988.

FERREIRA, L. O. “Notas sobre a origem da Academia
Brasileira de Ciéncias” In Ciéncia Hoje, vol. 16, n° 96,
pp- 32-36, 1993.

FERREIRA, L. O. Os Politécnicos: ciéncia e
reorganizacio social segundo o pensamento positivista
da Escola Politécnica do Rio de Janeiro (1862-1922).
Dissertagdo de Mestrado, IFCS/UFRJ, 1989.

FIGUEROA, S. F. de M. Ciéncia na Busca do Eldorado:
a institucionalizacio das ciéncias geologicas no Brasil,
1808-1907. Tese de Doutorado. FFLCH-USP, 1992.

KROPF, S. P. “O saber para prever, a fim de prover - A
Engenharia de um Brasil Moderno” In HERSCHMANN,
M. M. & PEREIRA, C. A. (orgs.). AInvencao do Brasil
Moderno - Medicina, Educacio e Engenharia nos anos
20/30. Rio de Janeiro: Rocco, 1994.

LOBO, Y. L. AAssociacao Brasileira de Educacio e a
politica educacional brasileira no periodo de 1928 a
1934. Dissertagao de Mestrado, PUC-RJ, 1978.

MANNHEIM, K. Ideologia e Utopia. Rio de Janeiro:
Zahar, 1972.

Humanitas, Campinas, 8(1/2), 57-72, jan./dez., 2005



7 J.A. CARRETA

MARTINS, L.. “A génese de uma intelligentsia: os
intelectuais e a politica no Brasil (1920 a 1940)” In
Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sao Paulo, v. 2,
n. 4, junho, p. 65-87, 1987.

MASSARANI, L. A divulgacao cientifica no Rio de
Janeiro: Algumas reflexdes sobre a década de 20.
Dissertagdo de Mestrado, ECO/UFRJ, 1998.

MOREIRA, I. de C. & VIDEIRA, A. A. P. (orgs.). Einstein
e o0 Brasil. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ, 1995.

NADALI Elza. Ideologia do progresso e ensino superior.
Sao Paulo: Loyola, 1987.

NAGLE, J. Educacio e Sociedade na Primeira Repiiblica.
Sao Paulo: Edusp, 1974.

PAIM, A. “Por uma universidade no Rio de Janeiro” In
SCHWARTZMAN, S. (org.). Universidades e
Institui¢oes cientificas no Rio de Janeiro. Brasilia:
CNPq, 1982.

PAULINYI, E. I. Esbo¢o Histérico da Academia
Brasileira de Ciéncias. Brasilia: CNPq, 1981.

SCHWARTZMAN, S. Formacido da Comunidade
Cientifica no Brasil. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1979.

Humanitas, Campinas, 8(1/2), 57-72, jan./dez., 2005



