DOSSIE PARTE 1 — SOCIOLOGIA E ENSINO

CIENCIA E SOCIEDADE:
O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

SCIENCE AND SOCIETY
SOCIOLOGYTEACHINGINHIGHSCHOOL

A crise da educagdo no Brasil tem provocado
um forte impacto nos cursos de formacdo de
formadores e conseqiientemente na qualidade
oferecida nos diferentes graus de ensino.
Preocupados com estas questdes € que, como
docentes da Faculdade de Ciéncias Sociais do
Centro de Ciéncias Humanas da PUC-Campinas,
assumimos a formac¢édo do licenciando como uma
de nossas prioridades, o que exigiu de nossa parte
a busca de alternativas para a formag¢ao dos nossos
alunos enquanto educadores, inclusive porque,
dadas as necessidades econdmicas dos mesmos e
as exigéncias do mercado, muitos deles ja sdo
professores.

Nessa perspectiva, em 1995, a criagdo
do Laboratorio de Ensino, Sociedade e Cultu-
ra— LESC, pareceu-nos a melhor opgao dentre as
iniciativas relevantes para a melhoria do ensino, e
a necessaria formacdo inicial ¢ continuada do
profissional. Por meio dele pudemos desenvolver
atividades de natureza qualitativa ligadas a pesquisa
docente e discente em Sociologia e a producao e
utilizagcdo de material de apoio didatico por parte de
alunos e de professores em exercicio na rede de
ensino.

Esse material, dirigido para o licenciando,
para o docente da area de Ciéncias Sociais e para
o aluno do Ensino Médio, em nosso entender,
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corresponde, nas mais diferentes correntes pedago-
gicas, um recurso basico para o desenvolvimento
das operagdes concretas para a construgdo do
conhecimento escolar, por nés entendido como o
resultado do dialogo entre o saber cotidiano
vivenciado pelo aluno e o conhecimento cientifico.

Com base nas rapidas mudangas ocorridas na
sociedade e no mundo do trabalho, novos espagos
foram abertos no que se refere a formagdo de
profissionais que hoje tém que ser mais
participativos, criativos, auténomos intelectual-
mente, dada a inser¢@o significativa da ciéncia e
tecnologia nos processos produtivos e sociais. Tais
transformagodes vém exigindo a construgdo de um
novo processo politico-pedagdgico, novas lingua-
gens, capacidade de tomada de decisdes rapidas,
que trazem em seu bojo a formacgao continuada que
permita aos diferentes profissionais formas de
leituras, relagdes, conexdes entre os conhecimentos
e informagdes que permitam a interpretacdo da
realidade aliada a agao.

Por isso temos que recuperar o espirito de
ciéncia enquanto constru¢do social permanente,
uma vez que o conhecimento cientifico esta profun-
damente vinculado as condi¢des reais e materiais,
em época e contextos sociais determinados.

O momento presente exige um novo olhar e
novos caminhos na busca do conhecimento. Em
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vez de uma teoria constituida, buscamos uma nova
postura epistemologica, que abandona radicalmente
os modos de pensamento da sociologia tradicional.
Enquanto esta se ocupa da sociedade instituida, a
preocupagao atual das Ciéncias Sociais deve estar
voltada para a sociedade instituinte, ou seja, para o
social ‘em vias de se constituir’. (Coulon, 1995:
301).

Nesse processo a Sociologia, dentre outras
disciplinas que compdem o curriculo do ensino
médio, vem ocupando, cada vez mais, um papel
fundamental e insubstituivel.

Na verdade, a luta pelo ensino de Sociologia
ndo ¢ recente. Nos anos 40 do século XX, este foi
defendido por eminentes sociélogos como Florestan
Fernandes, Antonio Candido, Octavio Ianni, Costa
Pinto, dentre outros. Nos anais do I Congresso
Brasileiro de Sociologia, realizado em Sao Paulo,
em 1955, Florestan Fernandes publicou o seguinte
artigo “O ensino de Sociologia na escola
secundaria brasileira”; na Revista Atualidades
Pedagogicas (abril de 1957) ha uma publicagao de
Octavio lanni “Sobre a inclusdo da Sociologia

il

no curso secundario”.

Nessa época ja haviam constatado o desequi-
librio na distribuicdo das disciplinas relativas as
ciéncias naturais e sociais que compdem o quadro
curricular do hoje denominado ensino médio. Ao
defender a inclusdo da Sociologia no ensino
secundario Florestan Fernandes assim se
pronunciou

“...0 ensino da sociologia no curso secun-
dario representa a forma mais construtiva
de divulgacdo dos conhecimentos
sociologicos e um meio ideal, por
exceléncia, para atingir as fungoes que a
ciéncia precisa desempenhar na educagdo
dos jovens na vida moderna”. (1955, 89-90
apud lanni)

Os objetivos para a inclusdo da Sociologia
neste grau de ensino passavam tanto pela formagao
do educando como pela possibilidade do
desenvolvimento da teoria socioldgica. Vejamos
um exemplo:

“a) a disseminag¢do dos conhecimentos
sociologicos permite evidentemente au-

mentar o numero dos interessados nesse
ramo do conhecimento;

b) a difusdo desses conhecimentos torna-
ra mais ampla a parte da populagdo apta
a compreender os significados praticos e
teoricos das investigagoes sociologicas
que venham a ser realizadas,

¢) a discussdo permanente e ampla dos
problemas e conceitos sociologicos é a
maneira mais fecunda de auferir a sua
validade. (IANNI, 1957: 20)

Hoje a luta continua, no entanto, em uma
perspectiva muito mais complexa, dadas as
contradi¢des e tensdes permanentes vivenciadas
em uma sociedade profundamente marcada pela
crise de valores sociais e éticos.

Antes mesmo da discussdo e definig¢do
curricular, tem sido colocado em xeque o significado
da dimensdo social da escola e da construcdo de
alternativas pedagogicas que possibilitem ao aluno
compreender e transformar o mundo. Nesse
contexto o ensino médio vem sendo o mais
prejudicado, tanto pela falta de investimentos a ele
destinados, como pela falta de uma politica que lhe
permita atender minimamente as expectativas e
aspiracdes de alunos e professores e da propria
sociedade.

Urge, portanto, uma mudanga no ensino médio
nos aspectos humano e material, que considere
prioritaria a formacao de cidaddos participantes e
transformadores e que rompa com a exclusiva
preocupagdo de colocar uma mao de obra a
disposicao do mercado de trabalho. Para tanto a
escola necessita ter criatividade e autonomia e,
principalmente, propor-se a elaborar o seu proprio
projeto com a participagdo de toda a comunidade.
E ¢é nesse bojo que se situa a discussdo e o
redimensionamento da concepgao de curriculo.

Moraes chama a aten¢do para o fato de o
ensino médio ser talvez o mais problematizado na
historia da educagdo brasileira, uma vez que
“manifesta o no da relagdo social implicita no
ensino escolar nacional.” (1996: 124). Além de
ser considerado uma etapa intermediaria entre o
ensino fundamental e o superior, este grau recebe
diferentes denominagdes dependendo do destino
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profissional a que se refere (colegial, magistério,
técnico, industrial, comercial e agricola).

Em sintese, a politica educacional para o
ensino médio tem se baseado fundamentalmente
na ‘teoria do capital humano’, que privilegia a
producdo em detrimento da qualidade de ensino.
Com o empobrecimento social dos curriculos e
esvaziamento dos contetidos voltados a formagao
geral, sdo descartadas as bases fundamentais para
a compreensao critica da realidade pelo educando.

“A analise das fung¢des sociais histori-
camente atribuidas ao ensino médio indica
claramente, em consondncia com a divisdo
de trabalho existente em nossa sociedade,
o carater dual que marca a educag¢do
escolar brasileira. Entre nds, desde o
inicio, o ensino médio caracterizou-se pela
separag¢do entre o ensino secunddrio
propedéutico dirigido as ‘elites’ e os tipos
profissionais de ensino médio, destinados
a populagdo brasileira.” (Moraes, 1996:
125)

O autor lembra que, no decorrer da elaboragao
da atual LDB, esta separacdo permanece,
especialmente em um momento histérico em que
as mudangas no processo produtivo sdo marcadas
por novas tecnologias ¢ novos modelos de
organizacdo de trabalho, ampliando assim os
desafios que permeiam as relagdes entre educagao
e trabalho.

Essa tematica ¢ amplamente abordada por
Kuenzer (1997 e 1999), que alerta para o fato de
que as crescentes mudangas vém exigir um novo
perfil de professor e de aluno que ndo pode ser
ignorado, uma vez que hoje, diferentemente do
periodo de predominio do modelo taylorista/fordista,
a relacdo educacao-trabalho vem mediada pelo
conhecimento, o que significaaexigéncia de dominio
de contetdos e habilidades cognitivas superiores.
Ha necessidade, portanto, que para a formagao do
professor sejam oferecidos

“estudos e praticas que lhe permitam
apropriar-se das diferentes formas de
leitura e interpreta¢do da realidade que
se constituem em objeto de vdrios campos
do conhecimento, mas em particular da
filosofia, da historia, da sociologia e da
economia, bem como estabelecer interlo-

cugdo com os varios especialistas” (1999:
171)

Tais transformac¢des acabaram por
desestabilizar no campo educacional o rigor
cientifico, que, enquanto verdade instituida
considerava eficaz a simples transmissdo do
conhecimento. Nesta perspectiva hd uma transfor-
macgao consideravel na concepgao tanto de ciéncia
como de ensino que passam a exigir novas
metodologias no processo de ensino e apren-
dizagem.

“A construg¢do de conhecimento justifica
a opgdo por uma metodologia de trabalho,
onde o ‘ir e vir’ permitem a abordagem
integrada do conteudo trabalhado com o
mundo percebido pelo aluno. Além de
evitar a fragmentag¢do do conhecimento,
respeita as diferentes formas de ver e ler a
realidade, proprias de professores e de
alunos de camadas sociais e culturais
distintas.” (Camargo, 2000: 219)

O quadro atual, bastante controvertido, traduz
perspectivas pouco nitidas e duvidosas, preservando
a velha trama de indefini¢des e dubiedades para o
ensino médio e profissional que precisam ser melhor
entendidos e estudados.(Bueno, 2000)

Os PCN’s (Parametros Curriculares Na-
cionais, 1999) para o Ensino Médio que dedicauma
de suas partes as Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, englobando também a Filosofia, sdo
um exemplo dessa contradi¢do. Sem duvida o texto
legal incorpora as competéncias e habilidades
necessarias a formagao do cidaddo contempora-
neo. No entanto, a formagdo do professor e as
responsabilidades que lhe competem como
mediador de um processo tao sério e complexo ndo
sdo sequer levantadas.

Esta publicacdo foi pensada justamente para
ocupar este vazio, a0 mesmo tempo que procura
ampliar o espago das Ciéncias Sociais no Ensino
Médio.
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