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RESUMO

OLIVEIRA, Q.L de O que estdo avaliando os testes de prontiddo para a
alfabetizagdo? Estudos de Psicologia, 10 (2): 41 - 62, 1993

Este trabalho teve por objetivo verificar o desempenho de 140 alunos
da 1% série e, através de um estudo psicométrico, investigar quais s@o as
habilidades mais avaliadas nos seguintes testes: teste Metropolitano de
Prontidao (TMP), Teste Diagndstico das Habilidades do Pré-Escolar (DHP),
Teste de Prontiddo para a Leitura (TPL) e Instrumento de Avaliagdo do
Repertério Bésico para a Alafabetizagao (IAR). Houve superioridade signifi-
cante dos sujeitos da classe média-alta e dos que freqlentaram o pré-pri-
madrio. Os testes foram precisos e vélidos. Os subtestes mais dificeis para
a classe média-baixa foram os relativos as habilidades numéricas e de
raciocinio: andlise-sintese. Os testes estdo avaliando mais as habilidades
de coordenagéo viso-motora e numéricas, seguindo-se das perspectivas e
verbais; por uftimo as de raciocinio: andlise-sintese.

Palavras-chave: lestes, prontidao, fidedignidade

INTRODUGAO

Na investigagéo da repeténcia e evasdo, principalmente nas primei-
rasséries do primeiro grau, diferentes estudos séo realizados com o objetivo
de se identificar as causas desse fracasso.

Dos estudos consultados, nota-se que h& uma tendéncia de alguns
autores (Maluf, 1981; Mello, 1982) em associar as causas do insucesso as
caracteristicas préprias do aluno e do seu meio familiar e sécio-econdmico,
enquanto outros (Teixeira e col., 1980; Gatti e col., 1981 e Leite; 1988) aliam
a estes aspectos as varidveis escolares e, até mesmo, sécio-culturais.

*Parte da Tese de Doutorado em Psicologia Escolar apresentada no Instituto_de
Psicologia da USP, sob a orientagao do Dr. José Fernando Bitencourt Loménaco



Quinha Luiza de Oliveira 42

Desta forma, pode-se constatar a énfase dada & complexidade de
fatores que atuam na aprendizagem. Assim, néo se pode mais responsabili-
zar somente o aluno, mas deve-se considerar também sua familia, seu grupo
social, devendo-se fazer uma andlise de natureza nao somente psicologica,
mas também econdmica, social educacional e cultural (Rosenberg, 1984,
Patto, 1987 e 1990).

Dentre todas essas varidveis que devem ser consideradas, a avalia-
¢ao do aluno merece um destaque especial. De acordo com Ribeiro e col.
(1985), as estatisticas sobre reprovagéo poderiam se tornar mais confidveis
se fossem estabelecidos critérios mais objetivos para se chegar a um
consenso sobre o que & "ser alfabetizado", para que o aluno seja avaliado de
acordo com o seu desempenho e nao pelo seu baixo nivel sécio-econdémico
ou por falta de assisténcia familiar, ou qualquer outro fator. Estes autores e
também Brandao e col. (1983) acentuam a expectativa do professor no
sentido de prever, subjetivamente, com bastante antecedéncia, o fracasso
do aluno.

A professora estd, constantemente, sendo solicitada a identificar
problemas ou dificuldades da crianga e, na maioria das vezes, € a responsa-
vel pe'a avaliagdo dos aspectos que envolvem a alfabetizagéo. Apesar de
alguns estudos (Glazzard, 1979; Oliveira, 1984) terem demonstrado a eficién-
cia das professoras, na maioria das vezes, estas se acham inabilitadas para
realizar uma avaliagdo mais eficaz, devido a sua prépria falta de formagéo,
de material ou de tempo.

Deste modo, muitos estudos (Barros, 1983 a e b; Goes, 1984, Con-
demarin e col., 1986) tém sido realizados no sentido de fornecer a professora
uma instrumentalizagao mais objetiva para avaliar as habilidades ou nogoes
da crianga em relagdo a leitura e escrita.

Dentre os instrumentos mais objetivos, destacam-se 0s testes padro-
nizados, pelo fato deles terem se mostrado como os melhores preditores,
segundo estudos de Abrahamson e Bell (1979) e Linchtenstein (1982).
Embora, os testes tenham se mostrado eficientes, eles devem ser acrescidos
de outras informagdes relativas as situagdes econdmica, familiar e de satde
da crianga, bem como as condigdes escolares.

Os testes, por sua vez, devem também ser utilizados com uma certa
cautela. Muitas vezes, estudos de precisao e validade sao efetuados somente
quando da sua elaboragao, nao se atualizando mais esses dados, como é o
caso do Teste ABC, de Lourengo Filho. Como Oliveira (1984) constatou, este
teste revelou-se preditivo apenas para os meninos do nivel sécio-econdmico
baixo, apresentando-se como um teste relativamente facil para nossas crian-
¢as de hoje. Num outro estudo nao publicado, a mesma autora verificou que
essa preditividade se resumia somente aos subtestes referentes a coordena-



O que estdo avaliando os testes de prontido ... 43

Géo viso-motora (subtestes 1, 3 e 7). Os demais subtestes ndo foram
preditivos. Assim, pode-se dizer que este teste estéd avaliando somente a
coordenagao viso-motora.

Diante de tais constatagdes, acentua-se a necessidade de se efetuar
estudos constantes de atualizagao dos testes, nao somente considerando-se
oseu escore total, como também os seus itens e subtestes quanto a validade,
precisao e dificuldade. Isso porque as criangas, nesta fase escolar apresen-
tam uma cena instabilidade no seu temperamento e interesse (Cataldo,
1981), havendo uma heterogeneidade entre elas, o que leva a uma alteragéo
da fidedignidade e validade dos testes (Lidz, 1977, Beers e Beers, 1980).

Baseando-se nestas consideragoes e devido a relativa falta de estu-
dos realizados no Brasil com instrumentos que avaliam a "prontidao para a
alfabetizagéo’, o presente trabalho se dirige para investigar o que realmente
os instrumentos mais utilizados estdo avaliando, partindo de uma andlise da
preciséo, validade e dificuldade dos subtestes e do total, realizando-se uma
comparagao entre eles.

Desta forma o teste Metropolitano de Prontidao (Poppovic, 1966) foi
escolhido por ser o teste mais preditivo dentre os estudados por Oliveira
(1984) e pelo fato da autora nao ter realizado estudos referentes a precisao
e validade de cada subteste, bem como n&o ter realizado uma andlise em
fungéo do nivel sécio-econdmico.

O Teste Diagnéstico das Habilidades do Pré-Escolar (Cunha, 1974)
foi escolhido pelo fato da autora nao ter verificado a sua validade preditiva.

Escolheu-se também o Teste de Prontidao para a Leitura (Kunz, 1979)
por n&o ter sido realizado um estudo sobre a precisdo e validade de seus
subtestes.

O autor (Leite, 1984) do Instrumento de Avaliagdo do Repertério
Basico para a Alfabetizag@o nao realizou nenhum tratamento estatistico
quando o elaborou, merecendo, pois, um estudo mais objetivo, uma vez que
vem sendo amplamente utilizado e divulgado.

Oliveira (1986) realizou um estudo pormenorizado destes quatro
instrumentos investigando a precisao e a validade preditiva dos subtestes e
do escore total, bem como o indice de dificuldade dos itens, dos subtestes
e do total, em fungao das classes sociais média-alta, média-baixa e total,
estabelecendo normas de percentil para estas classes sociais. O estudo do
primeiro teste é apresentado por Oliveira (1990) e dos trés Ultimos por
Oliveira (no prelo).

O presente trabalho se propdes aos seguintes objetivos:

1. verificar se o desempenho dos sujeitos nos testes varia em fungao
da classe social, sexo e frequéncia ao pré-primario;
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2. investigar a preciséo, a dificuldade e as validades concorrente @
preditiva dos quatro testes:

3. realizar comparagoes entre os subtestes de todos os testes e
avaliagbes pedagoégicas que avaliam habilidades especfficas comuns;

4. verificar quais habilidades estao sendo melhor avaliadas pelos
testes.

METODO

Sujeitos

Serviram como suijeitos 818 alunos do ciclo bésico do 1° grau de
escolas estaduais localizadas na zona central e na periferia da cidade de
Araraquara.

Deste total de alunos, foram selecionadas duas amostras repre-
sentativas das classes sociais média-alta e média-baixa.

Para determinar a classe social, tomou-se por base a avaliagado
elaborada para a pesquisa intercultural "Coping Styles and Achievement: a
cross national project" (1965-1972), coordenada, no Brasil, por Arrigo Leo-
nardo Angelini, do Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo. De
acordo com esse procedimento, atribui-se peso 3 ao indice referente a
profiss@ao paterna, classificada pela Escala de Prestigio Ocupacional de
Hutchinson (1960) e peso 2 ao nivel educacional dos pais. Desta maneira,
obtém-se uma escala que varia de 5 pontos (o nivel mais alto) a 30 (o nivel
mais baixo).

A classe média-alta foi constituida por somente alunos das escolas
localizadas no centro da cidade, cujos pais apresentavam um resultado entre
5e 15 pontos e a média-baixa, por alunos das escolas localizadas na periferia
da cidade, cujos pais apresentavam resultados entre 21 e 30 pontos. Os
sujeitos cujos pais se situavam entre 16 e 20 pontos foram eliminados para
que houvesse uma maior diferenciagao entre as duas classes. Foram elimi-
nados também os sujeitos cujos pais eram falecidos, separados ou apon-
sentados e também aqueles que sairam da escola durante ¢ ano ou que néo
participaram de alguma avaliagao.

A amostra final, desta maneira, ficou constituida por 140 sujeitos, dos
quais 67 (43 masculinos e 24 femininos) representavam a classe média-bai-
xa.

Nao havia aluno repetente e a idade dos sujeitos, no inicio do ano,
variava entre 6 e 8 anos. Dos 67 alunos da classe média-alta, 66 haviam
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frequentado o pré-primério e somente um nao havia, ao passo que dos 73
alunos da classe média-baixa 58 haviam frequentado, enguanto 15 nao
haviam frequentado o pré-primério.

Material
Foram utilizados quatro testes de prontidao para a alfabetizagao, uma
Prova de Aproveitamento, elaborada pela experimentadora e os conceitos
atribuidos pelas professoras.
Os testes foram os seguintes:
1. Teste Metropolitano de Prontidao - TMP (Poppovic, 1966).
2. Teste Diagnéstico das Habilidades do Pré-Escolar - DHP
(Cunha, 1974).
3. Teste de Prontidao para a Leitura - TPL (Kunz, 1979)
4. Instrumento de Avaliagéo do Repertério Bésico para a
Alfabetizagéo - AR (Leite, 1984).

A prova de Aproveitamento em Lingua Portuguesa (PA) foi elaborada
pela experimentadora, com o objetivo de verificar a aprendizagem da leitura
e da escrita. Para a elaboragdo desta prova, foram mantidos contatos
frequentes com as professoras para se verificar o conteido programaético
utilizado por elas, bem como os alunos foram observados em sala de aula
durante o ano, e os seus cadernos e cartilhas foram consultados. Esta prova
constou de oito frases e 15 palavras em forma de ditado, separar silabas de
15 palavras e formagao de cinco oragbes com cinco palavras dadas.

Os conceitos escolares atribuidos pelas professoras, durante todo a
ano, referiam-se ao desempenho dos alunos em todas as disciplinas.

Procedimento

Foram escolhidas as escolas cujas professoras seguiam o0 mesmo
método de alfabetizagao, isto &, atendiam a classe como um todo, acompa-
nhando o ritmo médio de aprendizagem da classe, utilizando a cartilha
Caminho Suave (Lima, 1985).

A experimentadora e mais sete aplicadoras, previamente treinadas,
aplicaram os quatro testes em todos os alunos, apés a primeira semana de
aula. Cada aplicagéo era realizada com somente metade da classe e por duas
aplicadoras. Houve uma alternancia na sequéncia de aplicagao dos testes a
fim de contrabalangar as possiveis influéncias de um teste sobre o outro.

Solicitou-se as professoras que n&o iniciassem o processo de alfabe-
tizagao antes do término da aplicagao dos testes. Durante este mesmo
periodo, os pais responderam o questionério a respeito da profisséo e grau
de escolaridade. A partir dai, selecionou-se a amostra.
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Durante todo o ano, a experimentadora observou a classe e acompa-
nhou o conteddo programético das professoras, solicitando os conceitos
atribuidos por estas aos alunos.

No final do ano, solicitou-se a cada professora que aplicasse, na
presenga da experimentadora, a Prova de Aproveitamento.

RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em suas partes, ou seja, uma
referente & andlise do desempenho dos sujeitos intra e entre grupos, em
fungao das varidveis classe social, sexo, teste e freqliéncia ao pré-primério.
A outra parte se refere & andlise dos testes quanto & validade, precisao e
indice de dificuldade.

Desempenho dos sujeitos nos testes

Utilizou-se a Andlise de Variéincia para se fazer comparagoes entre e
intra-grupos, em fungao das varidveis teste, classe social, sexo e freqléncia
ao pré-primério.

Como o nimero de itens diferia de teste para teste, os escores brutos
foram transformados em percentis.

A Andlise de Variancia realizada sobre os resultados individuais (2
(classe social) x 2 (sexo) x 4 (testes)). com medida repetida no dltimo fator,
mostrou que as diferengas entre classes sociais foram altamente significan-
tes (F (1,136) = 49,58, p<001). As diferengas relativas ao sexo ndo foram
significantes (F<1).

Nas comparagdes intra-grupos, esta mesma andlise mostrou que a
interagao entre classe social e teste foi altamente significante (F = (3,408) =
6,15, p<001) e que as diferengas relativas s demais varidveis néo foram
significantes, ou seja: teste (F < 1) sexo-teste (p = 0,124) e classe social-sexo-
teste (p = 0,354).

Os dados em percentil referentes ao desempenho dos sujeitos de
ambos 0s sexos e classes socias nos quatro testes séo apresentados na
Figura 1.
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Figura 1 - Médias dos percentis dos sujeitos masculinos e femininos das
classes sociais média-alta e média-baixa nos quatro testes de prontid&o
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Os sujeitos masculinos da Classe média-alta obtiveram uma média
de 63,30 nos quatro testes, enquanto que os femininos obtiveram uma média
de 64,39. Na Classe Média-Baixa, os sujeitos masculinos obtiveram uma
média de 34,35 e os femininos, de 38,87.

Pode-se observar na Figura 1 a nitida superioridade da classe média-
alta em todos os testes. Enquanto o DHP (66,51) e o TMP (66,21) se
mostraram mais faceis para a classe média-alta, o TPL (40,41) e 0 IAR (37,26)
foram mais faceis para a classe média-baixa.

Na maioria das vezes, as meninas obtém escores mais altos que os
meninos. Os meninos obtiveram escores mais altos somente no DHP (68,48),
na Classe Média-Alta e no TMP (34,73) na Classe Média-Baixa. Na Classe
Média-Baixa, as meninas se sobressaem na sua superioridade no TPL
(45,16). Sobressae também o resultado bem baixo dos meninos da Classe
Média-Baixa no DHP (31,70).

A diferenga mais marcante é em relagao ao DHP, onde hé resultados
extremos dos meninos; enquanto na Classe Média-Alta estes obtém seu
resultado méximo (68,48), na Classe Média-Baixa eles obtém o resultado
mais baixo (31,70).

As meninas da Classe Média-Alta nao diferiram muito em relagao aos
resultados médios em todos os testes, apresentando uma variagéo da média
de 63 a 66. A variagao da média dos meninos foi maior, ou seja, de 68 a 58.
Na Classe Média-Baixa, a variagdo da média dos meninos foide 31a35e
das meninas, de 34 a 45. Portanto, na Classe Média-Alta, a variagdo nos
resultados foi maior entre os meninos e na Classe Média-Baixa foi entre as
meninas.

Com relagao a varidvel referente a freqi&ncia ao pré-primério, néo foi
possivel realizar o tratamento estatistico com a Classe Média-Alta, uma vez
que dentre as 67 criangas da amostra, apenas uma nao havia freqlentado o
pré-primério. J& na Classe Média-Baixa, 15 criangas ndo haviam frequentado
e 58 o haviam. Deste modo, pdde-se realizar o tratamento destes dados.

A Andlise de Variancia, realizada sobre os resultados individuais (2
(pré-primério) x 2 (sexo) x 4 (teste)), mostrou que afreqiéncia ao pré-primario
levou a diferengas altamente significantes (F (1,69) = 13,90, p<001).

No tocante &s comparagdes intra-grupos, esta mesma anélise néo
revelou diferengas significantes entre as varidveis analisadas: teste (p =
0,141), pré-primério x teste; sexo x teste; pré-primario x sexo x teste (F<1).

Os dados em percentil referentes ao desempenho dos sujeitos de
ambos os sexos da Classe Média-Baixa que freqlentaram e que nao freqlien-
taram o pré-primério sao apresentadas na Figura 2.
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Figura 2 - Médias dos percentis dos sujeitos masculinos e femininos da

classe social média-baixa que freqlientaram e que nao

freqUentaram o pré-primério, nos quatro testes de prontidao.
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Nos quatro testes, os sujeitos masculinos que freqientaram o pré-pri-
mério alcangaram uma média de 37,98, enquanto que os que néo freqien-
taram tiveram uma média de 16,20. As meninas que freqlentaram o
pré-primério tiveram uma média de 45,30 e as que nao frequentaram, 17,67.
A média geral dos que frequentaram foi de 41,64 e dos que nao frequentaram
foi de 16,93.

O TPL continuou sendo o mais fécil, para esta classe social, tanto para
Os sujeitos que freqlentaram quanto para os que nao frequentaram o
pré-primério. Para os que nao frequentaram o pré-primério, o TMP se mostrou
o teste mais dificil.

Na maioria das vezes, as meninas obtiveram resultados melhores que
0s meninos. Apenas no TMP, os meninos que nao frequentaram o pré-pri-
mério foram superiores as meninas. Sobressae a grande diferenga existentes
entre o desempenho no TPL das meninas e dos meninos que frequentaram
0 pré-primério, mesmo entre este teste e 0s demais, cujo percentil atingido
pelas meninas foi de 52,78, distanciando-se dos demais. Os resultados mais
baixos foram os obtidos no TMP pelas meninas que nao freqlentaram o
pré-primario (12,69). As meninas apresentaram uma amplitude maior na
variagao de seus resultados.

Validade, Precisao e Dificuldade dos Testes

A validade considerada é a relativa do critério, que abrange tanto a
validade concorrente ou de conceito como a validade preditiva. Utilizou-se o
Coeficiente de Correlagao Produto-Momento de Pearson.

O nivel de signific&ncia adotado foi de 1% e os niveis entre 1% e 5%
foram considerados como de tendéncia a significancia. Comumn = 140 e
umgl = 138, o de 0,01, = 0,2540 e 0 & de 0,05 = 0,1946.

Foram realizadas correlagbes entre os escores totais dos testes, os
conceitos das professoras e a prova de aproveitamento. Os dados séo
apresentados na Tabela I.

Tabela 1 - Coeficientes de correlagéo entre os quatro Testes de
Prontidao, os Conceitos das Professoras e a Prova
de Aproveitamento.

M = Média DP = Desvio Padrao

1 - Teste Metropolitano de Prontidao (TMP)
2 - Teste Diagnéstico de Habilidades do Pré-Escolar (DHP)
3 - teste de Prontidao para a Leitura (TPL)
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4 - Instrumento de Avaliagao do Repertério Bésico para a
Alfabetizagao (IAR)

5 - Conceitos das Professoras - Total (CPT)

6 - Conceitos das Professoras - Lingua Portuguesa (CPLP)

7 - Conceitos das Professoras - Matemaética (CMP)

8 - Prova de Aproveitamento (PA)

1 2 3 4 5 6 7 8
M 72,99 | 41,36 | 46,45 [107,97| 74,77 | 14,71 | 14,81 |328,71
oP | 1888|1061 | 895 | 1562 | 1820 | 3.69 | 3.81 |135.15
i | S

2 0,82 | v

3 081 | 0,81 | -

4 081 | 0,80 | 0,78 | —

5 069 | 068 | 0,74 | 0,64 | —

6 070 | 0,72 | 0,74 | 0,66 | 0,97 | —

7 068 | 067 | 0,74 | 063 | 0,99 | 097 | -—

8 069 | 064 | 065 | 065 | 0,76 | 0,78 | 0,76 | ——

Pode-se notar que todas as correlages foram significantes a nivel de
0,01.E importante ressaltar que as maiores correlagdes se deram entre os
testes, com uma variagao de 0,82 a 0,78.

As correlagoes entre os Conceitos Totais das Professoras e os quatro
testes variaram de 0,74 a 0,64. As correlagbes entre a Prova de Aproveita-
mento e os quatro testes variaram de 0,69 a 0,64.

Foram realizadas correlagdes entre os Subtestes de todos os testes
bem como dos Conceitos das Professoras e a Prova de Aproveitamento que
avaliam habilidades comuns. O resultado foi o seguinte:

Com relagao & Area Numérica, a correlagado maior (0,64) foi entre os
Conceitos das Professoras em matemética e o Subteste 6 (Prontidao para
Numeros) do TMP. Os Conceitos das Professoras apresentaram uma corre-
lagao de 0,56 com a Area Numérica do DHP e de 0,52 com o Subteste 7
(Quantidade) do IAR. O Subteste 6 do TMP apresentou uma correlagéo de
0,62 com a Area Numérica do DHP e de 0,56 com o Subteste 7 do IAR. A
Area Numérica do DHP apresentou uma correlagao de 0,54 com o Subteste
7 do |AR. Todas estas correlagbes foram significantes a nivel de 0,01

Com relagao a Area Verbal, a correlagao maior (0,63) foi entre os
Subtestes Palavras e Sentengas do TMP, seguida da correlagao (0,52) entre
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o Subteste 1 (Vocabulério) do DHP e o Subteste 1 (Palavras) do TMP. A Prova
de Aproveitamento apresentou correlagao de 0,50 com o Subteste 2 do TMP,
de 0,48 com Subteste 1 do TMP, de 0,47 com o Subteste 2 (Compreensao
Verbal) do DHP, de 0,35 com o Subteste 1 do DHP e de 0,27 com o Subteste
8 (Compreensao) do TPL. O Subteste 2 do DHP apresentou uma correlagao
de 0,43 com o Subteste 1 do TMP e de 0,37 com os Subtestes2do TMP e 8
do TPL. O Subteste 1 do DHP apresentou uma correlagao de 0,43 com o
Subteste 2 do TMP e de 0,41 com o subteste 2 do DHP. O subteste 2 do TMP
apresentou uma correlagao de 0,33 com o Subteste 8 do TPL. Apesar de
baixas, estas correlagdes foram significantes a nivel de 0,01. As correlagdes
entre o subteste 8 do TPL e o Subteste 1 do DHP (de 0,24) e entre o Subteste
8 do TPL e o Subteste 1 do TMP (0,23) tenderam 2 significancia.

Com relagéo & Coordenagao Viso-Motora, o Subteste 13 (Coorde-
nagédo Motora Fina) do IAR apresentou uma correlagao de 0,61 com o
subteste 7 (cépia) do DHP e de 0,60 com o Subteste 6 (Coordenagéo
Viso-Motora) do DHP. Os subtestes 6 e 7 do DHP apresentaram entre si uma
correlagao de 0,60.

Com relagao a Discriminagdo Visual, o Subteste 4 (Semelhangas)
do TMP apresentou uma correlagao de 0,72 com o Subteste 3 (Identificagéo)
do TPL, de 0,69 com o Subteste 9 (Discriminagao Visual) do IAR e de 0,65
com o Subteste 2 (Percepgao de Diferenga) do TPL. O Subteste 9 do IAR
apresentou uma correlagao de 0,68 com o Subteste 2 do TPL e de 0,57 com
o Subteste 3 do TPL. Os subtestes2 e 3 do TPL apresentaram entre si uma
correlagéo de 0,51.

Com relagédo & Discriminagdo Auditiva, o Subteste 10 (Discrimina-
Gao Auditiva) do IAR apresentou uma correlagéo de 0,41 com o Subteste 5
(Discriminagdo Visual e Auditiva) do DHP e de 0,40 com o Subteste 7
(Discriminagao Auditiva) do TPL. O Subteste 7 do TPL apresentou uma
correlagao de 0,33 com o Subteste 5 do DHP.

Com relagéo a Lateralidade, o Subteste 3 (Posi¢&o) do IAR apresen-
tou uma correlagdo de 0,27 com os Subtestes 3 (Lateralizagéo) do DHP e 2
(Lateralidade) do IAR. Os Subtestes 3 do DHP e 2 do IAR apresentaram entre
si uma correlagdo de 0,37. Apesar de baixas, estas correlagdes foram
significantes a nivel de 0,01.

Com relagao ao Raciocinio: Anélise - Sintese, a Area de raciocicnio:
Anélise-Sintese do DHP apresentou uma correlagao de 0,55 com o Subteste
12 (Andlise-Sintese) do IAR.

Os subtestes de todos os testes referentes as habilidades especfficas
que apresentaram uma maior preditividade (coeficientes acima de 0,50) séo
apresentados a seguir em suas dreas correspondentes.
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Area de Coordenagio Viso-Motora: Subteste Copia do TMP = 0,54.
Coordenacéo Viso-Motora do IAR = 0,65.

Area Numérica: Prontiddo para Nameros do TMP = 0,67. Area
Numérica do DHP = 0,55. Conceitos de Numeros do DHP = 0,55. Vocabu-
lrio Aritmético do DHP = 0,62, Quantidade do IAR = 0,58.

Area Perceptivo-Visual e Auditiva: Semelhangas do TMP = 0,62.
Area Perceptivo-Espacial do DHP = 0,61. Percepgéo Espago-Visual do DHP
= 0,53. Percepgéo de Diferengas do TPL = 0,63. Tendéncias a Inverséo do
TPL = 0,55. Discriminagao Auditiva do TPL = 0,50. Discriminagao Visual do
IAR = 0,54. Tamanho do IAR = 0,54.

Area Verbal: Prontidao para Leitura do TMP = 0,64. Informagéo do
TMP = 0,55. Sentencas do TMP = 0,50. Area Verbal do DHP = 0,50.

Area de Raciocinio: Analise-Sintese: Recomposigao de um Todo
do TPL = 0,50. Andlise-Sintese do IAR = 0,56.

Foi calculada a precisao de todos os Subtestes e do total dos quatro
testes utilizando-se o coeficiente de correlagao de Kuder-Richardson.

O TMP apresentou um coeficiente de 0,96 no total e coeficientes que
variaram de 0,81 a 0,94 nos subtestes, com excegao do subteste "Sentengas”
que apresentou um coeficiente de 0,61.

O DHP apresentou um coeficiente de 0,91 no total e uma variagéo de
0,37 a 0,79 nos subtestes.

O TPL apresentou um coeficiente de 0,92 no total e uma variagao de
0,45 a 0,78 nos subtestes.

O IAR apresentou um coeficiente de 0,96 no total e uma variagéo de
0,16 a 0,95 nos subtestes.

Quanto 2 dificuldade, os indices totais foram os seguintes: TMP =
0,72; DHP = 0,69; TPL = 0,77 e IAR = 0,81.

Os itens e os subtestes mais adequados em termos de precisao,
validade e dificuldades, de todos os testes, de acordo com as diferentes
éreas, sdo apresentados, seguindo-se uma ordem crescente de dificuldade.

Area de Coordenagao Viso-Motora: 1. Cépia do TMP = itens 3,5,
10 8 6; 2. Coordenagao Motora Fina do IAR = 7 e 8. Esta &rea apresenta uma
preditividade de 0,59 e um indice médio de dificuldade igual a 0,78.

AreaVerbal: 1. Palavrasdo TMP = 7,17,18, 10, 19,8 e9. 2. Informagao
do TMP = 4,9, 14, 8, 12 e 13. 3. Compreens'ao Verbal do DHP = 3, 5,7 e 6.
4, Sentengas do TMP = 3, 4, 8, 13, 11,10 e 14. Esta drea apresenta uma
preditividade de 0,50 e um indice médio de dificuldade igual a 0,75.

Area Perceptivo-Visual: 1. Percepgao de Diferengas do TPL = 4. 2.
Identificag@o do TPL = 5. 3. Reconhecimento do TPL = 5. 4. Tendéncia &
Invers@o do TPL = 5. 5. percepgao Espago-Visual do DHP = 2. 6. Semelhan-
gas do TMP = 10, 15, 16, 17, 19, 11, 12, 13 e 18. 7. Discriminagao Visual do
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IAR = 9, 10, 3, 13, 2 e 12. 8. Lateralizagdo do DHP = 4. 9. Conceito do TPL
= 14.10. Forma do IAR = 2 e 4. Esta area apresenta uma preditividade de
0,51 e um indice médio de dificuldade igual a 0,73.

Area Perceptivo-Auditiva: 1. Discriminagao Auditivado TPL = 5, 6 e
1. Preditividade de 0,50 e indice de dificuldade de 0,73.

Area de raciocinio: Analise-Sintese:. 1. Andlise-Sintese do IAR = 1,
2,4,5,6e7. 2 recomponsi¢gao de um Todo do TPL = 1, 4 e 5. preditividade
de 0,53 e indice médio de dificuldade de 0,70.

Area Numérica: 1. prontiao para Numeros do TMP = 1,19, 6, 4, 9,
17,10, 8, 22, 11, 21, 5, 15, 18 e 24. 2. Conceito do TPL = 7. 3. Vocabulério
Aritmético do DHP = 4. Preditividade de 0,64 e indice médio de dificuldade
de 0,70.

DISCUSSAO E CONCLUSAO

Com relagao ao desempenho dos sujeitos nos testes, os dados do
presente trabalho vém confirmar as afirmagoes feitas por muitos estudiosos
(Bonamigo e Firme, 1980; Maluf, 1981; Gatti e col., 1981; S4, 1982; Poppovic,
1984) no sentido de constatar a influéncia da classe média-alta.

Pbde-se observar também que os sujeitos da classe média-alta obti-
veram uma média de acertos maior nos testes TMP e DHP, enquanto os
sujeitos da classe média-baixa obtiveram médias maiores, embora inferiores,
aos da classe média-alta, no TPL e no IAR. Isso pode ser, talvez, pelo fato da
crianga da classe média-alta estar acostumada com o tipo de tarefas que sao
exigidas por este teste e, devido a uma maior estimulagdo e, consequente-
mente, maior desenvolvimento e aprendizagem, estar, dessa forma, um
passo além, em termos dessas habilidades, em relagao a crianga da classe
média-baixa.

Embora a diferenga entre os sexos nao tenha sido significante, so-
bressai o desempenho inferior dos meninos da classe média-baixa no DHP,
em contraposigdo com os meninos da classe média-alta que obtiveram,
neste teste, o melhor desempenho em relagao aos outros.

De maneira geral, as maiores dificuldades encontradas pelos sujeitos
da classe média-baixa nos subtestes de todos os testes, em ordem decre-
scente, foram as seguintes:

TMP = Prontidao para Numeros, Semelhangas e Sentengas. DHP =
Area Numérica (Problemas), Lateralizagao, Area de Raciocinio; Anélise e
Sintese (Complementagéo de Séries Figurais, Reconhecimento de Absurdos
e Organizagao Perceptual) e Discriminagao Visual e Auditiva. TPL = Recom-
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posicio de um todo. IAR = Forma. Discriminagao Visual, Discriminagao
Auditiva e Andlise-Sintese.

De todos os quatro testes, os subtestes que mais diferenciaram os
sujeitos da classe média-alta 8 média-baixa, em ordem decrrescente de
dificuldade, foram os seguintes: 1. Prontidao para Nimeros do TMP (diferen-
¢a de 0,30 nos indices de dificuldade), 2. Forma do IAR (0,28). 3. Comple-
mentagao de Séries Figurais do DHP (0,27). 4. Semelhangas do TMP (0,26).
5. Problemas do DHP (0,24). 6. Organizagao Perceptual do DHP (0,23). 7.
Vocabulério Aritmético do DHP (0,22). 8. Copia do TMP (0,20). 9. Informagao
do TMP (0,19). 10. Coordenagéo Viso-motora do DHP (0,18). 11. Recompo-
sigAo de um Todo do TPL (0,18). 12. Discriminagao Visual do IAR (0,17). 13.
Percepgao de Diferenga do TPL (0,16). 14. Andlise-Sintese do IAR (0,15). 15.
Coordenagao Motora Fina do IAR (0,15). 16. Identificagao do TPL (0,14).

Como se pode observar, as habilidades consideradas mais dificeis
séo as numéricas e de raciocinio: andlise-sintese, que exigem uma elabora-
G40 mental maior, e que sd0 mais dominadas pela crianga da classe média-
alta. As criangas da classe média-baixa apresentam um desempenho melhor
em testes nos quais ndo ha predominéncia destas habilidades, voltando-se
mais para habilidades mais concretas e que exigem menos elaboragao
mental.

Esta influncia do meio também se verificou com relagao a freqléncia
a0 pré-primério, favorecendo as criangas que o freqlientaram. Como assi-
nalam Filp e col. (1984), a crianga da classe baixa se beneficia bastante com
o treino oferecido no pré-primério fazendo grandes progressos em relagao
a si mesma, até mais do que a da classe-alta. Brand&o e col. (1983) também
confirmam esse fato, afirmando que os fatores intra-escolares tém uma
influncia maior nas criangas desfavorecidas.

Seria interessante verificar, em outros estudos, em quais habilidades
especflicas a crianga de classe média-baixa apresentou progresso para
methorar o seu desempenho nas atividades de 12 série. Mesmo apresentan-
do esse progresso, nota-se que a crianga da classe média-baixa, que
freqlienta o pré-primério, ainda nao apresenta um desempenho que possa
ser comparado com o da crianga da classe média-alta. Por isso € necessério
que a professora considere esse fato e oferega uma programagao adequada
a essa crianga, valorizando o progresso dela, comparando e seu desempe-
nho em relag&o a si mesma e ndo em relagao a outras criangas de classes
sociais mais favorecidas.

Apesar da diferenga entre os sexos nao ter sido significante entre as
criangas que freqlientaram o pré e as que nao o frequentaram, nota-se aqui
também uma superioridade das meninas. E interessante notar que a diferen-
¢a entre 0s meninos e as meninas que freqiientaram o pré € maior (7,32), a
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favor das meninas, do que entre os meninos e meninas que ndo freqientaram
(1,47). Dai, conclui-se que as meninas se beneficiaram mais com o pré.
Poder-se-ia verificar como as professoras estao estimulando seus alunos e
se realmente, elas se voltam mais para as meninas.

O estudo psicométrico dos testes revelou que todos eles apresenta-
ram coeficientes de precisdo altamente satisfatérios, indicando que sao
dignos de confianga em relagao a sua consisténcia interna. Demonstra-se
também que eles abrangem contetidos semelhantes que conduzem a uma
certa homogeneidade nas respostas, bem como que as habilidades especi-
ficas avaliadas estdo relacionadas entre si, contribuindo, no seu conjunto,
para determinar a capacidade geral para a aprendizagem da leitura e escrita.

O teste que apresentou maiores coeficientes de preciséo em seus
subtestes foi o TMP. O nimero de itens que compdem cada subtests,
relativamente maiores do que nos outros testes, pode ter contribuido para
aumentar a sua precisao.

Outros fatores podem também ter contribuido para aumentar a preci-
sao destes testes, como por exemplo, a objetividade de corre¢éo que eles
oferecem e o indice de dificuldade. Sabe-se que quanto menor a amplitude
de dificuldade dos itens, maior a precisao do teste. Isso pode ser confirmado
pela distribuigéo dos percentis e pelos indices de dificuldade. A forma com
que os escores, transformados em percentis, se distribuiram, assemelhou-se
em todos os testes, sempre apresentando uma curva, apesar de normal,
tendendo & assimetria negativa, isto &, com a maioria dos sujeitos obtendo
escores elevados. Isso é confirmado pelos indices médio de 0,50.

Com relagédo a validade concorrente, os escores totais dos testes
apresentaram altas correlagoes entre si. E importante ressaltar as correlagbes
do IAR com os demais testes, uma vez que nao foi realizada uma anélise
estatistica desse instrumento quando de sua elaboragao.

Quanto a validade preditiva, verificou-se que os quatro testes estuda-
dos revelaram-se instrumentos adequados para avaliar a prontidao para a
alfabetizagéo escolar de criangas de primeira série.

O TMP mostrou-se, no seu total, como o mais valido, dentre os testes
estudados, com um coeficiente de preditividade igual a 0,69. Este resultado
esté4 de acordo com o obtido por Poppovic (1966), quando da padronizagao
e adaptagao deste teste para o Brasil, e também com outros estudos
realizados por Reynolds (1979), Oliveira (1984) e Arcaro e Stirbulov (1985)
que comprovaram o valor preditivo deste teste. Em seguida, aparecemo TPL
e 0 IAR, com um coeficiente de 0,65 e o DHP, com 0,64.

Quanto a deficiéncia preditiva, estes testes apresentaram os seguin-
tes resultados: TMP = 28%, TPL e IAR = 24% e DHP = 23%, que séo valores
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aceitéveis, umavez que Poppovic (1966) considerou aceitavel a preditividade
do TMP com 0,50 e com uma eficiéncia preditiva de 14%.

Apesar de baixos, estes coeficientes de preditividade sao tidos como
razoéveis e aceitaveis para testes de prontidao, como afirmam vérios estu-
diosos (Abrahamson e Bell, 1979; Beers e Beers, 1980; Cataldo, 1981)
alegando que vérios fatores podem contribuir para isso. Estes testes podem
avaliar um conjunto limitado de habilidades e nao abranger outras varidveis,
como a situagdo de classe, a metodologia e o conte(ido programatico
utilizados pela professora. Outro fator, dentre outros, & a prépria instabilidade
da crianga em relagdo ao seu desenvolvimento.

Uma vez que estes testes nao devem ser utilizados como um fim
(somente para classificar as criangas), mas sim para levantar os pontos fortes
e fracos a fim de orientar a professora para a organizagao das suas ativida-
des, 6 comum, na prética, a utilizagao de vérios instrumentos, selecionando-
se os subtestes referentes as habilidades que se pretende avaliar, de acordo
com as éreas especfficas.

Com relagao & 4rea numérica é interessante notar que tal habilidade,
como est4 sendo avaliada por estes testes, estd sendo mais preditiva da
aprendizagem da leitura e escrita do que as habilidades perceptivas e verbais.
Esta habilidade correlaciona-se tanto com a realizagao académica como com
as habilidades perceptivas. Como Silva (1983) aponta, as habilidades numeé-
ricas t8m muito a ver com as habilidades perceptivas utilizadas na leitura e
escrita, como 0s conceitos de tamanho, comprimento, quantidade, forma,
orientagao espacial e temporal, lateralidade, discriminagao de semelhangas
e diferencas, etc.

A é&rea de coordenagdo motora e perceptivo-visual mostraram-se
também preditivas, sendo varidveis importantes a serem consideradas na
aprendizagem da leitura e escrita, como & ressaltado por diversos estudos
(Kak e Brown, 1979; Wilson e col., 1979; Rohrlack e Col., 1982 e Duraes,
1983). A habilidade de discriminagéo auditiva é pouco explorada nos presen-
tes testes. Ela é avaliada somente pelo TPL e DHP, apresentando coeficiente
de preditividade de 0,50.

Outra 4rea que é pouco explorada é a de Raciocinio: Anélise-Sintese,
principalmente, quando se refere a letras, silabas e frases que sao importan-
tes na aprendizagem da leitura e escrita. Nesse conjunto de testes, somente
dois subtestes, um do TPL (Recomposigdo de um Todo) e um do IAR
(Andlise-Sintese) se mostraram preditivos. Esta drea também poderia ser
mais elaborada no sentido de aumentar o ndmero de itens e enriquecer mais
o contetido, uma vez que & uma habilidade que esta diferenciando os sujeitos
provenientes de diversos meios sociais e que contribui para se verificar uma
aprendizagem mais significativa.
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Devido & importancia da &rea verbal na aprendizagem da leitura e
escrita, ela também est4 sendo pouco explorada, com poucos subtestes
preditivos. mesmo assim, estd predizendo o desempenho na leitura e escrita.
Muitos autores (Gray e col., 1980; Fletcher e col., 1981) afirmam que a
avaliagéo das habilidades de linguagem é imprescindivel, uma vez que elas
desempenham um papel marcante na alfabetizagéo.

Portanto, de maneira geral, estes testes estdo avaliando mais as
habilidades de coordenagéo viso-motora @ numéricas. Em um segundo
momento avaliam as habilidades perceptivas e verbais e por ultimo as de
raciocinio: anélise-sintese.

Com base nos resultados do presente estudo pode-se chegar as
seguintes conclusdes:

1. Os quatro testes estudados apresentaram-se como altamente fide-
dignos e com uma preditividade aceitdvel no seu total, com coefi-
cientes menores nos subtestes,

2. De maneira geral, 0s sujeitos ndo apresentaram muita dificuldade
para responder aos testes propostos.

3. A classe social média-alta apresentou um desempenho significan-
temente superior em todos os testes.

4. A classe média-baixa demonstrou mais dificuldade nas habilidades
numéricas e de andlise-sintese.

5. Nao houve diferenga significante em relagé&o ao sexo.

6. O TMP apresentou os maiores coeficientes de precisédo e validade
tanto no total quanto nos subtestes.

7. Houve diferenga significante de desempenho nos testes em fungao
da freqliéncia ao pré-primério, com superioridade das criangas
que o frequentaram,

8. Os testes estdo avaliando mais as habilidades de Coordenagao
Viso-Motora e Numéricas; seguindo-se das habilidades percepti-
vo-visual e auditiva e verbal; por dltimo Raciocinio: Andlise-Sintese.
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SUMMARY

OLIVEIRA, Q.L. de - What are evaluating the reading literacy tests? Estudos
de Psicologia, 10(2): 41 - 62, 1993

This study had as a goal to verify the performance of 140 first grade
students and, by means a psychometric study, to investigate the most
evaluated abilities in the followings tests: Teste Metropolitano de Prontiddo
(TMP), Teste Diagnéstico das Habilidades do Pré-Escolar (DHP), Teste de
Prontiddo para a Leitura (TPL) e Instrumento de Avaliagdo do Repertério
Bésico para a Alfabetizagéo (IAR): Significant superiority was noted among
the uppermiddle class students and those who attended preschool. The most
difficult subtests for the lower-middle class students were those concerned
with numerical abilities and reasoning: analysis-synthesis. The tests evalua-
ted primarily numerical and visual-motor coordination abilities; secondly
verbal and perceptive abilities and finally reasoning: analys-synthesis abili-
ties.
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