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RESUMO

O conhecimento que o professor tem das caracteristicas indivi-
duais de seus alunos presentes a situagio de aprendizagem e o
controle de varidveis como a instrugao e o tipo de tarefa, podem
contribuir para um melhor desempenho académico, prevenindo
as dificuldades em sala de aula. Este estudo teve como objetivo
determinar o quanto uma professora conhece das modalidades
preferenciais de atengao de seus alunos analisando as atividades
curriculares que favorecem este conhecimento. Foram sujeitos,
dez alunos de primeira série do primeiro grau de uma escola da
rede oficial e sua professora. Aplicou-se nos alunos, um Inve-
ntario de Estilos de Aprendizagem - preferéncias visuais ou
audititivas, em relagao a procedimentos instrucionais especfficos
paraa aprendizagem da leitura e escrita. A opiniao da professora
foi colhida através de uma Escala de Observagao do Professor.
Pelos resultados ficou demonstrado que a professora conhece
seus alunos segundo seu desempenho em tarefas académicas
por ela planejadas. Quanto as caracteristicas individuais, nao se
correlacionaram com as obtidas através do Inventério de Estilos
de Aprendizagem. Em dez sujeitos apenas dois mostraram-se
co-nhecidos pela professora (60%) de que ela evidenciou um
nivel médio (50%) de conhecimento, e detrés, desconhecimento
(20%) em relagao as suas preferéncias visuais e auditivas. As
atividades académicas néo favoreceram o conhecimento dessas
(*) Estudo desenvolvido como parte da tese de doutorado defendida no Instituto de Psicolo-
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caracteristicas pela professora. Dos doze itens ‘'da escala ava-
liados, apenas dois foram considerados facmtadores os demans
nao viabilizaram uma pronta avahagao

I. INTRODUGAO

A analise detalhada do sistema de ensino pode conduzir
0 pesquisador a identificagao de aspectos determinantes do insu-
cesso na aprendizagem de criangas, as quais, cada vez mais freqiien-
temente atingem a base final da escolaridade com um desempenho
insatisfatério. Esta realidade tem mobilizado técnicos, professores
psicélogos e sugerido a necessidade do desenvolvimento de uma
tecnologia capaz de servir de apoio ao professor na |dentxf|cagao dos
problemas que ocorrem em sua sala de aula.

Ocomoa cnanga aprende quais $&o caractenstlcas indi-
viduais sao respostas basicas de personalidade que segundo STAATS
(1975) determinam a maneira como a crianga age em sala’ de aula;
Esses elementos subjetivos do comportamento do aluno necessitam
ser conhecidos, para que sejam propostos programas educamonans
adequados a ele, pelo menos em situagdes onde ocorrem proble-
mas de aprendizagem.

Profissionais inovadores tém procurado desenvolver
programas educaclonals que aumentem o desempenho académico
dos alunos. Uma revisdo das atividades de pesquisa desenvolvida
dentro desse enfoque, aponta para a importancia da adequagao de
procedimentos instrucionais, tarefas académicas e estratégias de
ensino a modalidade preferencial de atengao; um elemento do estilo
de aprendizagem ou modelo de aprendizagem utilizado pelo aluno.

Em fungao, principalmente de sua hitéria pessoal de vida
os individuos desenvolvem maneiras preferenciais de aprender, isto
é, modos de perceber e integrar as informagdes do ambiente, utili-
zando-se mais efetivamente de seus canais sensoriais, auditivo,
visual, tatil, cinestésico ou olfativo.

Como apresenta STEPHENS (1976), as informagbes acerca
do desempenho académico podem ser obtidas quando testes ou
provas sao aplicadas, antes e depois de um procedimento instru-
cional, funcionando como indicadores do que foi aprendido, e o que
deve serreensinado. Ainda para este autor, 0s aspectos observaveis
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da conduta académica, podem ser classificados em duas catego-
rias: as habilidades académicas e os modelos ou modalidades
sensoriais, receptivas e expressivas. Estas também sao considera-
das como a assimilagao das sensagdes do ambiente, ou seja, 0
comportamento de discriminar e selecionar estimulos relevantes, re-
lacionando-se as experiéncias prévias e respondendo adequada-
mente a eles.

Embora as maneiras como o individuo responde as
situagdes de aprendizagem, possam ser compreendidas por dife-
rentes modelos tedricos, tem se tornado consensual a importancia
do conhecimento das modalidades sensoriais pelo professor, na
prevencao e intervengao dos problemas em sala de aula.

Conhecer como um aluno aprende, inclui informac¢oes
acerca das modalidades receptivas mais operativas paraumtipode
estimulo, bem como quais os receptadores sao menos efetivos para
receber estimulos semelhantes (STEPHENS, 1976). Os sistemas
receptivos visuais, auditivos, tateis, cinestésicos sao essenciais para
aprendizagem. Criangas que tenham dificuldades emreceber ereter
informagodes, através de algumas dessas modalidades sensoriais,
podem apresentar problemas de escolaridade ou necessitar esquemas
especiais de ensino. Assim como o receber informagoes é impor-
tante para aprendizagem, o expressar também assume caracteristi-
cas relevantes nesta andlise. Através das alteragdes nos compor-
tamentos expressivos dos alunos, pode-se observar o que, e 0
quantofoi aprendido. Estes comportamentos aparecem sobaforma
de respostas especificas, tais como, mover-se, falar, escrever, etc...
em dire¢do a instrugido dada. Dai a relevancia de se adaptar a
instrugao académica as caracteristicas do aluno.

Ofracasso em executar algumatarefana escola, pode ser
fungao da dificuldade em compreender a instrugao, por esta nao
estar adaptada a modalidade sensorial, tanto receptiva quanto ex-
pressiva do aluno.

Em umarevisao dos Ultimos dez anos de pesquisas sobre
amodalidade preferencial e o ensino da leitura, TARVER e DAWSON
(1978) discutem apartir da analise de quinze estudos, questbes
sobre como se relacionam estas duas variaveis. Em primeiro lugar,
se existe uma relagao significante entre modalidade preferencial e
metodologia de ensino, e se a modalidade preferencial afeta o
comportamento académico na aprendizagem da leitura.
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Os estudos foram comparados quanto a variaveis do
sujeito, procedimentos metodoldgicos e delineamento de pesquisa.
Foram estudados, sujeitos do Primeiro Grau até a adolescéncia, de
classes regulares de ensino e de classes especiais.

-Destacaram destes estudos as modalidades visuais e
auditivas, e, a partir desses dados foram formulados grupos experi-
mentais e de controle os quais foram submetidos a diferentes pro-
cedimentos instrucionais. O delineamento de medidas repetidas, do
comportamento dos Sujeitos, apds procedimento experimental, foi o
freqUentemente utilizado, de modo. que todos os Su;eltos ficaram
expostos aos diferentes procedimentos de instrugao.

Para a identificagao e avaliacdo das modalidades prefe-
renciais, varios aspectos foram considerados, principalmente em
relagdo ao conceito de modalidade, suas variaveis relacionadas e a
natureza dos testes utilizados. Destes aspectos, a preferéncia do
sujeito e a magnitude da discrepancia requerida para a classificagao,
em um determinado grupo de modalidade, foram os mais notados.
Porcentagens muito baixas da populagao avaliada, demonstraram
uma modalidade sensorial caracteristicamente determinante 0 que
sugeriudiscussdes emtorno - das medidas de avaliagdo dasmesmas
e de suas relagdes com variaveis como Ql e sexo.

Diante das evidéncias dos resultados’, em muitos casos
contraditorios, as autoras discutem a auséncia de interagao entre a
modalidade preferenmal e método de ensino, e 0 desempenho em
leitura, particularmente, por problemas na maneira como determinar
modalidades preferenciais. “Dois fatores podem ser considerados
pela inabilidade em demonstrar interagoes entre variaveis da tarefa
e do aprendiz: 1) o fracasso em considerar as outras variaveis do
aprendiz, as quais desempenh_am importante papel no estilo de
aprendizagem; 2) 0 fracaséo’em considerar o segundo elemento da
composicao, ou seja, os componentes das tarefas” (TARVER e
DAWSON, 1978, p. 27).

Mais recentemente, CARBO (1983 b) e KAMPWIRTH e
BATES (1980), teceram consideragdes a respeito da relagao entre
modalidade preferencial e método de ensino a partir da revisao de
cerca de quarenta estudos conduzidos na area. Deste, poucos
obtiveram resultados positivos na dire¢ado de confirmagao da hi-

(1) Aliteratura é restrita a uns poucos trabathos e a maioria séo teses de doutorado defendidas em
Universidades Americanas e que foram revistas pelos préprios autores.
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potese de interacdo entre modalidade e método. Novamente, a es-
cassez de pesquisa fornecendo elementos para melhorar a eficacia
na derminagao das modalidades, tornou-se o aspecto mais discu-
tido entre os pesquisadores.

Embora as revisdes realizadas tenham demonstrado uma
forte preocupacao em obter evidéncias experimentais, que susten-
tem a importancia do diagnéstico das modalidades preferenciais de
atengao, este assunto continua suscitando interesse nacomunidade
cientifica. Novas discussOes vém sendo registradas na literatura,
como é o caso dos artigos escritos por BARBE, SWASSING, MILONE
(1981) e KAMPWIRTH (1981). Considerando que o fracasso em
evidenciar arelagao destas duas varidveis pode ser mais um reflexo
de inadequagao no delineamento experimental, do que propria-
mente, na falta de relagao entre as mesmas, os autores apontam
para novas dire¢des de pesquisa nesta area.

Uma das questdes sugeridas, foi a caracterizagao dos
individuos quanto sua modalidade sensorial, principalmente no
inicio da escolaridade. Quanto a este aspecto, CARBO (1983a e
1983b) fornece alguns dados. Segundo aponta, as modalidades
visuais e auditivas eram menos fortes em alunos iniciantes (Segunda
Série) do que em alunos mais velhos (Quarta, Sexta e Oitava Séries).
O mesmo nao acontecendo comas modalidades tateis e cinestésica,
as quais eram dominantes principalmente, quando comparadas
com as mesmas de alunos mais velhos. Obteve, a autora, um
resultado semelhante, quando comparou criangas da mesma série
com diferentes niveis de habilidades em leitura. Desta analise, po-
de-se sugerir que acrianga ao ingressar na escola, demonstra maior
habilidade em obter informagdes através de outras modalidades,
preferencialmente as visuais e auditivas. E que programas, os quais
visem instalar os repertérios académicos de leitura e escrita, devem
necessariamente, fornecer a elas oportunidades de experimentarem
situagbes de aprendizagem, onde sejam requeridas diferentes
modalidades de atencao.

A identificagao de dificuldades de aprendizagem em lei-
tura e escrita de alunos repetentes nas séries iniciais do Primeiro
Grau, conforme relata VALLE (1984), revela que a compreensao da
funcao e do carater das atividades de ler e escrever, deve em geral
ser considerada mais relevante para o treinamento de habilidades
especificas relacionadas a esta aprendizagem. Antes de serem
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iniciadas atividades especificas de leitura e escrita, usualmente
desenvolvidas na sala de aula, outras oportunidades devem ser
oferecidas aos alunos, de modo a propiciarem a compreensao de
instrucoes e a tornarem mais evidentes suas maneiras preferenciais
de aprender.

O oonhecnmento dos componentes psicolégicos da aprendi-
zagem, pode fornecer pistas seguras para o treinamento e reme-
diagbes das habilidades académicas. Recebendo informagoes,
estocando-as e expressando-as, a sua propria maneira, pode ser
tragcado o perfil de. como um aluno aprende em sala de aula e, ao
serem iniciadas as atividades educacionais, mformagoes desse tipo
devem estar disponiveis ao professor.

Além desses dados, sobre o perfilindividual e de gripo de
alunos, quanto as suas maneiras de aprender, outra questao apon-
tada por BARBE, SWASSING, MILONE (1981) e KAMPWIRTH (1981)
diz respeito as caracteristicas do professor relacionadas-as suas
habilidades em identificar necessidades especiais de. seus.ajunos,
planejar e implementar estratégias educacionais. O professor, nem
sempre é treinado a perceber peculiaridades no comportamento de
aprender de seus alunos, o0 que torna sua acao pedagoégica mais
dificil e passivel de inadequacdes. Tal como apresenta BROPHY
(1982) os professores influenciam com determinagao, o que é en-
sinado e aprendido nas salas de aula. Embora hajam d'eterminag;()es
oficiais acerca de conteudos académicos para cada série, nem
sempre essas diretrizes sao desenvolvidas a contento. Conforme
apresentem dificuldades, ou demonstrem interesse em aspectos
pedagdgicos especificos, os alunos determinam as decisdes toma-
das por seus professores, quanto a organizagao do conteudo, o
tempo em que cada tdpico deve ser trabalhado, e a maneira como
dever ser ensinado. Segundo o autor, o curriculo intencional, ou seja,
aquele oferecido como consequéncia da decisdo do professor
diante de pressdes deste tipo, atualmente pode ser considerado
como uma “versao reduzida e de certa formadistorcida” dos curricu-
los oficiais (BROPHY, 1982, p. 3).

Nestas circunstancias, talvez por ser um aspecto muito
recentemente detectado e tornado objeto de estudo, quando se fala
em modalidade de atengdo, se estd diante de uma area pouco
explorada e conhecida, onde pairam mais duvidas do que certezas.
Certamente, ha muitos indicios de que compreender a instrucao,
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aprender a estar atento, e a manter-se assim ao longo do processo
de aprendizagem, é uma tarefa dificil.

Otipo de estimulagao ou de material instrucional utilizado
nas salas de aula tem importante papel nesse processo. Parece
também, que o professor pode facilitar ou dificultar esta tarefa,
dependendo de como busca os meios para os quais seus alunos ja
disponham desta habilidade bem desenvolvida. Este cuidado parece
ser mais relevante nos anos iniciais de aprendizagens complexas,
como a leitura. Ao longo deste processo, podera também cuidar do
desenvolvimento de respostas de atengao em outras modalidades
sensoriais, que nao a preferencial do aluno, se isto for considerado
basico. O que parece inadequado € permanecer como se este
conhecimento nao fosse relevante.

Treinar habilidades visuais e auditivas em programas
especiais nao garante o desenvolvimento das modalidades senso-
riais. Entretanto, nesta fase, que antecede ou prepara para a esco-
larizagao formal mais precisamente a pré-escola e as séries de
alfabetizacio, estas habilidades devem ser desenvolvidas. Somente
desta forma, é possivel tornar mais eficiente o sistema de comuni-
cacao nasalade aula estabelecendo-se umarelagao produtivaentre
O que se ensina e o0 que se aprende.

Subjacente a esta problematica esta uma outra questao,
que é basica para a ciéncia, ou seja, ada mensuragao (DREW, 1980),
0 que encaminha as consideragbes para a avaliagdo das modali-
dades de atengao.

1. AVALIAGAO DAS MODALIDADES PREFERENCIAIS
DE ATENGAO

Para o estudo e a compreensao dos aspectos mais
complexos do comportamento humano, tem-se recorrido a procedi-
mentos de avaliagao, medida ou diagnéstico, sempre associado a
prépria conceituagao daquilo que se esta procurando conhecer.
Uma avaliacdo comportamental deve ser compreendida como en-
volvendo uma amostra das respostas do individuo a varios aspectos
de seu ambiente (CONE e HAWKINS, 1977).

A maneira como o individuo responde as instrugoes re-
cebidas, pode ser também caracterizada como uma questao de
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avaliagcao comportamental, e como tal deve ser revista. Em estudos
quese proponham estabelecer arelagao entre modalidade etecnolo-
gia de ensino, torna-se necessaria, primeiramente a explicitagao de
um indice de -habilidade perceptual. Neste caso, uma - medida
objetiva da. modalidade de atengdo dos alunos deve ser deter-
minada. Entretanto, esta questdo parece contraditéria segundo
dados da literatura. Tal como apontam BARBE, SWASSING e MI-
LONE (1981) duas razoes podem serressaltadas. Em primeiro lugar,
a auséncia de critérios objetivos que possam determinar mais pre-
cisamente quem s&0 os alunos visuais ou auditivos, ou ainda cinestési-
cos, quanto a preferéncia sensorial em programas instrucionais. Um
critério arbitrério n&o significa que uma diferenga na modalidade
,realmente exista. Por outro lado, -apontamcomo uma segunda razao
o fato da modalidade preferencnal n&o ser uma caracteristica com-
portamental fixa; ela se torna mais mtegrada com a expenenma
Segundo resultados de pesqunsas realizadas nesta direcao,
criangas de pré-éscola e séries iniciais parecem ser mais adaptadas
auditivamente ao ambiente, enquanto que nas séries posteriores
demonstram ser mais visuais.emsuas preferéncias, ou alnda usarem
mdlstmtamente outras modalidades (KAMPWIRTH, 1981): .

) Comoja mencionado, nos resultados obtidos por CARBO
(1983 a e b), os critérios utilizados para se ‘definir a modalidade
preferencial nem sempre se apresentam concordantes. Quiestoes
sobre qual ‘magnitude de discrepancia deve ser requerida para
classificagao em uma das modalidades, ainda nao foram consusten-
temente esclarecidas. - S

“'Uma das causas dessa dificuldade em se estabelecer
critérios mais definidos, pode ser atribuida aos diferentes instrumen-
tos de medida utilizados em estudos desta natureza.

Tal como indicam algumas das mais recentes pesquisas
realizadas neste campo, os-instrumentos utilizados para a determi-
nagéo das modalidades preferenciais variaram de provas de habili-
dades psicolinguisticas, tais como o ITPA (lllinois Test of Psycholin-
guistic Abilities), a provas perceptivas visuais ou-auditivas, como o
Teste viso-motor de Bender ou Teste de discriminagao auditiva de
Wepman?. Além dessas, foram utilizadas também provas de reco-
nhecimento de palavras impressas, e compreensao de comandos
orais, sempre assocnadas a observagdes do professor através de
escalas.

2 Al?umas dessas ‘pesquisas aparecem sumarizadas nos trabalhos de TARVEH e DAWSON
(1978
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Os instrumentos mais usados para a identificacao de
diferengas individuais nas criangas tem sido testes de aptidao ou
prontidao escolar, que pouco contribuem para uma efetiva agao em
sala de aula, no sentido de desenvolver estratégias especificas, as
quais previnem ou remediam as dificuldades de aprendizagem. Um
programa mais atualizado de avaliagdo pouco valoriza os conceitos
de inteligéncia e prontiddo, para dar énfase a comportamentos
observaveis relacionados a aprendizagem, os quais permitem su-
gerir com clareza treinamentos educacionais e instrugdes remedia-
tivas.

Como afirma MCDERMOTT e BEITMAN (1984), os pri-
meiros esforgos em desenvolver escalas especiaimente destinadas
ao conhecimento dos padrdes de comportamento das criangas as
expectativas e limitagdes das situagdes de aprendizagem, tém resul-
tado em importantes avangos nesta éarea.

Destas escalas, merecem destaque as desenvolvidas por
DUNN e DUNN (1978) denominadas - inventario do Estilo de Aprendi-
zagem (32 a 122 série), a de PERIN (1983) - Inventario do Estilo de
Aprendizagem - Versdo Primaria - (séries iniciais) e CARBO
(1984) - Inventario para Estilo de Leitura (12 a 122 série). Sao instru-
mentos que podem ser aplicados individualmente ou em grupo, e se
baseiam em respostas de escotha do sujeito diante de questdes
alternativas sobre a maneira de aprender. A escala de PERIN {1983},
e a de CARBO (1984), foram baseadas no Inventario de DUNN e
DUNN (1978), adaptados para criangas menores, e para pesquisar
especificamente comportamentos mais dnretamente relacionados a
aprendizagem da leitura.

Escalas como as mencionadas acima, vémrecentemente
sendo aplicadas a grupos de criangas de diferentes niveis de esco-
laridade, conforme aparecem relatados no suplemento de pesquisa
(CARBO, 1983) e em revistas cientificas mais diretamente envolvidas
com questdes psicoeducacionais. A instrugao baseada em estilos
de aprendizagem tem resultado em um aumento no desempenho
em leitura e, consequientemente, na diminuicao dos problemas de
disciplina na sala de aula e na eficacia do professor em promover a
aprendizagem entre seus alunos.

A partir de umaandlise daliteratura na area, pode-se notar
que a abordagem de ensinar através do diagndstico-prescrigao, ou
seja, da avaliagao de necessidades especificas e da recomendacao
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de estratégias baseadas nas‘mesmas, demanda ainda muitos esforgos
nosentido detorna-laviavel. Os resultados de pesquisa demonstram
gue este € um:caminho promissor. Entretanto, ainda se configura
como pouco explorado, e, principalmente em paises como o Brasil,
onde escassos recursos saodestinados a Educagao, torna-se muito
importante a produgao de conhecimento neste setor. Encarada
desta forma, esta pesquisa procura iniciar os trabalhos neste campo
através de seu objetivo.

Constitui-se em um estudo sobre uma caracteristica do
sujeito, determinante das dificuldades em sala de aula - o estilo de
aprendizagem na modalidade preferencial de atengao as mstrugoes
recebidas.

« Considerando ser, o estilo de aprendizagem, um ele-
mento do sujeito pouco pesquisado entre nés e avaliando a im-
portancia destes elementos no controle das dificuldades em alfabetl-
zagao com a participagao do professor, procurou-se:

- determinar o quanto a professora conhece das car-
acteristicas pessoais de seus alunos, notocante 3s suas
modalidades preferenciais de ateng:ao as atnvudades de
aprendlzagem

II-METODO "

1 - SUJEITOS

Serviram como sujeitos desta pesquisa, cinco meninos e
cinco meninas, com a idade média de 7 anos e dois meses, variando
de 7 anos a 2 meses e 9 anos a 3 meses, freqientando a 1? série do
Primeiro Grau em uma escola de periferia de Campinas, Sao Paulo.

Foi escolhida uma escola oficial para a coleta de dados,
por atender a uma clientela menos privilegiada, conforme constatou
aautora em pesquisas anteriores na mesma unidade escolar. Dados
de sua pesquisa de mestrado (GUZZO, 1981) permitiram caracte-
rizar esta clientela como oriunda de um segmento de origem so6-
cio-econdmica desprivilegiada. Das classes de primeira série desta
escola, em namero de quatro, foi escolhida apenas uma para partici-
par da pesquisa, por ser a uinica em que a professora oferecia
experiéncias académicas diferenciadas aos alunos. Na classe
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escolhida, as criangas (N = 33, idade variando de 7 anos e 2 meses
a 14 anos) tém oportunidades de executar tarefas individualmente ou
em grupos. Além disto. quando terminam as atividades programa-
das pela professora, as criangas podem escolher livremente dentre
outras atividades disponiveis na situagao, tais como: leitura de livro
e revistas, pintura e desenho, recortes e colagens.

Esta classe tornou-se objeto desta pesquisa tendo em
vista ser sua pratica pedagégica mais flexivel, o que permite acrianga
uma opgao de acordo com suas preferéncias e interesses. Foi
solicitado a professora que indicasse, dentre seus alunos, aqueles
que melhor se apresentavam quanto a aprendizagem de leitura e
escrita.

A professora com doze anos de magistério nas séries
iniciais do Primeiro Grau, tem formagao secundaria (Curso Normal,
1968), com cursos de aperfeicoamento em alfabetizagao, fornecidos
pela CENP/SE.

2 - SITUAGAO

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada em uma
sala, medindo 2,5 metros por 3,5 metros aproximadamente, anexa a
sala de aula regular, com a qual se comunica através de uma tnica
porta. Na sala, encontram-se dez carteiras escolares individuais,
moveis e uma mesa para o professor. Nela, durante dois dias da
semana, por um periodo de uma hora e meia, permanecem alguns
alunos com mais dificuldades, em programa de reforgo das habili-
dades desenvolvidas na programagao usual. Desprovida de pratelei-
ras e armarios, sem qualquer outro recurso material, sendo a lousa e
gis, a “sala de refor¢o”, como @ denominada pelas criangas e
professores, abriga pela manha criangas do periodo vespertino que
nao acompanham o ritmo da classe e, ao contrario, atarde, criangas
da manha, com 0os mesmos problemas na presenga de seus res-
pectivos professores. A iluminagao e ventilacao da sala sao garanti-
das por vitrs dispostos em uma de suas paredes laterais.

3 - MATERIAL

Na presente pesquisa foi utilizado o seguinte material:
LSI: P - Inventario do Estilo de Aprendizagem.
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Emsetratando de uma pesquisa sobre estilos de aprendi-
zagem, e, considerando-se que no Brasil, o instrumental para esta
avaliagao nao esta disponivel, a autora do presente estudo, identi-
ficou e recuperou, através de pesquisa bibliografica o “Inventéario
sobre Estilos de Aprendizagem - Versao Primaria” (LSI: P) de PERRIN
(1983), adaptando-o para os objetivos ‘da pesquisa e adequando-o
a clientela das cnangas braS||e|ras

Designado a pesquisar as preferenmas de criangas do
Primeiro Grau, o LSI: P consiste em doze cartdes com figuras e
questdes abrangendo aspectos relacionados aos estilos de aprendi-
zagem, ou seja, a variaveis ambientais, emocionais, perceptivas e
sociais,; que interferem no processo de aprendizagem. Tendo em
vista ser este, um estudo que investiga as preferéncias visuais e
auditivas em relagao a procedimentos instrucionais especificos para
a aprendizagem da leitura e da escrita, foi utilizando do original,
apenas o cartdo do LSI: P destinado a pesquisar os aspectos
perceptivos, segundo preferéncias dos alunos, alterando as questdes
de maneira a adapta-las & forma de comunicagéo usual em sala de
aula.

O Inventario do Estilo de Aprendizagem - modalidade
prefe-rencial de atengao, recorre para o registro a protocolos. Foram
utilizados dez protocolos individuais do estilo de aprendizagem para
registro das respostas dos sujeitos as questdes experimentais. Foi
também usada uma prancha comfiguras e questoes sobre a modali-
dade preferencial de atengao em situagao de aprendizagem. Jun-
tamente com esses dados colheu-se a opiniao da professora, quanto
a modalidade preferencial de atencao de seus alunos, expressa
através de uma “Escala de observagao do professor” tendo sido
selecionados do original apenas os itens relatlvos as modalidades
auditivas e visuais.

- PROCEDIMENTO

Para o objetivo proposto colheu-se a opiniao da profes-
sora através de uma escala de estilos de aprendizagem. Apds terem
sido apresentados a professora os objetivos da pesquisa, com
orientagoes e discussdes, foi solicitado a ela que preenchesse a
Escala de Observagao dos Estilos de Aprendizagem, conforme sua
opiniao. A escala foi lida junto com ela, para que pudessem ser
sanadas quaisquer dificuldades na compreensao dos itens.
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Antes de ser iniciada a avaliagdo com a professora, ela
indicou dentre os alunos de sua classe cinco meninos e cinco
meninas considerados como os melhores, quanto ao desempenho
em leitura e escrita, segundo seu proprio critério de avaliagao.

il - RESULTADOS

A importancia da avaliagao que a professora faz de seus
alunos, vem sendo sustentada em inumeras pesquisas, como ja foi
apontado na Introdugdo deste estudo. Além dos aspectos do de-
sempenho académico, produto da aprendizagem, registrado com
provas ousituagdes de avaliagdes formais, é esperado que a profes-
sora conhega seus alunos em caracteristicas pessoais que inter-
ferem na situagao de aprendizagem.

A opiniao que a professora tem do estilo de aprendi-
zagem de seus alunos, pode ser discutida através do quanto ela
conhece ou desconhece seus alunos de uma maneira geral. Na
presente pesquisa, colhida através de uma escala, ela foi categori-
zada de duas maneiras:

- Categoria CONHECE - obtida através do somatério das
respostas “SIM” e “NAO" dadas a cada um dos doze
itens da escala.

- Categoria DESCONHECE - obtida através do somatorio
dasrespostas “NAO SEI” e “EMDUVIDA", dadas acada
item da escala.

O nivel de conhecimento das caracteristicas dos sujeitos
dado pela professora, aparece expresso an Figura 1.

Em dez sujeitos da pesquisa indicados pela professora
pelo bom desempenho em leitura e escrita, apenas dois mostraram-
se relativamente bem conhecidos por ela (S3 e S5) quando obti-
veram perto de 60% de categoria CONHECE, nos itens da Escala de
Avaliagao.

Os Sujeitos 4, 6, 8 € 9 mantiveram-se na média quanto ao
conhecimento da professora, tendo em vista ambas as categorias
apresentarem-se em 50% das oportunidades de avaliagao.

Os Sujeitos 1, 2 e 10 demonstraram ser menos conheci-
dos pela professora, pois a categoria DESCONHECE foi predomi-
nante entre 20% e 40%. Apenas um sujeito (57) apareceu como
desconhecido da professora j& que as respostas da categoria
DESCONHECE predominaram em mais de 80%-das chances.
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Nivel de conhecimento das caracteristicas dos sujeitos segundo opinido da
professora . Escalas de avaliagdo de estilo de aprendizagem,
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Além de demonstrar o quanto a professora conhece de
seus alunos, a escala utilizada nesta pesquisa serviu também para
indicar os estilos visuais ou auditivos, na opinido da professora. O
aluno foi considerado visual quando obteve sim nos itens 1, 2, 3, 4,
5 e 12 (6 itens) da escala de opiniao respondida pela professora, ou
no minimo 50% dos mesmos. O aluno foi considerado auditivo
quando obteve simnositens 6, 7, 8,9, 10 e 11 (6 itens) da escala ou
no minimo até 50% dos mesmos.

O diagndstico indefinido foi atribuido aqueles casos em
que afreqiiéncia de resposta da professora apareceu distribuida nas
categorias “naosei” e “emduivida”. Quando as categorias sim, tanto
visual quanto auditiva, foram assinaladas comamesmafreqiénciae,
em 50% ou mais das possibilidades o su1e|to foi indicado como
auditivo-visual.

A tendéncia dos sujeitos aparece expressa na Tabela 1
através da avaliagdo diagnostica.

Segundo opiniao da professora dos dez sujeitos ava-
liados, trés se apresentaram como visuais (S®, S° e S, um como

auditivo (S,), dois como visual-auditivo (S, e S,) e trés como inde-
finidos (S,, S, e S,).

Tabela 1. Avaliagéo dos Sujeitos Quanto ao Estilo de Aprendizagem
Visual e Auditiva na Opiniao da Professora.

Auditivo Visual Avaliagao
S N S N Diagnéstica

Sujeito | Sexo

Indefinido
Indefinido
Auditivo-Visual
Auditivo-Visual
Visual

Visual
indefinido
Auditivo

Visual
Indefinido

© 00 N OO s NN -
NN & A~ N =+ N W NN O
- O O O =~ NN = - N
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Uma analise dos itens a que a professora respondeu,
permite detectar as areas de atividades académicas, que lhe vém
possibilitando conhecer seus alunos, quanto as modalidades prefe-
renciais de atengao. Para verificar isto, foi realizada uma analise a
partir dafreqiiéncia de respostas dadas pela professora nas diversas
categorias da escala. Os resultados aparecem graficamente na
Figura 2, sendo que foram reduzidos a percentuais por categorias.

Dositens visuais, dois permitiram & professora.um melhor
conhecimento do aluno: oitem 1 (70% sim e 10% nao) e item 12 (40%
sim e 40% nao). Os demais visuais, ou apresentaram-se em baixa
freqliéncia, comoitem 2 (20% de sim) e oitem 4 (60% de sim), ou nao
foram respondidos na categoria conhece (itens 3 e 5).

Os itens auditivos foram os que se mostratram mais faci-
litadores a avaliagao da professora em relagao a seus alunos, com
freqiéncia de 100% (item 11) e 80% (item 7). Os itens 9 e 10
permitiram indicago da categoria CONHECE, embora em porcen-
tagens mais baixas (50% e 40% respectivamente).

De todos os itens observados, um visual (item 5) e um
auditivo (item 6) obtiveram 100% na categoria DESCONHECE “n&o
sei” indicando impossibilidade da professora poder dlscnmnnar seus
alunos nestas situagdes.

IV - DISCUSSAO

O estudo da situagao de aprendizagem, tanto sob o ponto
de vista do sujeito que aprende, quanto da situagao de ensino,
incluindo ai o professor e os recursos didaticos, traz consigo consta-
tagdes que parecem &bvias, entretanto sugerem inimeras outras
questdes que mesmo importantes No processo, nao estao tao clara-
mente definidas.

Este € o caso da varidvel, Modalidade de Atengéao, aqui
pesquisada. De maneira nao consistente, porém registrados na
literatura, inUmeros estudos descrevem a relagao de importancia
entre o sistema instrucional e o desempenho académico, seja de
uma maneira global, através de atividades de leitura, escrita e
calculo, seja através de respostas mais especificas, também consi-
deradas como maneiras de aprender, estilos de aprendizagem ou
até mesmo estilos cognitivos. Sao estudos que sugerem novas
diregOes para investigagbes futuras, que demonstram o esforgo
cientifico da caminhada em busca de respostas e solugoes.
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A primeira questao apresentada diz respeito a Modali-
dade de Atengao, como um elemento de estilo de aprendizagem, a
ser primeiramente pesquisado, em detrimento de outros aspectos,
também apontados na literatura. Esta discussao levou em conta o
fato de que a escola publica baseia-se quase que unicamente no
sistema instrucional do professor para propiciar a aprendizagem.
Sendo reconhecidas, nos meios educacionais brasileiros, a caréncia
de recursos materiais oferecidos pela escola, e, a importancia da
compreensao dos alunos as instrugdes contidas no processo en-
sino-aprendizagem, a caracteristica do aluno mais emergente, neste
caso, parece ser o0 modo como ele preferencialmente aprende,
utilizando-se de seu aparato sensorial.

Seguindo-se a este aspecto, outra questao que merece
destaque, refere-se a avaliagdo que a professora faz dessas ca-
racteristicas em seus alunos. Como aparece relatado naliteratura, o
professor deve ser capaz de identificar as necessidades especiais
dos mesmos, estruturando a situagao de aprendizagem de modo a
favorecer seu desenvolvimento. Os resultados desta pesquisa no
tocante aavaliagao feita pelo professor, demonstraram que, no geral,
sua opinido foi mais negativa do que positiva para aspectos especfificos
dos comportamentos dos alunos. Considerando o fato de que os
sujeitos da pesquisa foram alunos indicados pelo professor como
mais habeis em repertorios de leitura e escrita, o indice de aproxi-
madamente 40% da categoria conhece, indica uma dificuldade em
apontar com certeza as caracteristicas individuais que determinam o
modo do aluno aprender.

Este fato, pode ser discutido levando-se em conta a
competéncia do professor, os recursos oferecidos pela escola para
dispor de estratégias alternativas e as influéncias da relagao profes-
sor-aluno.

A competéncia do professor em identificar necessidades
especiais de seus alunos vem sendo considerada em ambientes
educacionais, desde aqueles responsaveis pela formagao dos pro-
fessores primarios - os cursos de Magistério - até os érgaos planejadores
de reciclagem ao pessoal que ja atua na rede.

Por mais eficiente que o professor possa ser, na execugao
do seu papel, alfabetizando criangas oriundas de diferentes niveis
culturais e socio-econdmicos, sua capacidade em apontar necessi-
dades especiais nos alunos nao esta sendo suficientemente desen-
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volvida, conforme pode ser observado nos depoimentos de profes-
sores, registrados na publicacdo SE/CENP (1986). Mesmo imple-
mentando estratégias sugeridas em cursos oficiais de reciclagem, o
professor acaba por esbarrar nas dificuldades de alguns alunos, e se
depara com aincerteza do caminho que deve seguiir. Isto implica em
que, em algum momento, necessariamente, ele precisa conhecer
melhor o seu aluno, nao apenas em relagdo ao desempenho
académico. Este conhecimento deve ser multifacetado e uma das
facetas mais relevantes deve ser a caracteristica aqui destacada.
Para cumprir esta tarefa, seria necessario que o professor estivesse
instrumentalizado para tanto.

Ao atender a este aspecto, ou seja, ampliar as opor-
tunidades para o professor conhecer seus alunos, a formagao do-
cente deveria, n2o s, dar-lhe um saber, mas também, um meio de
fazer avaliagbes, quanto a dimens3o considerada. Posto que, as
escolas nao focalizam estes aspectos, seria necessario rever os
curriculos das mesmas. Além disso, como os professores na ativa,
nao tiveram esta formagao, impde-se cursos de reciclagem para que
adquiram este saber-fazer.

Neste saber-fazer devem se incluir os aspectos cor-
respondentes das estratégias de ensino que ele usa e podera usar,
em sua pratica pedagdgica. Issoimplica, em que o professor se inicie
pela execugdo de andlise das tarefas envolvidas nos seus materiais
e estratégias de ensino, tanto quanto, apds conhecer seu aluno, faga
os devidos ajustamentos. Uma vez que o meio educacional brasi-
leiro, se caracteriza como pouco varidvel em termos de materiais e
estratégias, ndo seria uma tarefa demasiado extensa e complexa, a
concretizagao desta analise. Além disso, a nivel de atuagao de cada
docente, ela & bem mais restrita. Os professores ndo realizam
analises desta natureza. Este quadro, torna vidvel a proposta de
abertura de um espago, no planejamento educacional, para a con-
cretizagao destas atividades na escola, com assessoria especiali-
zada.

Os estudos sobre arela¢ao professor-aluno (MACHADO,
1979; CARVALHO, 1980) mostram que, alunos com melhor desem-
penho académico, segundo opiniao de professores como os utili-
zados na pesquisa, sao aqueles que, via de regra mais interagem
com o professor, tendo portanto, maiores possibilidades de serem
melhor conhecidos. Neste caso, era de se esperar que a professora '
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pudesse apontar com maior seguranga algumas das caracteristicas
individuais quanto as modalidades preferenciais de atengao. O fato
de nao ter sido encontrada uma porcentagem maior da categoria
conhecer, sugere também que a interagao, neste caso, favorece 0
conhecimento . do aluno apenas através de seu desempenho
académico global. Quando solicitada a aprofundar seu conheci-
mentoem caracteristicas outras, que nao odesempenho académico,
a professora demonstrou mais dificuldades sendo evasiva nas suas
respostas (categoria em ddvida e nao sei).

As variaveis anteriormente referidas nesta Discussao podem
também ter contribuido para este resultado. Entretanto vale ainda
acrescentar que, a duragao do periodo letivo, em termos de duragao
ao longo do ano e de horas por dia, podem também: contribuir para
ainsuficiéncia ou mesmo auséncia de oportunidades de aprofundar
este conhecimento. Com trinta alunos em sala, desenvolvendo uma
estratégia de ensino nao individualizada, o professor tem poucas
chances de conhecer seus alunos, em caracteristicas determinantes
do seu “modus operandi” de aprender. Por esta razdo escalas
especiais vém sendo desenvolvidas com a finalidade de auxiliar o
professor na identificacao de necessidades especiais dos alunos.
Parece conveniente ressaltar aqui, que os professores determinam o
que e 0 quanto se deve ensinar na-sald de aula. Concordando com
BROPHY (1982) os professores selecionam o contetido e as estrategias
a utilizar, conforme disponham de condi¢oes fisicas e materiais e de
seguranga pessoal parafazé-lo. E acabam por tomar decisdes desta
natureza de maneira solicitaria, sem apoio.e sem ajuda. O estabeleci-
mento de objetivos apropriados a seus alunos, o preparo dos materiais
didaticos e a escolha do sistema instrucional a ser utilizado, nao
necessita ser exclusivamente tarefas do professor. Embora ele pre-
cise estar apto a desenvolver estas fungoes, isto pode ser desen-
volvido por um comité técnico que necessariamente deveria estar
presente na realidade escolar.

Os cursos de reciclagem e a orientagdo em servigo,
deveriam desenvolver consideragbes detathadas sobre aspectos
especificos do curriculo, metodologias de ensino e sistemas instru-
cionais alternativos. Para se promover um melhor desempenho nos
professores, parece ser razoavel que se comece por melhorar os
sistemas instrucionais tanto para o aperfeigoamento técnico dos
mesmos, quanto para sugerir alteragdes nas propostas pedagogi-
cas vigentes. Entretanto, muito mais atengao deveria ser dada a esta
area, e muito mais pesquisas, especificamente voltadas a este
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obijetivo, deveriam estar sendo conduzidas.

Novamente aparece confirmada a questao debatidaentre
estudiosos do assunto, de que o professor tem possibilidade de
apontar “forgas’ e “fraquezas” de alunos, a partir de relagoes
estabelecidas em sala de aula. Entretanto, ha que se considerar a
importancia de serem revistos os aspectos mais fundamentais desta
relagéo professor-aluno, para que sejam possiveis conguistas mais
efetivas nesta area.

Por exemplo, no item 1 da escala em que a professora
deve avaliar se a crianga apresenta preferéncia quanto a livros,
gravuras em atividades livres, ela mostrou possibilidade relativa de
conhecimento da crianga (80% categoria CONHECER). Provavel-
mente ela tenha podido fazer esta discriminagao, por observar os
alunos nesta escolha e em atividades livres dentro da sala de aula,
umavez que esta é uma professora diferenciada neste particular. No
item 6, a professora foi solicitada a apontar preferéncias dos alunos
em questao de musica ou histérias em discos, em atividades livres.
Ora, a escola nao dispde de recursos que permitam a crianga este
tipo de atividade. Logo, a professora ndo tem como saber se os
alunos optariam por um ou por outro.

Consideragoes similares poderiam ser feitas em relagao
aos itens: 2, 3, 5 e 8 para os quais dificilmente a escola oferece
condigbes de observagao de preferéncias pelacrianga. A pré-escola,
especialmente de escola privada, parece oferecer condigdes me-
lhores neste sentido. Assim sendo, talvez fosse ai, na realidade
brasileira, um melhor momento para fazer solicitagbes destetipo aos
professores. Outras pesquisas se impdem para detectar a viabili-
dade e a produtividade desta proposta.

Este estudo conduzido de maneira exploratdria, princi-
palmente no aspecto da avaliagao de modalidades de atengao, veio
de encontro as expectativas de autores que pesquisam sobre este
assunto, ja mencionados inicialmente. As pesquisas em modalidade
preferencial precisam ser desenvolvidas mais em diregao a conse-
cugao de instrumentos para o diagndstico, do que em procedimen-
tos de ensino especificos a elas adaptados. Seus resultados tém
sugerido que se conhece mais sobre 0 processo de ensino do que
sobre o processo de aprendizagem. Se esta afirmag3o € substan-
cialmente aceita entre os educadores e pesquisadores de outros
paises, no Brasil a situagao € um pouco diferente.
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- 8ao diferentes. as necessidades de pesquisa voltadas
tanto para aspectos de ensino, principalmente do sistema instru-
cional, do material didatico e do ambiente académico, quanto de
aspectos da aprendizagem, caracteristicas lndlwduals e procedl-
mentos de diagnosticos e avaliagao.

O professor, principalmente aquele que alfabetiza, neces-
sita de apoio. Um apoio constante, sistematizado e eficiente, que lhe
possibilite exercer sua fungao de ensinar, seja através de qualquer
sistema instrucional, do qual ele devera estar seguro. e devendo
ainda com ele estar familiarizado. Além disso, precisa estar prepa-
rado para usa-lo com qualquer tipo de clientela, desde o aluno mais
capaz aquele que necessite de cuidados especiais.

O aluno, principalmente aquele que inicia sua escolari-
dade com 0 aprendizado da linguagem escrita, requer maiores:
oportunidades educacionais. Isto solicita uma sala de aula que o
desafie com tarefas interessantes, criativas, e favorega seu sucesso
e seu desenvolvimento, que o faga a principio, aprender a aprender
e depois,. a querer continuar a aprender. Isto implica .em um
planejamento étimo do controle de estimulo nasalade aula (O'LEARY
e O'LEARY, 1972; RAMP e HOPKINS, 1971) especialmente dos
referentes & motivagao (WITTER, 1984)

Este quadro mostra que, ha uma longa jornada de me-
Ihoria a nivel de pessoal, de integragao de equipes técnicas eficien-
tes, de produgao de material e de elaboragao e testes de instrumento
de avaliagao, antes que melhoras sensiveis possam efetivamente
ocorrer a nivel do processo ensino-aprendizagem. Negar isto é
continuar a manter o “status quo’'. E perpetuar, ainda que se mude
o sistema educacional, a ineficiéncia do ensino mantendo os atuais
problemas tao referidos na literatura e tao marcantemente presente
na vida do-Pais.

ABSTRACT

The teacher’'s knowledge about the students individual
characteristics, .intructional variables and academic tasks, contri-
butestoimprove best achievemment among the students preventing
learning difficults in the classroom. The main subject of this study was
to determine how much the teacher knows about student’s modality
preferencefrom curricular activities. Tenfirst grade students and their
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teacher were studied. A Learning Style Inventory was applied in the
students, and the teacher anwered to a behavior checklist Scale
trying to describe some students characteristics. The results showed
that the teacher can describe the students, only through the aca-
demicachievemment. Other characteristics like modality preferences
are unknown. There was no correlation between the Learning Style
Inventory results and the teacher observations.

Key words: learning difficulties, prevention of learning
problem, learning style.
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