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RESUMO

A presente pesquisa feve como objetive avalion a consciencia
metalinglilstica de criangas me-ucome/s e avalion a atitude das
pre-escolas em nelagdo a crianga bilinglie.  Foram sujeitos deste
estudo vinte e duas crdiangas, onze do sexo masculino e onze do e
X0 geminino, com idade variando de dois a seis anos e meio, e oifo
professones de cinco p/Le escolas da nede particwlan de ensino  em
Campinas , que tinham criancas bilingiies em suas salas-de-aula.

As criangas foram submetidas a um teste de neconhecimento
de figuras em ambas as Linguas que dominavam. 05 professones res
ponderam a questoees sobre seus alunos bilinglies e 04 plwgftamaé
educacionais de suas respectivas escolas, para criancas bilingiies.

0s dados demonstraram que as criangas com idade entre dois

e quatro ancs ndo aprebentaram mudanca no codigo unguuttco s0b

ordens verbais, A partin dos quatho ancs, as criangas ja  demons

tranam esta habilidade, isto e, demomﬁanam um infeio de conscién
cia metalingliistica.

Apenas uma das escolas nelatou tern-se preocupado com as
crnlangas bilingues em sua programagdo cwviicular. — Somente 04 pro
fessones desta escola relataram nao notarn diferenca entre as crian
cas bilingiies e as unilingiies.

As autoras discutem a imporntdneia do papel da pre -escola
na 6ac,(Lutag_ao do desenvofvimento da comunicagao e integracdo socd
al de eriancas bilingiies.

I. INTRODUCAO

A criancga nasce e alguns meses mais tarde inicia a
aquisicao de um complexo sistema de sTmbolos, que denominamos 1in
guagem humana. De maneira geral ela aprende sua 1ingua materna.
Ha casos, entretanto, em que a crianca aprende a falar, concomitan
temente, mais de uma lingua. Neste caso, trata-se de uma criancga
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bilinglie. 0 bilingliismo, ou a_aquisi¢ao de uma segunda 17ngua,
tem sido objeto de estudo de inumeros pesquisadores. A motiva
¢ao para esse campo de estudo se deve principalmente a duas razoes:
primeiro, poraue prové uma nova perspectiva no estudo de 1inguagem
e, segundo, porque esse estudo leva a uma compreensao maior dos me
canismos que delineiam a aquisicdao de uma segunda lingua. (Karuta
e Cancino, 1977).

Para se compreender o fenomeno do bilingliismo, torna-se
necessario considerar como se processa o funcionamento da 1ingua
gem. Uma pessoa instruida pode falar e escrever sua 1ingua tao
bem quanto compeende-la quando falada ou escrita. Istoporque pos
sui habilidades: de produgado ou codificagao e de recepgao ou deco
dificacao. As habilidades de producao sao a fala e a escrita e
as habilidades de recepcao sdo a compreensdo da linguagem falada e
leitura.

Em cada uma dessas habilidades, quatro aspectos da 11ngua
podem ser ressaltados: a semantica, relativa ao significado,asin
taxe, que sdo as regras gramaticais, o lexico, que se refere ao vo
cabu]ar1o da 1ingua, e os fenomenos que dizem respeito aos sons da
fala.

0 bilingiiismo, segundo MacNamara (1967)envolve, no minimo,
duas habilidades, das citadas acima. E claro que ha bﬂ1ngues que
possuem dominio em todos os aspectos e habilidades 1ingliisticas.
Entretanto, criangas bilinglies pre-escolares, embora compreendendo
e falando, ndo podem ler ou escrever, mesmo em suas 1Tnguas de ori
gem.

A consciéncia que a crianca tem das regras que controlam
seusistema 11ngu1st1co tem sido chamada, por varios autores, co
mo consciencia metalingliistica. Pe]]egr1n1 (1981) em sua revisao,
apresentou cons1deragoes de Chomski, sobre os varios grausde cons
ciencia meta11ngu1st1ca que as criangas apresentam. Para ele es
sa consciencia envolve a habilidade em discriminar entre palavras
bem e mal formadas e suas alteragoes. Embora a crianga possa usar
corretamente a linguagem, pode nao saber as regras que governam as
manipulacoes dos aspectos lingiiisticos.

A extensao dessa consciencia metalingiiistica varia com a
jdade e com as experiencias que a crianca tem com seu sistema de
linguagem. ~ Para Chomski (apud Pellegrini, 1981), criancas de jar
dim de infancia possuem consciéncia das regras relativas aos sons
da Tingua (fonologia). Entretanto elas nao conhecem as regras re
lativas a ordenagao de palavras dentro de uma sentenca. O0s esﬁﬁ
dos conduzidos com base nos resultados de Chomski afirmam que cri
ancas a partir de sete anos estao habeis para identificar altera
goes ou erros sintaticos, mas ndo percebem alteragoes de significa
do (aspecto semantico), em uma sentenca.

Dessa forma, a consciéncia metalingiiistica de regras que
governam os diferentes aspectos da linguagem parece desenvolver-se
do aspecto fono]og1co do sintatico e ao semantico, iniciando-se
pela aquisigao do vocabulario. Pesquisas relacionadas com a per
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cepcao da sintaxe e do significado sugerem que estudantes inician
tes no aprendizado de uma segunda 1ingua interpretam o significado
de uma palavra simples mais rap1do em sua primeira 1ingua do que na
segunda 1ingua e exprimentam mais dificuldadesem interpretar a sin
taxe de sentengas isoladas faladas, em sua segunda lingua (Gardner
& Desrochers, 1981).

Entretanto, Samuels et afié (1969, apud Gardner & Desro
chers, 1981) demonstraram gque, somente apos alguns anos em progra
mas de imersao, os estudantes executam as tarefas acima citadas
tao eficientemente quanto os falantes nativos.

A habilidade dos bilTngiies em se comunicar tem sido inves
tigada em varias tarefas, envolvendo habilidades de cod1f1cagao e
decodificagao. Um fator aparece como 1mportante nessas situagoes,
onde a mudanga de codigo 11ngU1st1co € imprescindivel. Trata-se
da sensibilidade do comunicador as necessidades de seu ouvinte.
Tal sensilbilidade, usualmente, nao € encontrada em criangas pré-
-escolares e de escola primaria, mas aumenta com o desenvolvimento
das habilidades cognitivas (Aboud, 1976, apud Gardner e Desrochers,
1981). A conclusao desses estudos favorece a educagao de uma se
gunda 1lingua, em programas de imersao total e parc1a1 pois possi
bilita, com o tempo, que a crianca_tenha consciencia da dificulda
de em se comunicar e alterar seu codigo linglistico.

E atraves da fala que a crianca explora e manipula os va
rios aspectos de seu sistema lingliistico. Inicialmente a crianga
se engaja em jogos de fala, sozinha ou em seu ambiente social, num
esforco de melhorar sua comunicacao. Por essas consideracoes, a
Pre-Escola torna-se um elemento de suma 1mportanc1a no desenvolvi
mento e aperfe1goamento da 11nguagem, tanto de cr1angas unilinglies
quanto de criangas bilinglles. 0Os Jjogos de fala’ sao vistos como im
portantes componentes curriculares que tem, na pre- esco]a, o obje
tivo de facilitar a consciéncia metalinglistica da crianga, bem co
mo sua competéncia em se comunicar.

As atividades curriculares que desenvolvem a linguagem de
vem ser sistematicamente avaliadas. Essa ava]iagio nao precisa
ser realizada apenas através de experimentagao, com grupos de con
trole. 0 exame do desempenho em testes apropriados para medir a
facilidade em linguagem tem sido uma forma bastante usada. Sao es
tabelecidos, usualmente, critérios para as avaliagbes dos aspectos
da linguagem em criangas. Para Pellegrini (1981), 0s criterios

poderiam ser:

- 0 critério para a consciencia fonologica pode incluir
habilidade em reconhecer palavras que pertengam a um de
terminado codigo lingUistico.

- 0 critério sintatico supde que a crianga seja capaz de
discriminar entre alteragdes gramaticais e nao gramati
cais. Da mesma forma a crianga pode ser solicitada a
completar sentengas com palavras gramaticalmente corre-
tas

+ 0 critério semantico supde que a crianga seja capaz de
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dar sinonimos e antonimos para palavras, ou identificar
aquelas que pertengam a um determinado grupa, por exem
plo: legumes, animais, etc.

Em relagdo ao desenvolvimento de uma crianca bilingiie, a
escola tem uma responsabilidade maior. Ela deve estabelecer lagos
estreitos com a familia dessas criancas, de modo a preparar, de
forma eficaz, um ambiente de aprendizagem realmente realizador.
E importante que estejam incluidos, nos programas educacionais, os
valores sociais dos pais das criancas bilinglies. Seria necessa
rio que a escola conhecesse, mais profundamente, dados sobre o es
tilo de_vida dos pais dessas criangas, para que procurasse aproxi
mar o maximo possivel a escola de suas vidas.

A educacdo bilinglie € uma resposta da sociedade que prove
oportunidades educacionais iguais, em situacoes onde haja necessi
dade de integracdo €tnica (Stewart, 1981). A colocagao desse au
tor refere-se ao ambiente educacional norte-americano, tendo emvis
ta a preocupacao do sistema com as cr1angas 1m1grantes Entretan
to, no Brasil, embora alguns educadores ja estejam alertas para es
sa prob]emat1ca, nao existe nenhum estudo sistematico, na area,
que se refira a adaptagao dos curriculos de linguagem das pré-esco
las para criancas bilinglles. Jackson & Cosca (apud Stewart, 198TY
discutem essas oportunidades educacionais iguais para todas as cri
angas. Na realidade, os professores fazem distingGes entre crian
¢as de outras nac10na11dades. Essas diferentes expectativas e,
conseqilentemente, diferentes oportunidades educacionais, sao fato
res responsave1s pelas dificuldades no desempenho academico e soO
cial de criangas que necessitam de uma educagao em codigo 1ingliis
tico (Philipson, 1953), diferente daquele que utilizam em sua casa.

Uma das formas adequadas de instrugao educacional para
criangas em uma segunda 1ingua € a forma conhecida como "programa
de imensda¢" (Gapdner & Desrochers, 1981). Esses programas podem
ser de tres dife;entes tipos:

1. a imersao precoce, em pré-escola, quando a crianca de
ve comunicar-se exclusivamente em uma segunda 1ingua;

2. imersao parcial, _quando algumas s1tuaqoes sao ofereci
das na segunda 1ingua e outras na lingua materna;

3. programa de imersao posterior, quando a cr1anqa e co
locada em contato com uma segunda lingua, mais tarde
em estagios mais adiantados de seu desenvolvimento a
cadémico.

Muitos imigrantes tendem a perder sua 11ngua nativae iden
tidade etnica, quando se tornam proficientes na 11ngua de sua comu
nidade dom1nante. Esse fonomeno parece ocorrer mais predominante
mente em criangas pequenas quando colocadas em educagao pre-esco
lar de imersao precoce.

Tendo em vista as consideragoes feitas acima, foi objeto
da presente pesquisa:

- avaliar a consc1enc1a metalingiiistica de criangas prée
-escolares, isto €, a sua habilidade para a mudanga
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na utilizagao de dois codigos lingUisticos diferentes,
semantica e foneticamente adequados;

- avaliar a atitude de algumas pré-escolas, segundo a
op1n1ao de professores, na utilizacao de programas de
imersdo lingUistica em portugues, para criangas bilin
glies;

- levantar, segundo a opiniao dos professores, as carac
teristicas de criangas quanto ao seu rendimento esco
lar, adaptagdo e relacionamento dentro da escola, com
parando as hestes aspectos as criancas un111ngUes.

II. METODO
Sujeitos
Foram sujeitos desse estudo vinte e duas criangas de
duas pre-escolas da cidade de Campinas, Estado de S3o Pallo. A

idade das criangas variou entre doisanos e seis anos e seismeses sen
do a media de trés anos e sete meses. Do total de sujeitos, onze
eram do sexo masculino e onze do sexo feminino. As pre-escolas,
na quais a presente pesquisa foi realizada, caracterizam-se por re
ceber uma populagdo do nivel socio-economico medio-alto.

Os sujeitos foram previamente selecionados e chamados bi
1ingiies, desde que uma outra 1ingua, que ndo fosse o  portugues,
fosse falada em casa e/ou a crianga pudesse comunicar-se com seus
pais em suas Iinguas de or1gem e, na escola, (considerada aqui co
mo comunidade) pudesse comunicar-se em portugues. -

Das criancas envolvidas, oito eram filhos de pais que fa
lam castelhano em casa, oito eram filhos de pais que falam ingles
em casa, trés eram filhos de pais que falam frances em casa e trés
eram filhos de pais que falam alemdo em casa, embora dois deles
sejam _filhos de pais alemaes e maes bras11e1ras. 0 tempo de ex
posigdo de cada crianca ao portugues, ou seja, o tempo em cada cri
anga se encontrava hum programa_educacional de imersao em portu
gues, variou de nove meses a trés anos. Das vinte e duas crian
¢as, nove se encontravam ha nove meses no programa educacional em
portugués, nove ha um ano e nove meses, duas ha dois anos enoveme
ses, e duas ha trés anos.

Serviram, também, como sujeitos desse estudo oito profes
sores_de pré-escola que responderam ao guest1onar1o sobre atitudes
da pre-escola, em relagdo a crianga bilingle e as caracteristicas
dessas criangas na pré-escola, segundo sua opiniao. _ Esses profes
sores foram selecionados segundo o critério de possuirem ou nao
criangas bilinglles em suas salas-de-aula.

Material

Foi utilizado um questionario para professores previamen
te m1meografado em que se solicitaram informacbes sobre o numero
e as caracteristicas das criangas b111ngﬂes, com que o professor
mantinha contato. Essas informagoes eram: idade, nacionalidade,
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tempo, motivo e duracdo de sua permanéncia no Brasil, nivel de es
colarizacao anterior e no Brasil. Além dessas 1nforma96es, fo¥
solicitada a opiniao da professora sobre como a crianca falava o
portugues, como a escola lidava com a crianga bilinglie, se haviam
tido preocupacao em seus programas curriculares com as criangas bi
Tingiies, e as suas caracteristicas intelectuais de adaptagao e re
lacionamento dentro da escola, em comparagao com as criangas uni
lingiles de sua classe. As 1nformagoes adicionais eram relativas
a_professora no que diz respeito a sua idade, experiencia e forma
cao profissional.

Alem do questionario, foram utilizadas pranchas do PLDK
~-LEVEL P (Peabody Language Development Kit), xerografadas e plasti
ficadas, sorteadas aleatoriamente do conjunto, em um total de dez,
usadas na seguinte ordem: copo, cachorro, cavalo, balango, piano,
bicicleta, gato, pera, carro, aviao. Foram ut111zados, tambem,
um gravador fita cassete, 1ap1s e folhas de respostas.

Procedimento

Esse trabalho foi dividido em duas fases. Na primeira
fase pesguisou-se a opiniao dos professores da pre-escola sobre a
crianca bilingille e a atitude da pré-escola em relacao a crianga bi
1ingiie. Foi distribuido esse questionario aos professores (N=8Y
de 5 (cinco) pré-escolas da rede particular de ensino pré -escolar
de Campinas, que tinham em suas salas de aulas criangas bilinglies.
As instrugbes e o questionario foram entregues aos professores e
recolhidos, posteriormente, para analise das _respostas.

Na segunda fase pesquisou-se a hab111dade das criangas
pre-escolares na ut111zagao de dois codigos lingilisticos diferen
tes (portugues e lingua materna). Considerando que a aquisigac
de vocabulario para obJetos concretos & o aspecto de linguagem que
€ adquirido, pela crianca, no estagio mais rudimentar de aprendiza
gem de uma lingua (Staats & Staats, 1963 e Menyuk, 1975)foi fei
ta, no presente trabalho, uma pesquisa vocabular, diante de estimu
lTos concretos. A crianca era levada ate uma sa]a de aula, onde
se estabeleciam os primeiros contatos entre as experimentadoras e
a_crianga, que recebia a _seguinte 1nstrugao "Eu vou mostrat a vo
ce algumas figuras e voce deve dizer o que &, esta bem?". As expe
rimentadoras mostravam a primeira figura, e aguavdavam Qualquer
resposta da crianca era registrada em um gravador e também em uma
folha de papel. Caso a crianca nao emitisse nenhuma resposta
apos trinta segundos de apresentacdo de uma prancha, outra prancha
era, entao, apresentada. Toda a série de pranchas era apresenta
da. Em segu1da era solicitado que a crianga dissesse o nome
das figuras na "Lingua que falava em casa com seus pais”". A serie
de pranchas era novamente apresentada ate o fim.

III. RESULTADOS E DISCUSSOES

0s resultados dessa pesqu1sa foram analisados, con
siderando principalmente o nimero de emissoes verbais, diante dos
estimulos (pranchas do PDLK), segundo as diferentes faixas etarias.
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Foram consideradas cinco faixas etarias: dois anos a dois anos
e onze meses, trés anos a tres anos e onze meses, quatro anos a
quatro anos e onze meses, cinco anos a cinco anos e onze meses e
seis anos a seis anos e onze meses.

Alguns critérios foram utilizados na analise das respos
tas verbais dos sujeitos:

a) Respostas corretas - (RC) - definidas como a emissao
verbal correta em portugues, ou em outra 1ingua, ime
diatamente ap0s a apresentagdo do estimulo. A respos
ta deveria estar semantica e foneticamente correta;

b) Sons Onomatopaicos - (SO) - definidos como a emissao
de um som verbal ou palavra que representassem o est
mulo verbal. Exemplo: para gato, miau; para cachor
ro, uau-uau; para carro, tutu ...; -

c) Respostas Incorretas - (RI) - definidas como a emis
sdo incorreta em portugues ou em outra lingua. A res
posta deveria estar semantica e foneticamente incor
reta. Exemplo: para cachorro dizer cacholo; para
piano dizer musica;

d) Nao Emissdo - NE) - definida como a ausénciade respos
ta diante do estimulo.

Foram avaliadas seis criancas na faixa etaria dedois anos
e dois anos e onze meses. Nove criangas entre tres anos e trés
anos e onze meses, duas criancas entre quatro anos e quatro anos
e onze meses, quatro criancas entre cinco anos e cinco anos e on
ze meses e uma crinaga entre seis anos e seis anos e onze meses ,
em um total de N = 22 criangas.

Como se pode observar na Tabela 1, as criangas das faj
xas etarias mais novas apresentaram um nivel baixo de respostas
verbais em portugues (o numero de RC esperado era de 60, sendo que
o numero de RC emitidas foi 20). A medida que a faixa etdaria au
mentava, o nimerc de RC aumentou ate chegar ao total de RC espera
do. Esse fato ocorreu nesta pesquisa com criangas a partir de
cinco anos.

Na faixa etaria e dentro da idade media dos sujeitos da
pesquisa, o total de RC esperado era de 90. Esse total nao foi
atingido. Entretanto, apareceram emissoes verbais incorretas e
palavras onomatopaicas que, somadas ao total de RC, _perfizeram
mais de 50% ao total de emissbes verbais diante dos estimulos.

Em re]agao 3 situacdo de mudanga do codigo 11ngd1st1co do
portugués para a lingua "materna", verificou-se que as criangas
dos grupos de dois anos a quatro anos nao emitiram nenhuma respos
ta, quando solicitadas a mudar para o inglés ou castelhano, fran
cés ou alemao.

0 mesmo nao ocorreu com as criangas dos grupos de idade
de quatro anos a seis anos e onze meses. Embora ocorressem res
postas incorretas na emissdao ou substituicdo de palavras pelo por

tugues, as respostas corretas nos idiomas pesquisados, apareceram
() Vide pag. 127
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em numero significativo, sugerindo que, a partir dessa faixa _eta
ria, as criangas parecem demonstrar condicao de mudanga do codigo
11ngd1st1co, sob ordens verbais.

Como ja foi discutido na Introducao, a pre-escola desempe
nha papel importante no desenvolvimento da linguagem de criancas
tanto inilingiles quanto b111ngUes, desde que se programem ativida
des curriculares especiais, adaptadas aos diferentes niveis de ida
de.

As cinco pre-escolas pesquisadas, na opiniao dos oito pro
fessores que tem alunos bilinglies, nao planejam a inclusao dessas
criangas no seu quadro de alunos. Uma das pré-escolas, a que aci
dentalmente agrega o maior numero de criangas b111ngUes, foi a Uni
ca que relatou programar uma atengao especial a essas criangas’,
atraves da orientacao dos pais, estimulagao de comunicacao em por
tugues na escola e atengao individual em atividades de  linguagem
em sala de aula.

Para as pre- esco]as onde ha preocupagao em se promover
uma atencao individualizada para as criangas bilingiles em ativida
des de comunicagao, tais criangas sao vistas pelos professores da
mesma forma que as criangas unilingiles. Quando nao foi demonstra
da essa preocupagao os professores relataram ter observado entre
as criancas bilinglies dificuldades de relacionamento com colegas,
dificuldade de adaptacao académica e jsolamento. Quando quest1o
nadas a respeito da diferenca intelectual entre criancas bilingiles
e un111ngues, apenas uma das oito professoras disse considerar a
crianca bilinglie como mais inteligente.

Analisando os resultados obtidos, a taxa de respostas
verbais para as faixas etarias mais novas € esperada, uma vez que
a crianca até os quatro anos esta ne fase de expansao vocabular.
E esperado tambem que o nimero de respostas corretas aumente com a
idade, tanto do ponto de vista semantico quanto fonetico. (Chomski
apud PeHegr‘im’ , 1981).

Com relacao a crianga b111ngde esse fato tambem @ espera
do. Observou-se que, embora a crianga b111ngUe possa compreender
dois cod1gos 11ngd1st1cos diferentes, nao demonstra possuir a cons
ciencia da utilizagao desses dois codigos. Quando foi requerido
a ela a mudanga, nao foi capaz de efetua-la. Os sujeitos da pre
sente pesquisa, com mais de quatro anos, revelaram a capacidade
para a mudanga de codigo, mas apenas para poucas palavras, mostran
do maior facilidade para o portugues. Algumas variaveis devem ser
aqui consideradas, tais como, o tempo de exposigao da crianga a -am
bos os c odigos ]1ngd1st1cos sendo este, provavelmente, o fator
mais importante, na maior aprendizagem de un ou outro codigo.

0 papel da pre-escola em re]agao a programagdo e desenvol
vimento da linguagem em criangas bilinglies tambem aparece, aqui,
como relevante. Ela determina um programa educacional de imersao
lingiiistica, que pode ser eficaz ou gerador de problemas de adapta
¢ao e comunicagao.

0s dados obtidos atraves dessa pesquisa sao generalidades
em torno desse problema.
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0s aspectos linglifsticos, psiocologicos e sociaisda apren
dizagem precoce de duas Tinguas sao extremamente complexos e o te
ma aqui tratado - a consciencia meta11ngU1st1ca - merece variadas
abordagens, em outros delineamentos de pesquisa, que permitam ava
liar os outros aspectos de 1ingua, conforme citados por Pellegrini
(1981).

A adaptagao e integracao de imigrantes tem sido uma preo
cupacao cada vez maior nas sociedades civilizadas. A pre-escola
teria, portanto, um pape] importante em relagdo as criangas. E na
pre-escola que as criangas procuram formar conceitos sobre si e so
bre seu lugar no mundo. Nessa €poca, educadores e pais procuram

acentuar contrastes, diferenciando grupos sociais, parecendo indu

zir a um etnocentrismo permanente. (Lambert, 1967).

Procurando adaptar e integrar as criangas_bilinglies satis
fatoriamente em seu curriculo e na sociedade, a pre-escola deveria
contribuir para um desenvolvimento social sem contraste entre dife
rentes grupos etnicos.

ASSOCIAGAO DE PAIS DE MONGOLOIDES
DE CAMPINAS

Colabore com a construgdo de sua sede propria.
Deposite qualquer quantia em cheque ou dinheiro nas contas:

Bradesco - Carmo - Ag. 0310 Conta n® 043.952-5 — Campinas
Banespa - Campos Sales - Ag. 148 Conta n? 13.001484-8
Banco Mercantil de Sdo Paulo S.A. - Cel. Quirino Conta n? 3.425.698-9
Caixa Econdmica Federal - Bardo de Jaguara Conta n? 013.00100000-7
Caixa Econdmica Federal - Bardo de Jaguara Conta n? 013.00093846-0

ou pelos telefones: 51-8762
47-9750 - 31-6077

Uma grande obra como esta ndo pode parar.
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CONCLUSOES

Das criangas bilinglles estudadas, nessa pesquisa, somente
as que tinham mais de quatro anos foram capazes de mudar de codigo
lingliistico, sob ordens verbais.

Somente uma dentre as pré-escolas estudas revelou ter-se
preocupade com a crianca bilinglle em sua programagdo curricular.
Somente os professores dessa escola relataram nao notar diferengas
entre as criancas bilinglles e as unilingles.

Nas escolas onde ndo ha programacao especial para crian
gas bﬂmgues os professores relataram notar diferencas entreacri
anca bilinglie e unilingiie, tendo a crianga bilingiie maior dificuT
dade no relacionamento com colegas, dificuldade de adaptagao acade
mica e isolamento.

As pre-escolas exercem papel de primordial importancia na
adaptacao e integracao de criangas bilinglies, alem de contribuirem
para o seu desenvolvimento cognitivo e social.

ABSTRACT

The purpose of this paper was Lo appraise the methalin
guistic awareness (the ability in changing two Linguistic coc2),in
preschool bilingual children and, also to evoluate the rofe of Acho
ok in gront of these childnren.

Were subject of this nesseanch twenty two children|eleven
boys and eleven ginds) from two to six and half years ofd, and
eight teachens from five private schools in Campinas.

The chifdren were submited to a shont figure nrecognition
test An both fanguage. The fteacher answered questions about the
A bilingual students. -

The nesults show that the two to four yearns ofd children
don't succed in changing the Linguistic code unden verbal ondens.

Only one of the schook related cwirnicular progran for  bi
Lingual children. The Teachers of this school nelated no diffe
nence between bilingual and unilingual children.

The impontance of preschool in Language acquisition, ver-
bal comunication and social integhation of bilingual children were
discussed by the autons.

V. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

GARDNER, R.C. & DESROCHERS, A. Second language acquisition and
bilingualism: Research in Canada (1970-1980). Canadian Psycho
Logy, 1981, vol. 22, nQ 2, p. 146-162.

KARUTA, K. & CANCINO, H.  Trends in second-]anguage-acquisitiog



A Crianca Bilingue e a Pre-Escola 53

+ Research. Harvard Educational Review, 1977, vol. 47 (3) pag.
294-316.

LAMBERT, W.E. A social Psychology of Bilingualism. Journal of
Social Issue, 1967, vol. XXIII, n? 2, p. 91-109.

MACNAMARA, J. The bilingual’'s Linguistic Performance - A Psycho
Togical Overview. Jowwmal of Social Tssues, 1967, vol. XXIII,
no 2, p. 58-77.

MENYUK, P.  Aquisiqdo e desenvofvimento da Linguagem. Tradugao do
or1g1na1 1ng1es de 1971 de G.P. WITTER & L.S. CABRAL. Sao Pau
lo, Pioneira Ed., 1975, -

PELLEGRINI, A.P. Speech play and language development in ycung
children. Jouwtnal of Research and Development in Education,
1981, vol. 14 (3) p. 73-90.

PHILIPSON, J. La ensenanza del Guarani como problema de bilin
gliismo.  Separata do Joanal de Filosogia, 1953, vol. 1 (1)
p. 3-15.

STAATS, A.W. & STAATS, C.K. Complex Human Behavion, N. York :
Holt,Renehart and Winston, Inc., 1963.

STEWART, I.S. Bilingual Education, Family and Society. Child-
~hood Education, 1981, vol. 57 (3), p. 138-143.

INSTITUTO MEDICO-PSICOLOGICO DE CAMPINAS
Diretor Clinico: Prof. Dr. Mauricio Knobel

Psicoterapia — Psiquiatria
Comunidade Terapéutica
Emergéncias Psiquiatricas

Rua Frei Manoel da Ressurreigdo 661 Fone: (0192) 41-9544
Guanabara Campinas — SP




