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Escolarizacio tardia: um ensino com
necessidade de definicoes
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A situag¢io educacional de nosso pais
ainda inspira muitos cuidados. Esta preocu-
pagdo decorre dos altos indices de reprovagédo e
de exclusdo de alunos que ndo conseguem com-
pletar sequer um ciclo de escolarizagdo ou que
nem chegam a fregiientar os bancos da escola.

A UNESCO, em 1974, informou que na
América Latina 20% da populagdo de 7 a 12
anos estava fora do sistema educacional ¢ ape-
nas 53% da populagdo escolarizada chegava a
42 série (Ferreiro & Teberosky, 1986).

As informagdes mais recentes do IBGE
— Anudrio Estatistico do Brasil (1994) —, re-
ferentes ao ano de 1990, indicam que, no Brasil,
ainda por volta de 18,1% da populagio de 15
anos e mais é analfabeta. Por outro lado, 85%
das criancas entre 7 e 14 anos ¢ escolarizada. No
entanto, embora haja uma populacdo maior
freqiientando os espagos escolares, isso nio €
indicativo de sucesso e de progressio
académica. A realidade tem mostrado que mui-
tas dessas criangas repetem varias séries, varias
vezes. As informagdes ainda apontam que a
populagio escolarizada, na faixa de 15 a 17
anos, cai para pouco mais de 50%, revelando um
abandono dos estudos.

Embora o anuario nfo apresente infor-
magdes separadas sobre o ensino formal regular
e supletivo, é possivel considerar que boa parte
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dessa populago que deixa a escola regular volta
a procurar, em algum outro momento, por um
ensino sistematizado através dos supletivos.

Dessa forma, sem perder a perspectiva
preventiva que o ensino deve ter, € importante
levar em conta que grande parte do contingente
de alunos que ficam & margem do ensino regular
continuam alimentando o sonho e também a
necessidade de adquirir conhecimentos
especificos.

Ao chegarem a idade adulta, esses alunos,
geralmente, apresentam como caracteristica
comum o fato de se constituirem em individuos
excluidos do sistema educativo. Sdo pessoas
que nfo tiveram a oportunidade de freqiientar os
bancos da escola no periodo ideal, ou ndo acom-
panharam o ritmo, a linguagem e o programa de
ensino distantes da realidade da qual tém
origem. Sdo alunos que tém uma:historia de
entraves e fracassos.

Mas, ao contrario do que muitas pessoas
e educadores concebem, os aprendizes adultos
ndo apresentam apenas caracteristicas comuns.
Eles se constituem uma clientela bastante he-
terogénea. Apresentam diferengas quanto a
faixa etdria, a graduagfo escolar anterior, a lo-
calidade de origem, as expectativas e experién-
cias de vida, as atividades profissionais, assim
como necessidades e interesses variados para os
estudos. Portanto, a orientagio do ensino su-
pletivo ndo deve refletir apenas a preocupagdo
de reposi¢gio do tempo perdido, mas € ne-
cessario que ela seja adequada a uma realidade
especifica e diversificada.
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Esses individuos recorrem aos supletivos
como ultima alternativa de instrugdo formal e
oficial, com vistas a apropriagdo de conhe-
cimentos e contetidos basicos, necessarios e va-
lorizados por uma sociedade letrada.
Apresentam, também, uma elevada expectativa
que pode ser constatada pela consideragdo e
pelo valor atribuidos a escola, pela importancia
dada ao cumprimento dos rituais escolares
como a autoridade do professor e o siléncio, pela
solicitagdo de licdes e de exercicios e pelo
acatamento as regras especificas da sala de aula.
Os alunos, geralmente, aceitam as tarefas solici-
tadas pelos professores mesmo quando o resul-
tado da aprendizagem nio ¢é eficaz. Se por um
lado essa situa¢do indica maior crédito ao
sistema do que a si mesmos, por outro, aponta,
também, para a necessidade de esses alunos se
apropriarem de um conhecimento em um tempo
que ja ndo tem mais a mesma dimensédo que tem
para a crianga.

Muitos desses adultos, ao procurarem por
um saber especifico e sistematizado, voltam ao
mesmo contexto de seu fracasso e sio consi-
derados e exigidos dentro do mesmo padrio de
aluno ideal. Ao mesmo tempo que esses in-
dividuos sdo pessoas responsdveis e/ou
economicamente ativas, respondendo por si-
tuagdes de vida e de trabalho, sdo também pes-
soas que, em situagdo escolar, sdo colocadas
como dependentes e iniciantes. As perdas emo-
cionais e motivacionais so muitas e garantida-
mente concorrem para a redugio da qualidade
da aprendizagem.

Criner (1990) aponta a forte influéncia,
no desempenho e na qualidade da aprendizagem
dos alunos adultos, de fracassos anteriores e da
falta de habilidade de os professores identifi-
carem necessidades especials e implementarem
planos de promogfo positiva para os alunos.
Fica evidente a necessidade de os programas de
ensino para adultos investirem mais nos aspec-
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tos de motivacdo do aluno, na seguranca na sua
capacidade de aprender e na formagdo de uma
identidade estudantil.

Além do descrédito em suas capacidades,
outros fatores concorrem para a inseguranga dos
alunos adultos. Da mesma forma que o ensino
regular, o ensino supletivo apresenta falhas
pedagodgicas e metodoldgicas, falta de preparo
do professor, programas inadequados e, como
coloca Cafiedo (1993), fatores ideoldgicos em-
butidos na perspectiva formativa.

A formagdo do professor ndo considera
as necessidades, as dificuldades e os processos
de internalizagio de conhecimentos dessa clien-
tela especifica. E comum os professores sen-
tirem-se ansiosos e sem saber o que fazer diante
de alunos que ndo apresentam o desempenho
esperado por eles. Nesse momento, muitos pas-
sam a desacreditar da capacidade de seus alunos
ou a procurar por metodologias que os unifor-
mizem, com o objetivo de facilitar o trabalho
pedagogico.

E preciso considerar que os adultos de
escolarizacdo tardia, ao procurarem por conhe-
cimentos basicos, chegam com informagdes
fragmentadas, constituidas de no¢des e de con-
cepgdes ndo-integradas entre si. Esses in-
dividuos criam sistemas e esquemas que lhes
permitem responder as necessidades sociais
(Duarte, 1986; Tfouni, 1988; Luria, 1988,
1990). Além de experiéncias de vida diferen-
ciadas, o aluno adulto apresenta, também,
variados niveis de conhecimento sistematizado.
Este fato ocorre nfio apenas devido a historia de
caminhos académicos diferentes. Parece que a
sociedade moderna, através de veiculos de
comunicagdo, também prové esses individuos
de determinado saber. Entretanto, nota-se uma
falta de sistematizacdo que € propiciada, em
parte, pelo processo de escolarizacdo, que acon-
tece de maneira lenta e gradual e no interior do
universo de conhecimento de uma sociedade
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letrada e urbana (Oliveira, 1987). E papel da
escola considerar as experiéncias e os conhe-
cimentos que o adulto ja traz e procurar criar
elos e ligacdes essenciais com o ensino sistema-
tizado, organizando o universo de conhecimen-
tos de forma mais significativa para esse aluno.

No nivel dos programas educacionais
também se nota falta de objetivos especificos,
seja quanto aos contetidos ou a propria clientela.
Muitos dos programas sdo organizados de
forma a apresentarem conteidos ora infantili-
zados ora extremamente academizados, empo-
brecidos quanto a relagdo com propdsitos
interativos reais. Com isso o aluno adquire um
conhecimento que s6 tem sentido dentro do
proprio contexto escolar. O ensino ndo leva em
conta que um conhecimento € ministrado dentro
da escola porque € importante fora dela. A prin-
cipal preocupagdo identificada por Fiad (1992)
no contexto escolar refere-se a procedimentos
de ensino que desconsideram o uso de determi-
nados instrumentos dentro de um contexto de
uso social, orientado pela prépria experiéncia
cultural.

A definigdo do que seja uma pessoa alfa-
betizada também ndo colabora para que o
sistema educacional possa estruturar melhor
seus propositos e seus programas para essa
clientela. Em 1951, uma comissdo especial-
mente convocada pela UNESCO definiu o alfa-
betizado como aquele que sabe ler e escrever um
bilhete simples (Nova Escola, 1990). O Anuario
Estatistico do Brasil (1994), 43 anos depois,
continua considerando a pessoa alfabetizada
dentro dos mesmos critérios. Essa postura,
seguramente, reflete interesses politicos, como
o de operar com dados estatisticos indicativos
do analfabetismo no pais. O sistema educa-
cional que pauta suas diretrizes em concepgdes
cuja principal preocupagdo ¢ transformar dados
estatisticos nio permitira orientar a interagdo
pedagdgica para agdes que privilegiem, como
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argumenta Smolka (1989), quem aprende, o
que, para que, como ¢ onde aprende. Aquela
concepgdo, na realidade, refere-se a uma alfa-
betizagio restrita que ndo possibilita ao sujeito
apropriar-se de um instrumento cultural que Ihe
permita, como coloca Vygotsky (1984), organi-
zar e controlar o seu meio-e passar, assim, a
regular suas proprias agdes e seu pensamento.

Para muitos alunos adultos o pouco que
lhes é oferecido é de extrema importancia. Ma-
licky e Norman (1994) constataram em pesquisa
com adultos que, além dos beneficios profis-
sionais, ocorrem melhorias de vida no nivel
pessoal. Os préprios alunos constatam
mudangas no relacionamento familiar, com os
filhos, maior independéncia e maior possibili-
dade de participagdo social. Quanto a vida
comunitaria, os mesmos autores constataram
que muitos alunos adultos comegam a fazer
parte de uma rede social caracterizada por inter-
dependéncia, no qual cada membro contribui
com uma série de habilidades e conhecimentos.

Outras pesquisas também tém revelado
que, nos Estados Unidos, a procura de adultos
por ensino sistematizado cresceu por volta de
79% nos tltimos anos. Tal aumento € motivado
por razdes pessoais, sociais ¢ 2/3 dos alunos
apresentam interesses ocupacionaisfl Mudangas
econdmicas e tecnpldgicas tém transformado,
eliminado e implementado novos trabalhos e
fun¢des. Nesse processo, os adultos ndo-esco-
larizados tém sido duramente pressionados para
manter ou melhorar seus oficios. Além disso, 0s
estudos também apontam para o fendmeno de
que o conhecimento em 1990 dobrava a cada 20
meses , € no ano 2000 isso ocorrerd a cada 20
semanas (Fortizzi, ]990; Williams & Strange,
1990).

Diante desses fatos € importante ques-
tionar que caracteristicas devem ter os pro-
gramas educacionais de forma que déem conta
das necessidades do aprendiz nesse contexto.
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O ensino para adultos deve considerar a
grande heterogeneidade dessa clientela, ser
flexivel para atender necessidades especiais, in-
teresses variados, caminhos académicos dife-
rentes, contemplar as necessidades sociais,
emocionais e profissionais desses individuos.
Deve também investir mais em pesquisas, na
formagdo adequada do professor, assim como
discutir metodologias que permitam trabalhos
alternativos e diferenciados do ensino regular.

E importante compreender que a quali-
dade do que € oferecido ao aluno de escolari-
zagdo tardia determinara a possibilidade ou ndo
de acesso a bens culturais, como também o lugar
que ocupara como cidaddo em uma sociedade
letrada.
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