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O fracasso escolar é um problema que atinge todo o
sistema educacional brasileiro em todos os seus niveis. A Psico-
logia Escolar poderia contribuir em muito para resolver grande
parte do problema. Todavia, isto ndo ocorre, exceto em situa-
¢Oes particulares e, quando tal acontece, via de regra serve como
testemunho do muito que se poderia fazer no e pelo Brasil a
partir de uma adequada participa¢do do psic6logo escolar.

Sem pretender fazer uma exaustiva avaliagdo da nao
ocorréncia de contribuiges eficientes, sisteméticas e capazes de
mudar o quadro desolador do ensino no Brasil, por parte da Psi-
cologia Escolar, serdo apontados aqui alguns aspectos para a re-
flexdo. A questdo pode ser vista do angulo da Universidade e
dos niveis anteriores (19 e 29 graus).

A Universidade tem também problemas de fracasso
escolar, até mesmo a nivel de pds-graduagio, mas a tendéncia
tem sido dar pouca ou nenhuma aten¢do ao fato, 3 busca de
suas causas ou aos procedimentos que previnam ou eliminem
tais problemas. H4, naturalmente, pesquisadores que enfocam o
tema, que buscam criar e testar procedimentos para melhorar ou
reverter o quadro (PATTO, 1984; SANTOS, 1990). Em geral,
os resultados que alcangam mostram que Psicélogos Escolares e
especialistas de drea conexa poderiam estar trabalhando juntos
para resolver este problema no ensino superior. Acontece que
wis éxitos e as sugestdes oriundas destes trabalhos esparsos ndo
sdo absorvidas e implementadas pelas institui¢des. Desta forma,
apds as brilhantes pesquisas, as inovagdes acabam cristalizadas
em umas poucas experiéncias, das quais resultam disserta¢cdes e
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teses. Uns poucos alunos sdo beneficiados e ndo hd democratiza-
¢do suficiente, quer do saber quer do fazer psico-pedagdgico
pesquisado. O poder burocrdtico, o poder politico sdo mais for-
tes que o poder do conhecimento cientifico. A instituicdo per-
manece inalterada em sua esséncia quanto ao trabalho psicope-
dagégico. O fracasso escolar universitdrio persiste.

Além do psicélogo escolar ter por dever cuidar do fra-
casso escolar que ocorre na propria Universidade, deve ocupar-se
com o que acontece no primeiro e segundo graus. Aqui é preciso
enfocar: a producdo cientifica, a atividade de extensdo e a for-
macdo de profissionais para atuagdo como psicélogo escolar.

O aspecto possivelmente mais bdsico diz respeito 3
formacgdo profissional, posto que especialistas bem formados
acabam por ser também bons pesquisadores e pessoas que, a par-
tir de sua atuagdo, contribuem para o desenvolvimento do co-
nhecimento na drea. Esta questdo tem sido enfocada por vérios
autores (OLSON, 1990; PINNEL & MATLIN, 1989; WITTER,
1977). E evidente que o espago maior dos curriculos e estdgios
tem sido dedicado a clinica e que a formacgdo do psicélogo esco-
lar ndo o habilita ao desempenho de suas multiplas fun¢des e pa-
péis (CAMPOS,1989; SANTANNA, 1984; WITTER, 1984). Ao
que tudo indica, o psicélogo escolar que as Universidades estio
formando ndo estdo realmente aptos a atuar eficientemente dian-
te dos multiplos problemas que resultam em fracasso escolar.

Outro aspecto a considerar é que a Psicologia Escolar
pode contribuir para a reducgdo do fracasso, usando a estratégia
de programas e projetos de extensao universitdria. Esta estraté-
gia, além de atender &s necessidades de estdgio dos seus alunos,
deve fornecer a instituicdo em que o estdgio se concretiza um re-
torno, o qual deve incluir o atendimento de seu principal pro-
blema — o fracasso escolar. Certamente, em alguns casos isto de-
ve estar ocorrendo, porém nem sempre parece ter seu resultado
devidamente avaliado guanto a seu impacto, quer na formacdo
do aluno quer na situagdo da escola. Os poucos dados cientifi-
cos disponiveis ndo apontam, no Brasil, de um modo geral, esta
estratégia como uma contribuicdo significativa (GUZZO e WI-
TTER, 1987; RIBEIRO e GUZZO, 1987; SANTOS, 1990).

J4 no gque tange a pesquisa na drea, é mister lembrar
que ela j@ tem uma historia respeitavel na busca de tecnologias,
procedimentos, materiais, especialmente no que diz respeito &
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#
leitura (CASTILLO, 1990; CASTRO, 1981; HUSSEIN, 1982),
A produgdo das Universidades cresceu especialmente ap6s a dis-
seminacdo de cursos de pos-graduagdo, mas ela é ainda insufi-
ciente para oferecer respostas, sugerir estratégias ou mesmo para
fornecer instrumentos de avaliagdo para muitas das questdes fre-
glientemente relacionadas com o fracasso. E mister lembrar a
necessidade de vincular mais as linhas de pesquisa aos problemas
mais prementes das escolas e menos a curiosidade do pesquisa-
dor ou aos modismos que marcam a producgdo cientifica.

Em conexdo com a produgdo cientifica, vale lembrar
que as atitudes negativas dos pesquisadores sdo importantes.
Elas aparecem no processo de coleta ou emanam de seus discur-
sos, muitas vezes sem que qualquer problema da escola tenha si-
do atendido. Surgem atitudes defensivas da escola, erguendo
barreiras & propria assimilagdo do saber cientifico e dificultando
a outros o trabalho de pesquisa na escola. Esta consideragdo
apoia-se na literatura, que mostra qudo relevantes sdo estas ati-
tudes para a aprendizagem e o relacionamento entre organiza-
¢Bes e grupos (BANDURA, 1986; GARDNER, 1985; STAATS,
1975).

Isto remete a consideragdo da pouca mudanga no qua-
dro de fracasso escolar decorrente do que pode ser observado
nas escolas de primeiro e segundo graus. A rigor, o psicologo es-
colar estd ausente destas escolas, ndo tem um espaco legalmente
institurdo, muitas vezes o registro profissional é de professor,
mas como ele também é psicologo passa a exercer, quase como
uma deferéncia, os papéis de psicologo. E um desvio que intenta
precariamente resolver a auséncia de cargo nos quadros funcio-
nais. De fato, ndo resolve qualquer problema institucional de
forma estdvel e adequada. Pior ainda, desestimula o profissional,
quer para buscar uma especializagcdo quer para envolver-se mais
com os aspectos cientificos e metodoldgicos, que pedem um es-
forgo produtivo para a solugdo do fracasso. Cristaliza-se a situa-
¢do' e alimenta-se o desinteresse do universitdrio, e mesmo do
corpo docente das escolas superiores para chegar a uma propos-
ta de solucdo, que v4 além das enunciadas em algumas pesquisas
e teses. .

A auséncia de psicologos escolares competentes, na
grande maioria das escolas, ja € por si s6 um elemento que reduz
a probabilidade de assimilagdo, na rede, dos conhecimentos re?
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sultantes das dissertagdes, das teses e de outras pesquisas. Surge
um abismo entre o saber produzido na Universidade e as escolas
dos outros niveis. H4 necessidade de elimind-lo. O que se obser-
va ocasionalmente é o lancamento de toscas pontes entre os dois
lados e ndo um fluxo seguro e continuo de conhecimento. Desta
forma, o saber de Psicologia Escolar gerado na Universidade
nem sempre tem condi¢des de chegar as escolas de primeiro e se-
gundo graus. Novamente, o fazer pedagégico destas tltimas es-
colas caminha sem que contribuigdes basilares para a superagdo
do fracasso escolar sejam assimiladas.

A prépria formagdo do psic6logo e de outros profis-
sionais que atuam na escola precisaria ser revista, de modo a po-
derem atuar interdisciplinarmente e efetivando a passagem do
saber gerado em um nivel para outro. Isto implicaria em contar
com docentes-pesquisadores em todos os niveis. Certamente, es-
ta formacdo ndo estd sendo cuidada como merece; assim é possi-
vel que nem tenham o repert6rio bdsico necessario para analisar
criticamente esta producdo e incorpord-a a vida escolar.

Desta forma, o saber produzido pela Psicologia Esco-
lar ndo encontra no 12 e 29 graus, tanto quanto na Universida-
de, condigdes favordveis para o seu desenvolvimento e para a sua
aplicacdo, tendo reduzida a probabilidade de uma colaboragdo
sistemética e efetiva para a recuperacdo do fracasso escolar.

Permeando todo este quadro negativo, estd o proprio
desenvolvimento da Psicologia enquanto ciéncia. Por ser ainda
jovem e ndo ter ainda consolidado alguns aspectos essenciais do
seu saber-fazer-poder, a Psicologia vive uma crise de desunido
tedrica, conceitual, metodoldégica e mesmo de atuagdo. Esta
contingéncia reflete-se em muitos aspectos do seu emprego na
escola. A énfase estd em marcar a presenga desta ou daquela teo-
ria como a Unica, a perfeita, a capaz de resolver os problemas.
Ao mesmo tempo, procura-se denegrir as contribui¢des oriundas
de outros enfoques ou, pelo menos, ignora-las. Todavia, hd uma
base de similaridade entre elas que é freglientemente oculta.
Certamente, por trds da énfase no diferente, no exclusivismo, es-
td toda uma necessidade de seguranga, de prestigio, e até mesmo
de disputa de mercado (STAATS, 1983).

A situacdo de desunido refletese na busca de um es-
paco para o psicélogo escolar no sistema educacional, até no
proprio saber-fazer ciéncia. Certamente, isto se reflete negativa-
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mente na possibilidade de contribuigdo para reducdo do fracassé
escolar. i

As colocac8es feitas aqui caracterizam um quadro ne-
gativo quanto & contribui¢do pretendida, mas € preciso lembrar
que hd muitos casos que servem de contra-exemplo, isto &, ser-
vem para confirmar a regra de que, no Brasil, a ndo ocorréncia
de contribuicdo mais do que a sua concretizagdo sdo a marca
distintiva da participagdo da Psicologia Escolar no que diz res-
peito a superagdo do fracasso escolar.

H& necessidade de agdes coordenadas para-reverter es-
ta situacdo. Entre elas,algumas sdo colocadas aqui para reflexdo:

— Qs trabalhos de campo e as pesquisas que constituem
excelentes exemplos de como a Psicologia Escolar po-
de contribuir para superar o fracasso escolar, precisam
ser estimulados e ter continuidade.

—  As pesquisas devem estar predominantemente vincula-
das a busca de solu¢3o para os problemas vivenciados
nos trés niveis de ensino.

—  Os cursos de Psicologia precisam avaliar a formagdo
que estio dando ao psicologo escolar e garantir um
aperfeicoamento e uma atualizagdo freqiiente de cur-
riculo.

—  H4& necessidade de garantir condigOes para aperfeicoa-
mento, especializagdo, mestrado, doutorado e educa-
¢do permanente para o psicologo escolar.

—  E imprescindivel uma avaliagdo adequada do que vem
sendo oferecido e usado nas escolas em termos de Psi-
cologia Escolar.

—  E inadidvel a busca de um espago legal para a atuagdo
do profissional de psicologia integrar-se a equipe mul-
tidisciplinar das escolas, nos trés niveis. '

; — A busca da unificagdo deve nortear o trabalho do psi-
célogo escolar.

Cada um destes aspectos comporta muitas estratégias
e desdobramentos. Cabe &s Universidades, as autoridades res-
ponsaveis pelo sistema - educacional, as sociedades cientificas e
de classe, a propria comumdade e a cada profissional um esfor-
¢o para que todos estes aspectos sejam trabalhados concomitan-
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temente e convergindo para que a contribuicdo da Psicologia Es-
colar ndo seja um exemplo ocasional, mas uma constante na luta
para a superagao do fracasso escolar.
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