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EDUCACAO, ARTE, VIDA E PROCESSO(*)

Geraldina F:ono Witter
(PUCCAMP)

Processo é vocéabulo que pode ter, para especialistas diversas, con-
cepgOes distintas, em fungdo de seu objeto de estudo e de como olham e o
pesquisam. Mas também haver4, pelo menos em termos linguisticos, algu-
mas marcas comuns para que denominem processo a fenémenos aparen-
temente diferentes como a fundigao do ago, a construgao de um veiculo, o
ensino-aprendizagem, a criagdo de um samba, o amar, o viver. Este deno-
minador comum liga os vocéabulos educagao, arte, vida. Todos implicam em
processos complexos, ndo hierarquizados na ordem aqui enunciada.

Sao processos intrincados e indissociaveis. Cada um deles pode ser
visto de forma distinta pelos muitos especialistas que os estudam, pelos
cientistas, pelos artistas que os produzem, pelos educadores que os cons-
troem, pelos que os vivenciam. Estas andlises podem ser convergentes ou
divergentes, podem ser fragmentadas ou globalizantes, e outras considera-
¢Oes deste teor poderiam ser feitas aqui. Todavia, neste momento, aintensao,
o tempo e o espago disponfveis pedem um recorte. Assim sendo, apds breve
consideragao das relagdes entre vida, educagao e arte enquanto processo
6 oportuno enfocar alguns aspectos subjacentes.

Primeiramente, face as midiltiplas possibilidades, é mister conceituar
processo. Entenda-se sob este rétulo movimento (agéo) dindmico, condu-
zindo de um ponto a outro, de um estado a outro; que sofre o impacto de
variaveis extrinsecas e intrfnsecas; no qual cada momento depende do
precedente e influi no consequente e cujas etapas nem sempre estao
claramente demarcadas mas que podem ser operacionalizadas para fins
diversos.

Vida é processo. Educagao é processo. A arte é processo. A ampli-
tude de abrangéncia destes processos segue precisamente esta ordem, mas
sao processos intimamente relacionados, uns influem nos outros, uns com-
plementam os outros @ mesmo o0s tornam mais plenos ou restritos.
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O processo da vida humana requer, para seu desenvolvimento muita
educagao e muita arte. O processo de ser esta implicito no de viver e requer
muito ensino-aprendizagem por parte do homem, nao apenas para sobrevi-
ver mas para ir além, para ampliar suas proprias possibilidades para fazer
evoluir o préprio processo que representa a vida. Isto pede muita educagao
e, hoje, nao se pode falar em educagao sem considerar que subjacente a ela
esté a ciéncia. Vale dizer que a educagao depende do processo e do produto
da ciéncia para seu desenvolvimento, para sua real efetivagao, para garantir
sua eficiéncia na melhoria da vida humana, para que esta dltima se realize
plenamente. O processo educacional precisa assimilar processos e produtos
da ciéncia e incorporé-los no ensino-aprendizagem.

Vida é um processo empobrecido se ndo puder contar também com
a arte para alcangar sua plenitude. A arte é processo que leva a vida para
além da sobrevida. E processo nao apenas de enriquecimento mas também
de desenvolvimento real, que permite ampliar as fronteiras do homem. Mas
a arte depende também do processo educacional. E necessério aprender a
usar o potencial criativo; conhecer e dominar as técnicas de criagao; conhe-
cer e reconhecer as caracteristicas da prépria arte, saber usufruir de tudo o
que ela pode oferecer entre outras coisas.

Assim sendo, o processo de vida para 0 homem s6 tem condigdes
para seu desenvolvimento através do processo de aprendizagem, isto 6, da
educagao, tanto em seu sentido amplo como no restritol Educagao e vida sé
se complementam e tendem & plenitude ao viabilizarem e ao absorverem a
arte enquanto processo e enquanto produto. Neste contexto, de vida, edu-
cagao e arte, ha ainda a considerar o papel da ciéncia. Ela também é um
processo que busca conhecer outros processos seguindo uma metodol4gi-
ca especffica para poder conhecé-los, para poder intervir neles, para poder
melhoré-los e paragarantir ao ser humano um evoluir constante e uma melhor
qualidade de arte, de educagao e de vida.

Estes processos podem ser enfocados cientificamente em termos da
pessoa, do grupo, do pals, ou da prépira espécie. Em cada caso, contribui-
goes distintas podem ser feitas mas todas convergem para a possibilidade
de garantir, a cada ser em paticular e a todos em geral, contingéncias que
viabilizem uma realizagao mais plena e que assegurem a continuidade do
processo Vida com base em um melhor processo de Educagao e Arte.

A Psicologia ndo apenas tem estudado as caracteristicas das pessoas
criativas como também tem buscado criar e desenvolver estratégias e meios
para aumentar o desempenho criativo das pessoas. Exemplo disto s&o
trabalhos como os de Santos (1985), pioneiro no Brasil, testando procedi-
mentos para o desenvolvimento da criatividade. O mesmo pode-se dizer do
éxito obtido por Santiago (1977) treinando criangas em criatividade verbal.
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Greer & Levine (1991) testaram procedimento para levantar condigdes de
motivagao para o desempenho criativo entre universitarios, tendo obtido
resuftados positivos na redagao de poesias com treino de curta duragao.
Além disso, seus resultados apoiam a tese de que a criatividade pode ser
afetada por variaveis s6cio-psicolégicas e cognitivas e que ela ndo é apenas
fungao de aspectos da personalidade. Vale lembrar ainda o desenvolvimento
de técnicas para desenvolvimento da criatividade em muitas oytras areas
como o desenho (Kawenski, 1991), a leitura (Carelli, 1992).

O processo de pesquisa cientifica também tem contribuido para
desmistificar mitos estabelecidos até mesmo por trabalhos incompletos,
falhos ou por exagero de teorizagdo com insuficiéncia de dados. Assim, em
1989, Hendren persistia em falar no mito de que o hemisfério cerebral direito
era responsével pela criatividade. Hines (1991) demonstra bem a insuficién-
cia de condigbes para aceitagao desta proposigao. Ela 6 uma concepgao
que implica na aceitagéo acrftica de uma crenga ingénua, comparével a uma
pseudociéncia, a cerca do cérebro e de seu funcionamento. Considera-a
mesmo similar as crengas vigentes no século 18 e 19 no que diz respeito a
frenologia. Pode se mesmo reiterar o que Poizner, Klima & Bellugi (1987)
demonstraram, ou seja, ndo hé ainda provas de que os processos simbdlicos
sejam processados no hemisfério direito e este 6 um dos aspectos mais
pesquisados da questdo. De fato, os dados de Lavach (1991) em parte
refletem este mito, mas lidos mais criticamente do que o faz o autor, salva-
guardando as limitagdes dos instrumentos e tipo de pesquisa feita, mostram
que embora parega haver preferéncias cognitivas associadas aos hemisfé-
rios é necessario considerar, e aqui 6 o autor quem o lembra, o papel da
sociedade, da educagao e das préprias atividades em que as pessoas se
envolvem. Entretanto, sem um maior avango na neuropsicologia, mitos como
o aqui referido poderdo perdurar. Esta persisténcia poderd mesmo ser
maléfica como toda pseudo-ciéncia (Boudon, 1991; Perrez, 1991; Thom),
1991; Thom, 1991; Bunge, 1991). Alids eliminar mitos e reduzir os efeitos
deletérios das pseudociéncias  um trabalho imenso a serrealizado. E &rduo
nos pafses que geram ciéncia de ponta, mas é ainda mais dificil nos que se
alinham predominantemente entre os consumidores e onde a tradigao de
pesquisa praticamente nao existe, ou prevalece a pesquisa dé mera sedi-
mentagao do saber.

A ciéncia precisa conhecer o comportamento do préprio pesquisador
enquanto potencial criativo para resolver problemas @ mesmo para buscar
novos problemas e solugdes (Smith, 1991), ou ainda condigdes bésicas para
oemergir de teses de doutorado realmente criativas (Bargar & Duncan. 1990).

Trabalhos como s aqui referidos fornecem condigoes para os edu:
cadores @ mesmo administradores educacionais e cientfficos melhorarem o
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processo educacional e o de produgéo cientffica. Disto resultam esforgos
como o de Reitman (1990) que ajudam a formar professores para preparar
artistas profissionais, retomando a concepgao de que educagao também &
arte, ndo deve ter apenas eficacia e utilidade social. Além de um processo
eficiente a educagao deve levar em consideragao o docente como ser criativo
e garantir as condigGes para criatividade nos alunos.

Desta forma, a pesquisa cientffica pode levar ao conhecimento do
processo de produgéo da arte, do produto artistico e de como atuar educa-
cionalmente para otimizar as condigdes do primeiro para garantir maior
produtividade e qualidade para o segundo. Consequentemente, alimenta o
processo de educagao quer do que cria a arte quer do que a consome
podendo-se ter por meta que todo homem seja ao mesmo tempo um bom
consumidor e um bom produtor de algum tipo de arte. Com isto se resgata
o homem da educagéo para a mera sobrevivncia para a plenitude da
reproducao para a criagao, da limitagéo para a plenitude.

Esta 6 uma das muitas maneiras pelas quais a ciéncia moderna
passou a influir no. processo de vida, podendo levéa-lo para muito além de
onde ja pode sonhar o homem de hoje.

Assim a unido imprescindivel dos processos vida, educagao e arte
pode e deve fazer-se recorrendo-se ao processo cientffico. Ignora-lo é, na
melhor das hip6teses, marcar passo, enquanto outros estdo viajando na
velocidade do som e antevendo vbos na velocidade da luz.

Entretanto, se héa tanto sendo feito, se ha tanto por fazer em busca de
uma vida mais completa, seria de se esperar que 0 mundo vivesse em
condigdes bem diferentes das que todos conhecem, com a maioria dos
homens apenas sobrevivendo. Mdiltiplas variaveis sdo responséaveis por isto:
os jogos ideoldgicos e politicos; os sistemas econdémicos, as instituigoes, as
familias e as proprias pessoas. E facil langar no sistema (capitalismo ou
outro), nas instituigdes (igreja, escola) ou mesmo em alguma pessoa (Hittler,
maée) a culpa. Todavia, na complexidade dos processos, nos intercambios
entre eles, na reciprocidade de infludncias, todas as variaveis estao presen-
tes, todas tdBm sua parcela de responsabilidade. Embora uma, em dado
momento, em dado aspecto possa parecer ou mesmo ter o maior poder,
todas devem ser alvo de atengao.

Grandes mudangas podem ocorrer quando uma pequena alteragao
tem lugar. Cada pessoa assumindo sua responsabilidade no processo de
busca por uma vida plena e construtivajé esta contribuindo para a mudanga.
Parte desta mudanga pode ser cada pessoa buscar tornar-se, pelo menos,
um consumidor de ciéncia atualizado e crftico (Drew & Hardman, 1985).

Seisto é responsabilidade do cidad&o em geral é ainda mais cobrével
do professor, figura-chave no processo educacional, inclusive por sua atua-
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géo na formagéo dos que vivem o processo artistico. Fica aqui a chamada
para uma revisao do que fazemos ao atuarmos no processo arte, de como
estamos agindo no processo educacional & luz do processo cientffico e
como isto esté se refletindo no processo vida de cada um e de todos nés,
da sociedade.
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