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RESUMO

CHAVES, AM.; BOTELHO, A.C.: ANDARI, E.; SANTOS, M. e MARANHAO, W.
Representagdo social de familia entre jovens estudantes de escolas publicas e
particulares. Estudos de Psicologia, 10 (2): 9 - 20, 1993

Com objetivo de estudar a representagdo social que os jovens tém
das suas familias, aplicou-se um questionario em 97 estudantes do segundo
grau, que freqdentavam duas escolas publicas e duas particulares da cidade
de Salvador (BA). Os itens do questiondrio abordavam conteudos sobre:
relagoes interpessoais, os papéis que cada membro do grupo familiar
desempenha, o significado destes papéis para os adolescentes e as suas
concepgdes de familia. Nao foram constatadas diferengas significativas
entre as concepgoes de familia dos jovens pertencentes as escolas publicas
e particulares. De maneira geral, todos consideraram a familia indispenséavel
na formagao do individuo.

Palavras-chave: representagao social, adolescentes, familia.

INTRODUGAO

A familia ndo é um simples agrupamento que surge de forma natural,
porém deve ser compreendida como uma instituigao historicamente cons-
truida, e, como institui¢do social, é considerada como integrada, duradoura
e organizada (Machado e Machado, 1987). No plano histérico, emboratenha
mudado a sua configuragéo, ainda sobrevive e n&o hé registro de gue alguma
sociedade tenha existido sem a sua formagéao.

* Estudantes do curso de graduagdo em Psicologia
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Atribui-se a familia fungoes que estao relacionadas com a posigao
que ocupa na organizagao social e econdmica da sociedade a qual pertence.
Mesmo as fungbes que provieram das primitivas fungoes biolégicas, socia-
lizaram-se para serem reconhecidas e passaram a ser regidas pelos padroes
culturais. As fungdes bésicas da familia, tais como, criagdo, cuidado e
educagao dos filhos, ou seja, a reprodugao social, estdo estreitamente
ligadas as fungbes de reprodugdo econdmica. Observa-se, ainda, uma
determinada especializagao das fungoes entre os membros da familia, deter-
minada pela propria definigao dos papéis sexuais feminino e masculino.

Numa viséo histérica Poster (1979) apresentou quatro modelos de
familia: a aristocrética, a camponesa, a proletéria e a burguesa, cujas carac-
teristicas bésicas, segundo o referido autor, serdo descritas a seguir.

Na familia aristocrética (séculos XVI e XVII) né&o era atribuido valor &
privacidade, a domesticidade, aos cuidados maternos ou as relagoes intimas
entre os pais e filhos. As relagbes entre os membros da familia eram
rigidamente hierarquizadas. As criangas eram cuidadas por amas-de-leite e
nao se identificavam, pois, essencialmente com as figuras paternas.

A familia camponesa (séculos XVI e XVII) vivia em comunidade e eram
os membros significantes da aldeia que regulavam a sua vida familiar
cotidiana. Assim como a familia aristocrética, nao valorizava a domesticidade
e a privacidade. A criagao dos filhos era fungao da comunidade.

No inicio do Século XIX, a familia proletaria caracterizava-se pela vida
comunitaria, herdada dos camponeses, como forma de resistir a opressao
imposta pelo capitalismo. Na medida em que as condi¢cdes de vida dos
operérios melhorava, havia uma aproximagao aos modos de vida da familia
burguesa. A mulher passava a dedicar-se mais & casa e ao cuidado dos
filhos. Finaimente, segundo Reis (1989) "ha um aburguesamento ideolégico
da classe operéria no que concerne a vida familiar" (p. ). A prioridade da
familia passa a ser a educagao e o futuro dos filhos. Observa-se, ainda, um
reforgo da autoridade paterna e um incremento do conservadorismo.

Uma das principais caracteristicas da familia burguesa é a distingao
clara entre a vida publica e a vida privada. O trabalho seria o lugar da razao
e o lar, o da emogao. O homem fica responséavel pela vida econdmica,
enquanto a mulher é responsabilizada pela organizagdo da casa e pela
educacao dos filhos. H& uma total dependéncia dos filhos em relagao aos
pais, o que faz surgir a oposigao entre o amor e a autoridade.

Para Avila (1987) a familia contemporénea ainda possui caracteristi-
cas da familia burguesa do século passado, tais como: a rigida hierarquia do
sexo e da idade e a associagao entre 0 amor e a autoridade. Porém, as
condigdes histdricas atuais sao outras e a familia burguesa j& apresenta
algumas mudangas. Configura-se a familia nuclear moderna, constituida por
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poucos filhos (dois ou trés). Observa-se, entao, que a familia tende a diminuir
de dimensoes, pois de acordo com Machado e Machado (1987), a partir da
Revolugao Industrial, a instituigdo familiar tornou-se um grupo de consumo
€ nao apenas de producgéo. Desse modo, ndo mais se justificava a antiga
extensao e o grande ndmero de filhos.

Além do anteriormente exposto, a destruicdo das formas de vida
comunitéria, fortalece a necessidade de intimidade e de vida privada, fazendo
da famflia um reduto fechado, onde os seus membros devem buscar as
relagoes afetivas (Ariés, 1981). A familia torna-se o centro da afetividade, onde
0s seus membros podem descarregar todas as tensdes do mundo "de fora",
hipertrofiando-a em suas fungdes. Como consequéncia, comega a haver
uma cobranga excessiva de satisfagao, o que sobrecarrega os seus mem-
bros de expectatvias. Dai, uma possivel crise interna da familia ao se tornar
o locus de explicitagao das tensdes advindas de fatores sociais mais amplos,
tais como a formagao e o inchamento do espago urbano, a falta de espagos
comunitérios e a falta de seguranga.

A instituicéo familiar, portanto, foi criada pelo homem para orientar a
conduta dos seus membros, respondendo as necessidades sociais e pas-
sando a ideologia da sua auto-manutengao, apresentando-se como "imuta-
vel" e "universal'. Contudo, continua a desempenhar papéis fundamentais, "é
a formadora da nossa primeira identidade social" (Reis, 1984, p.99), pois é
na famflia que se desenvolvem as primeiras relagoes sociais.

A familia nuclear estreitou muito as relagdes interperssoais: pai, mae
efilhos, onde os pais passam a ser o modelo mais imediato de identificagao
na construgéao da identidade dos filhos.

A familia, portanto, tem um significado muito maior que a de uma
instituicdo social ou o de um agrupamento de pessoas com lagos de
parentesco. Pode ser responsdvel tanto pela satisfagao quanto peta forma-
¢ao de neuroses, a depender de como se estrutura. Ao favorecer o "espago
pessoal’, ou seja, a individuagao, a familia contribui para o crescimento
psicossocial dos seus membros. Ao mesmo tempo, se nega este "espago"
em fungao da inflexibilidade dos papéis que determina, favorece a rigidez do
sistema familiar, transformando as relagbes em uma coexisténcia ao nivel
das fungdes que cada um desempenha, perdendo de vista o préprio indivi-
duo.

Este estudo teve como objetivo identificar elementos que possibilitem
a andlise da expressao da representagao social de familia entre jovens. A
representagao social € aqui entendida como estruturas do saber, ‘conside-
rando-se que em todas as experiéncias passadas do individuo, ha sempre
algo na ordem do saber; as agdes e reagdes do individuo, diante de estimulos
imediatos e pessoas sempre estao em fungao do sentido que € atribuido a
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este estimulo; o saber social é utilizado para tratar as informagOes e dar
sentido a estes estimulos; o saber social, por estar armazenado e disponivel,
deve ser organizado e, por ser (til, deve ser geral (Menardiere & Montmollin,
1986).

Assim, este estudo tratou especificamente de: a. identificar os tipos
de relagoes que sao estabelecidas entre os pais e os filhos; b. descrever 0s
tipos de conflitos ideol6gicos estruturados nas relagées entre pais e filhos;
c. descrever as representagdes dos adolescentes sobre os papeis desem-
penhados pelo pais, pelas maes e pelos filhos no contexto familiar e d.
descrever quais os significados que os jovens atribuem a familia.

METODO

Amostra

Foi feita uma selegao deliberada de quatro escolas, duas particulares
e duas publicas. Os informantes foram 97 estudantes do ensino de segundo
grau que freqlentavam escolas publicas e particulares, localizadas nos
bairros da Graga, Ondina e Rio Vermelho, na cidade de Salvador, Bahia.
Nestes bairros habita, predominantemente, uma populagéo de classe média.
Foram entrevistados 46 estudantes de escolas particulares (dezesseis do
sexo masculino e trinta do sexo feminino) e 51 estudantes de escolas
publicas (23 do sexo masculino e 28 do sexo masculino). Como eram
estudantes do ensino de segundo grau a idade dos informantes variou de 15
a 22 anos.

Nao fizeram parte da amostra jovens casados ou que tivessem filhos.

Do total de 97 informantes, 68 eram filhos de pais casados, 28 dos
quais alunos de escolas publicas e 40 alunos de escolas particulares; 19 eram
filhos de pais separados (nove de escolas publicas e dez de escolas
particulares); 10 eram filhos de vilvos (nove de escolas publicas e um de
escola particular).

A maioria dos informantes, tanto os de escolas publicas como os de
escolas particulares (84,53%) tem, no maximo, trés irméos. Contudo, dez
(10,30%) possuem de quatro a seis irmaos e cinco (5,17%) possuem de sete
a nove irmaos.

Os pais dos alunos de escolas particulares, em sua maioria,| tem um
curso superior completo, enquanto que os pais dos alunos de escolas
publicas possuem, em sua maioria, © segundo grau completo.

A maioria dos informantes mora com a familia, ou seja, pai, mae e

irmaos ou apenas com a mée e os irmaos. Constatou-se, também, que os
informantes nao tem responsabilidade financeira, ficando esta a cargo dos
pais.
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Instrumento

Para a coleta das informagoes foi utilizado um questionario composto
de 20 quesitos. O questionario era composto de questoes objetivas e
subjetivas e, visava coletar informagoes sobre: o relacionamento familiar,
possiveis conflitos ideolégicos entre pais e filhos, papéis sociais dentro da
familia, nivel de satisfagao dos filhos e o significado que possuiam acerca da
familia.

Na primeira parte, foram coletadas informagoes gerais que possibili-
tavam a identificagao do informante, tais como: idade, sexo e nimero de
irmaos do informante; estado civil dos pais; idade, nivel de escolaridade e
profissdo do pai; idade, nivel de escolaridade e profissao da mae e com quem
o informante morava.

Na segunda parte, foram apresentadas questoes que visavam coletar
informagoes sobre com quem o informante mais discutia as suas idéias e
dificuldades no ambiente familiar, tais como: "Vocé discute com os seus pais
sobre dificuldades que esta passando?”; "Na sua casa com quem vocé mais
conversa?"; "Vocé tem liberdade de conversar sobre sexo com 0s seus
pais?"; "Quais dos assuntos que vocé costuma conversar com 0s Seus pais
frequentemente? (Polftica e economia, vida escolar, relagdo com os amigos,
fofocas, namoro, outro)"; "Na sua casa quando vocé expde uma idéia ou
pensamento: (Ninguém lhe déa atengéao; todos ouvem e discutem as suas
idéias; vocé prefere nao falar em casa; seus pais o ouvem, mas nunca lhe
dao razao)".

Na terceira parte, as questoes estavam relacionadas a convivéncia
familiar, & cobranga dos pais e a identificagao dos informantes com os pais
ou com um deles, tais como: "Com relagao a convivéncia o que ocorre com
mais freqiiéncia? (Costumamos nos encontrar e conversar nas refeigoes;
geralmente chego em casa e vou direto para o quarto; quando estou com
problemas desabafo com os meus pais, irmaos ou alguém da familia,
discutimos os problemas familiares, procurando solucioné-los, considero
que nao tenho amigos em casa, prefiro procurar outras pessoas)”; "Que tipo
de cobranga lhe é feita em casa? (Chegar em horario pré-determinado,
respeitar os mais velhos; estar presente nas datas comemorativas; notas
escolares; informar onde vai e com quem vai)"; "Em termos de atitudes e
comportamentos, com quem vocé acha que se parece mais? (pai, mae,
irmaos)"; "Quais os valores que a sua familia dd mais importancia? (respeito,
honestidade, ascensdo social, diploma, religido, casamento, virgindade,
trabalho, ‘status’)"; "Dentre os valores valorizados pela sua familia, quais vocé
discorda"; "Como vocé reage com relagao a essa discordancia?”

A quarta parte tratou de questdes relacionadas as responsabilidades
com as atividades domésticas e quem € responsével pelas decisoes familia-
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res. Estas questoes solicitavam ao informante que relacionasse as atribui-
GOes de cada membro na familia e o seu poder de deciséo.

Na quinta e dltima parte, as questoes exigiam respostas avaliativas
sobre as atitudes e comportamentos dos pais, sobre o funcionamento da sua
familia e como seria uma familia ideal. Nesta parte foram apresentadas
questOes como: "Vocé considera as idéias dos seus pais sobre a sua
geragao: (atualizadas, antiquadas, conservadoras, distorcidas, preconcei-
tuosas)"; "Familia para vocé é sinbnimo de: (grupo de parentesco; respeito;
uniao, confianga e apoio; instituicdo de forma pelo casamento; atribuigéo
divina; grupo autoritério cujo dominio é exercido pelo pai ou chefe da
familia); "O que a sua familia espera de vocé?"; "Vocé corresponde ou
correspondera a estas expectativas?”; "O que vocé gostaria que mudasse
em sua famflia?"; "O que vocé considera como uma familia ideal?".

Todas as questdes solicitavam justificativa da resposta e para algu-
mas questoes foi apresentada uma pequena escala que incluia os itens:
sempre, quase sempre, raramente ou nunca.

Procedimento de coleta de informagoes

Aos informantes foi solicitado o preenchimento do questionério ante-
riormente descrito.

O questionario foi programado para ser respondido em até 30 minutos
e foram aplicados no espago das escolas, fora do hordrio das aulas. As
orientadoras educacionais das escolas, auxiliaram na aplicagao dos ques-
tionarios,

Os estudantes foram instruidos que deveriam responder a todas as
questoes e que nao havia necessidade de identificagao. Aos estudantes,
orientadores educacionais e diretores das escolas, foram explicitados, tam-
bém, os objetivos da pesquisa.

RESULTADOS

Relacionamento familiar entre os estudantes de escolas publicas.

As informagdes referentes ao relacionamento e a convivéncia dos
jovens na familia mostram algumas contradigdes entre aqules estudantes de
escolas publicas, pois enquanto 54% raramente ou nunca discutem com 0s
pais acerca das suas dificuldades, 61% raramente ou nunca sentem-se livres
para conversar sobre sexo, a maioria (80%) concorda com a educagéo que
recebe. No entanto, as meninas concordam mais com a educagao recebida
(87%) que os meninos (69%). Mesmo assim, 67% afirmaram que costumam
participar das discussoes para a solugao de problemas familiares, sendo que



Representacho Social da Familia entre ... 15

apenas 15% afirmaram que procuram isolar-se no ambiente familiar e 6% que
nao tem amigos neste ambiente. Contundo, a maioria dos meninos e meni-
nas (54%) consideram receber atengao e respeito as suas idéias.

As maes sdo, para a maioria, as responséveis pela educagao e
contato com os filhos, 52% dos jovens afirmaram que conversam mais ocm
amae e os assuntos mais freqiientes referem-se 2 vida escolar e a relagéo
com os amigos. Esta tendéncia modifica-se um pouco quando os pais sdo
separados ou vilvos; neste ultimo caso, 67% dos filhos de pais viivos
afirmam conversar sobre os seus problemas com outras pessoas, dentre os
quais se incluem: amigos, tios, cunhados e empregadas.

No caso das méaes casadas, 96% dos seus filhos afirmam que é sua
atribuigao os cuidados domésticos e a educagao dos filhos. Quando as maes
sdo separadas ou vilivas, a sua responsabilidade com a familia é plena, ou
seja, desde o cuidado dos filhos e do lar até a sustentagdo financeira da
familia.

Para 89% dos filhos de pais casados é ao pai que é atribuida a
responsabilidade de sustentagéo financeira da familia. No entanto, tal res-
ponsabilidade é dividida (50%), quando s&o separados.

A maioria dos entrevistados considera que é sua atribuigao a obedién-
cia as regras da familia e como um todo decidem, na maioria das vezes, em
relagao a assuntos particulares, tais como, amizades, namoros, lazer e
vestimentas.

Néo se verificou diferengas entre as cobrangas que sao feitas aos
meninos e &s meninas. O que aparece com maior freqiiéncia é a exigéncia
de respeito aos mais velhos, sendo que o controle de horario para chegar
em casa, foi a exigéncia que menos se verifica.

Com relag&o & expectativa dos pais em relagéo ao futuro dos filhos,
39% dos filhos de pais casados percebem que 0s seus pais esperam que
"vengam na vida" que "se formem" e "tenham uma boa profissao"; 50% das
filhas de pais separados percebem que os seus pais esperam que "sejam
felizes" e "tenham um bom casamento”. Com relagao aos filhos, a percepgao
de 40% € que os seus pais (separados) esperam que "sejam eles mesmos"
ou que "déem orgulho a familia”.

Entre os entrevistados, 84% das mulheres e 92% dos homens acham
que corresponderao a estas expectativas.

Os valores mais ressaltados pelos pais, segundo a percepgao dos
estudantes de escolas publicas, sao: o respeito, a honestidade e o trabalho.
Entre os jovens, 33% concordam com estes valores e os assumem. Entre os
informantes, 41% consideram as idéias dos pais em relagao & sua geracao
atualizadas, 28% as acham conservadoras, 20% as consideram distorcidas
e 15% preconceituosas. Vale ressaltar que, 54% dos filhos de pais casados
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acham as idéias dos seus pais atualizadas, 44% dos filhos de pais separados
acham as idéias dos seus pais distorcidas e 33% dos filhos de pais vilvos
acham que as idéias de seus pais sao preconceituosas.

Para 89% dos jovens familia & sindnimo de unido, confianga e apoio.
No entanto, 37% das meninas gostariam que pudesse haver mais didlogo na
relagao familiar e 50% dos meninos gostariam que Ihes fossem dado o direito
de tomas as suas préprias decisoes.

Relacionamento familiar entre estudantes de escolas particulares

Observou-se que 38% dos filhos de pais casados discutem, quase
sempre, Com Os seus pais sobre as suas dificuldades, no entanto, 70% dos
filhos de pais separados discutem sempre. Entre as meninas, Cujos pais sao
separados, 67% sempre conversam com eles sobre sexo, enquanto que 41%
das meninas, filhas de pais casados, conversam quase sempre; ja, 55% dos
meninos, tanto filhos de pais casados quanto separados, conversam sempre
sobre sexo com eles. No entanto, para 51% deles estas conversas sao feitas
com as maes. Tanto para os filhos de pais casados como separados, 90%
concordam com a educagao que os pais lhes dao.

Os assuntos mais conversados, pelos filhos dos diferentes grupos,
com os pais sao, em ordem: sobre a vida escolar, sobre amigo e sobre
namoro.

A maioria deles (75%) consideram que as suas idéias e pensamentos
sempre sao ouvidos e discutidos pelos pais, no entanto, 12% prefere nao
expor as suas idéias em casa, mas sim aos amigos.

As maiores exigéncias dos pais se referem a "informar sempre aonde
vai" e "respeitar os mais velhos", como as principais; seguidas de "informar
com quem vai sair', "chegar em casa no horério pré-determinado e "notas
escolares".

Entre os meninos, 48% se identificaram com o pai e 25% com a mae,
em relagado as suas atitudes e comportamentos. No entanto, 46% das
meninas se identificaram ou com o pai ou com a mae.

Os valores que a familia mais valoriza, na percepgao dos informantes,
sao o respeito e a honestidade. Sao citados como importantes, também, o
casamento e a conquista de um diploma. Entre os jovens, 71% revelaram
concordar com os valores assumidos pelos pais.

De acordo com a informagao dos estudantes, para a maioria das suas
mées (casadas), 87%, é atribuida a responsabilidade pelos cuidados domés-
ticos. No entanto, entre as maes separadas, segundo os seus filhos, estes
cuidados sdo 50% de responsabilidade das maes e 50% dos filhos. Obser-
va-se, ainda, que os filhos de pais separados tém mais responsabilidade com
os cuidados domésticos. A diregao e a organizagao do lar cabe a 90% das
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mées casadas e a 100% das maes separadas. Entre as maes casadas, 83%
séo responsaveis pelos cuidados especiais aos filhos (médicos, dentistas,
etc.). Entre os casais casados, 98% das maes e 70% dos pais sao respon-
séveis pela educagado doméstica dos filos; enquanto que entre os casais
separados, apenas 20% dos pais tém esta responsabilidade, sendo esta
tarefa predominantemente desempenhada pelas maes (80%). Observa-se,
entao, conforme o depoimento dos filhos, que as maes separadas sao
atribuidas mais responsabilidades em relagao a organizagao do lar e aos
cuidados com os filhos do que as maes casadas, haja vista, que estas
dividem as tarefas com os parceiros.

Acerca das responsabilidades financeiras, verifica-se que no caso
dos casados, estas recaem sobre o pai (98%), enquanto que entre 0s pais
separados é dividida entre os dois.

Comrelagéo aotrabalho fora de casa, 45% das maes casadas o fazem
e 90% das maes separadas.

Observou-se, ainda, que as filhas de pais separados tém mais auto-
nomia para decidir questdes sobre as suas proprias vidas, tais como:
namoro, amizade, divertimento, opinides, tarefas, que as filhas de pais
casados. Para os meninos, estas decisdes ocorrem em percentual equiva-
lente, tanto para aqueles de pais casados como os de pais separados. No
entanto, em qualquer das situagdes, os meninos tém maior liberdade de
decisao sobre as suas saidas e horéarios do que as meninas.

Verificou-se que 53% dos filhos consideram as idéias dos seus pais
como atualizadas, enquanto que 25% as consideram conservadoras, sendo
este ndmero mais expressivo entre os filhos de pais casados.

Para 80% dos jovens entrevistados, familia é sinénimo de "uniao,
confianga e apoio". Destes, no entanto, ainda incluiram "o respeito” como
sinénimo de familia. para este item nao houve diferenga entre a opiniao dos
filnos de pais casados ou separados.

Na percepgao dos filhos entrevistados, néo ha grande diferenga entre
a expectativa futura dos pais em relagdo aos meninos ou as meninas. Em
geral, seus pais esperam que sejam felizes, responséveis, honestos, obte-
nham um diploma e realizem-se profissionalmente para alcangarem os seus
objetivos e a sua independéncia. Observou-se, ainda, que 90% dos jovens
acham que correspondem ou corresponderao a estas expectativas.

Entre os entrevistados, 33% acham que nada deve ser mudado em
suas familias. Esta concordancia é mais significativa entre os filhos de pais
casados. Entre as filhas de pais separados (33%) gostariam que Ihes fosse
dado o direito de tomar as suas préprias decisdes e 33% dos filhos de pais
casados gostariam que 0s seus pais respeitassem a sua individualidade.
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Afamilia ideal para os jovens entrevistados é aquela onde ha respeito,
uniao e compreensao. No entanto, para os filhos de pais casados o didlogo
foi citado como importante e, apenas 8% dos jovens consideram a sua
prépria famflia como ideal. Todos os jovens consideram a familia indispen-
savel e que a sua base deve ser 0 amor e a uniao.

DISCUSSAO

A andlise dos resultados demonstra que as relacoes estabelecidas
entre os pais e os filhos séo diferentes entre os jovens de escolas publicas
e de escolas particulares. Constata-se que os filhos que freqientam escolas
particulares, especialmente os filhos de pais separados, t8m maior abertura
para discutir sobre os seus problemas e sobre sexo. Normalmente, os
assuntos mais conversados sao 0os mesmos para 0s dois grupos: vida
escolar e relagdo com amigos. Em geral, quase todos concordam com a
educacao que Ihes é passada pelos pais, percebendo-se al uma contradicao,
pois os alunos de escolas publicas afirmaram que raramente ou nunca
conversam com os pais.

Quanto & convivéncia familiar, a maioria dos jovens entrevistados
participa das discussdes sobre os problemas familiares e, normalmente,
quando expOem as suas idéias, as mesmas sdo consideradas. Vale ressaltar,

ue améae é o membro da familia mais procurado pelos filhos para conversar.
ntretanto, a maioria dos filhos de pais separados e que estudam em escolas
publicas, preferem procurar amigos que falar com a familia.

Com relagao a identificagao relacionada com as atitudes e compor-
tamentos, a maioria dos filhos identifica-se com o pai. Para as meninas, no
entanto, ha um equilibrio entre identificar-se com o pai ou com a mae.

A partir destas observagoes, é possivel fazer algumas articulagoes
com algumas caracteristicas da familia nuclear burguesa, tendo em vista, ser
esta ainda o modelo de familia que persiste (Avila, 1987). Esta familia estreitou
as suas relagoes em torno do pai, da mée e dos filhos, devido ao seu niimero
reduzido de membros. Isso, provavelmente, influencia no fato dos pais
tornarem-se aqueles com os quais os filhos mais conversam, passando a
ser quase que exclusivamente os unicos modelos de identificagao para eles.

Acerca das exigéncias dos pais em relacdo aos filhos, verifica-se a
prevaléncia do item “respeitar os mais velhos", para os dois grupos (estudan-
tes de escolas publicas e particulares). A exigéncia de respeito aos mais
velhos como prioritdria pode indicar, por um lado, o resquicio de uma
sociedade autoritéria, onde a questao da hierarquia ainda é muito presente
&, por outro, uma tomada de consciéncia com relagao a importancia de todas
as pessoas em qualquer fase de sua vida. O que se tem observado nas
nossas sociedades, na verdade, € um desrespeito total aos idosos, na
medida em que ndo esdo mais inseridos no processo produtivo.

Com relagéo ao grupo de filhos que estuda em escolas particulares,
ainda foi verificado, que os pais sempre exijiam informagdes sobre os lugares
onde vé&o, indicando assim, que as familias de maior poder aquisitivo procu-
ram ter maior controle sobre os seus filhos. Estes, geralmente, moram com
0s pais e s@o completamente dependentes financeiramente dos mesmos.
Este tipo de controle nem sempre ocorre com jovens que estudam em
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escolas publicas, pois alguns t8m uma maior independéncia, provavelments,
pelo fato de trabalharem.

A expectativa dos pais sobre os filhos gira em torno da realizagéo
profissional, da felicidade e da honestidade, nao se notando diferenga sobre
este assunto no depoimento dos jovens tanto de escolas publicas como
particulares. No entanto, para as jovens que estudam em escolas publicas,
hé uma expectativa, por parte dos pais, de que realizem um "bom casamen-
to". Constata-se, ainda, que os jovens entrevistados, em geral, pretendem
corresponder as expectativas dos pais, pois as suas expectativas também
séo estas. Nao foram verificados diferengas marcantes nas expectativas dos
pais em relagéo aos filhos e as filhas, provavelmente devido ao fato de que
as mulheres cada vez mais estao conquistando o seu espago na sociedade,
mudando, portanto, os objetivos para o futuro.

No que se refere a existéncia de conflitos ideoldgicos entre os pais e
os filhos, pelas informagdes coletadas, estes ndo existem. Pois, pode-se
observar que os valores considerados importantes pelos pais, tanto de filhos
de escolas publicas como de escolas particulares E) respeito e a honestida-
de), sdo também considerados importantes pelos filhos. Questionados sobre
as idéias dos seus pais sobre a geragdo atual, a maioria dos filhos as
considera atualizadas. Ao nivel geral, ndo foi verificada a existéncia de
confiitos ideol6gicos, entretanto, nao se pode descartar a possibilidade da
sua existéncia, pois estes podem ser internalizados pelos filhos e nao serem
externalizados, impedindo a emergéncia dos mesmos, para evitar problemas
de convivéncia. Estas suposi¢coes baseam-se em algumas respostas contra-
ditérias apresentadas por alguns jovens, 0s quais a0 mesmo tempo que
concordam com muitas posigdes da familia as criticam.

Observou-se que hd uma atribuigao diferenciada de papéis para o pai
e para a méae. As mées cabe a responsabilidade dos cuidados domésticos
e da educagao dos filhos. Aos pais cabe a responsabilidade de manutengao
financeira da familia. Verificou-se, no entanto, que no caso de casais sepa-
rados, a responsabilidade financeira & assumida predominantemente pelas
maes. Aos filhos cabe somente a obediéncia as regras estabelecidas pelos
pais, tendo o poder de decisdo apenas no que se refere a assuntos pessoais
(amigos, namoro, vestimentas). Estes dados indicam que estas familias
apresentam caracteristicas da familia nuclear burguesa, onde segundo Aries
(1980) ha notéria dependéncia dos filhos em relagdo aos pais, nao somente
financeira, mas também de realizagao da afetividade, ja que a familia nuclear
moderna tornou-se o locus por exceléncia da realizagao da mesma.

A familia anra 0s jovens entrevistados significa respeito, uniao, con-
fianga e apoio. E considerada como indispensével a vida do individuo, por
ser um lugar onde ele procura ajuda mutua, satisfagao e afetividade. Ressal-
ta-se, ainda, que os jovens quando questionados sobre as caracteristicas da
familia ideal, reforgam que a mesma deve necessariamente priorizar a uniao
e o diglogo.

O estudo proporcionou uma grande variedade de informagoes, que
nao puderam ser analisadas mais detidamente no escopo deste artigo, no
entanto, poderao ser objeto de andlises posteriores. A relevancia do estudo,
entre outras, foi a de poder confirmar que as préticas das familias proporcio-
nam, ainda, uma representagac das mesmas muito préxima daquelas aceitas
tradicionalmente pela sociedade e a de constatar a realidade da vida familiar
de uma pequena parcela de jovens da cidade de Salvador (BA)
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SUMMARY

CHAVES, AM.; BOTELHO, A.C.; ANDARI, E.; SANTOS, M. e MARANHAQ, W.
Social representation of the family among young students from public and privat
schools. Estudos de Psicologia, 10(2): 9 - 20, 1993

Taking into account the social representations that young students
have of their families, a questionnaire was applied to 97 students of high
school level in the city of Salvador, Bahiia, Brazil. The items of this question-
naire were related to the following topics: interpersonal relationships, the
roles thateach member of the family group play within the family, the meaning
of these various roles to the adolescent and his conception of what famiily is.
No significant differences were observed among students from public or
private schools as to their concept of family. In general, all of them regard
their families as essential to their individual formation and well-being.
Key-words: social representations, adolescence, family
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OPINIAO DE CRIANGAS QUANTO A INFLUENCIA
DA ESTEREOTIPIA SEXUAL NOS BRINQUEDOS.*

Luciane de Rezende Bonamigo ** Silvia Helena Koller
Univ.Fed.do Rio Grande do Sul Univ.Fed.do Rio Grande do Sul
RESUMO

BONAMIGO, L. de R. e KOLLER, S.H. Opinido de criangas quanto a influéncia
da estereotipia sexual nos brinquedos. Estudos de Psicologia. 10 (2): 27- 40, 1993

Buscou-se vereficar a influéncia dos esteredtipos sexuais nos brin-
quedos das criangas, considerando-se dois aspectos: 1) preferéncia por
determinados brinquedos; e 2) permissdo que as criangas concediam ou
néo para outra crianga brincar com um brinquedo estereotipado para o sexo
oposto. 14 meninas e 14 meninos, de 9 a 10 anos de idade, de nivel
sécio-econémico médio-alto, responderam a uma entrevista semi-estrutura-
da, oral e individual. Os dados obtidos foram submetidos a uma anélise de
conteddo, que revelou diferengas sexuais entre meninos e meninas quanto
a preferéncia por brinquedos. Ndo houve diferengas quanto & permissao
dada para as criangas brincarem com brinquedos estereotipados para o
sexo oposto. Os resultados sdo discutidos com base na necessidade de
evilar a estereotipia sexual para que a crianga possa escolher livremente os
seus brinquedos, aproveitando melhor o que a brincadeira pode lhe ofere-
cer.

Palavras-chave: brinquedos, estereétipos, papéis sexuais.

INTRODUGCAO

*Brincar € um negaécio sério” (Bruner, 1975, p.81), "é provavelmente o
negécio mais sério da infancia® (Bonamigo, & Kude, 1991, p.18). Mas afinal,
o que é o brincar?

* As autoras gostariam de agradecer as colegas Cristina Lhullier e Rosane Maria Thum
pela colaboragao no trabalho e as professoras Euza Maria de Rezende Bonamigo e
Tania Mara Sperb pelas sugestées dadas.

** Bolsista do PET/CAPES e aluna do Curso de Graduagao em Psicologia da UFRGS
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Ninguém sabe exatamente o que € o brincar, diz Riley (1973), ja que
esta é uma experiéncia bastante complexa e muito variavel para ser definida
com exatidao. No entanto, esta autora acredita que o brincar é a prépria
esséncia da infancia.

Brincar é o veiculo de crescimento da crianga, € o meio que lhe
permite explorar o mundo a sua volta e o mundo adulto, do qual ir4, um dia,
tornar-se parte; é uma atividade que possibilita a descoberta e a compreen-
sao de si mesma, dos seus sentimentos e das suas idéias; é um processo
que desenvolve sua relagdo com seus pares, com sua familia e com o
universo. Assim, o brincar é para a crianga uma parte intrinseca de sua vida
(Riley, 1973).

A brincadeira ¢é vista por Scarfe (1962) como o0 meio que assegura a
cada individuo a aquisigao de conhecimento e de sabedoria. Segundo esta
autora, a brincadeira da crianga é seu momento de explorar e experimentar,
enquanto vai construindo relagdes com o mundo e consigo mesma. Brin-
cando, a crianga vai aprendendo a aprender, vai descobrindo como conse-
guir harmonia com o mundo, como lidar com as tarefas da vida, como
dominar habilidades e vai aprendendo também a adquirir confianga.

Na crianga, essatendéncia a brincar &, sem duvida alguma, inata, mas
as formas como a brincadeira se exprime, as suas regras e seus objetos sao,
indubitavelmente, o produto de uma cultura (Belotti, 1987). E, como tal,
refletem suas normas, concessodes e estereotipias.

Diversos autores, por exemplo, tém mostrado que os meninos brin-
cam mais com brinquedos com alto nivel de atividade e agressividade,
preferindo brincar com veiculos, blocos e materiais de construgéo, enquanto
as meninas preferem brincar com bonecas e materiais domésticos, apresen-
tando um comportamento mais sedentério do que os meninos (Eisenberg et
al., 1982; Fein et al., 1975; Smith, & Daglish, 1977; Tauber, 1979).

Da mesma forma, as pesquisas tém demonstrado que as criangas
solicitam, em geral, brinquedos estereotipados para o seu sexo (Bradbard,
1985) e brincam com eles preferivelmente do que com brinquedos estereo-
tipados para o sexo oposto (Caldera et al., 1989; Fein et el.,, 1975; Smith, &
Daglish, 1977). Além disso, a escolha destes brinquedos pelas criangas pode
comegar cedo, j& havendo diferengas em criangas com menos de dois anos
de idade (Caldera et al., 1989; Fein et al., 1975 Smith, & Daglish, 1977).

De um modo geral, os pais fornecem brinquedos estereotipados para
seus filhos. Para meninos, os pais fornecem veiculos, materiais de constru-
Gao, equipamentos para esportes, bolas e armas. Para meninas, os pais
fornecem bonecas, materiais domésticos ou itens relacionados a escola
(Bradbard, 1985; Maccoby, & Jacklin, 1974; Pomerleau et al., 1990).
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Ser4, no entanto, que os pais compram brinquedos estereotipa-
dos porque as criangas os solicitam ou sera que as criangas solicitam
brinquedos estereotipados porque ja incorporaram quais séo os brin-
quedos apropriados ao seu sexo?

Segundo Belotti (1987), os pais afirmam que seus filhos escolhem
espontaneamente os brinquedos apropriados ao seu sexo, manifestando
tendéncias bastante precisas. No entanto, esta autora acredita que quando
os adultos dizem que é a prépria crianga quem faz suas opgoes a respeito
dos jogos e brinquedos, nao refletem que, para manifestar preferéncias por
algum tipo especifico de jogo ou brinquedo, elas devem ter aprendido isso
de alguma forma (TV, por exemplo). E, assim, j& foi feita uma opgao no lugar
da crianga, dentro das possibilidades oferecidas. Assim, os jogos e brinque-
dos sao frutos de uma cultura determinada, em cujo @mbito podem ser feitas
escolhas aparentemente amplas, mas, na realidade, bastante limitadas.
Belotti (1987) segue dizendo que a obstinagdo da crianga para obter justa-
mente aquele brinquedo adequado ao seu sexo néo passa, entdo, de uma
pseudo-escolha entre as opgoes ja efetuadas anteriormente pelos adultos.

Considerando que muitas pesquisas tém mostrado que as criangas
preferem brinquedos e atividades estereotipadas para o seu sexo (Bradbard,
1985; Caldera et al., 1989, Eisenberg et al., 1982; Fein et al., 1975; Smith, &
Daglish, 1977) tém surgido questdes que indagam porque as criangas
demonstram essas atitudes tao cedo (Fisher-Thompson, 1990).

Uma explicagado para essa precoce tipificagdo de brinquedos de
acordo com 0 sexo, segundo Fisher-Thompson (1990), é que a escolha de
brinquedos pela crianga seja influenciada indiretamente pelas expectativas
de seus pais. Sabe-se que os pais tém expectativas diferentes, considerando
a personalidade de seus filhos e filhas (Maccoby, & Jacklin, 1974) e também
que eles empregam métodos diferentes para educé-los (Tauber, 1979).

Diversas pesquisas tém encontrado diferengas significativas no modo
como os pais tratam seus filhos e suas filhas. Os meninos s&o mais encora-
jados a participar de atividades fisicas do que as meninas, além de que a eles
s&o dadas mais oportunidades para brincar fora de casa, com mais liberdade,
nao havendo tao fortemente a supervisao do adulto nas suas brincadeiras.
Isso gera, sem duivida, um contexto importante para o aprendizado da
independéncia. J4 as meninas sao encorajadas a demonstrar um comporta-
mento dependente e afetivo, sendo a elas permitido a expresséo das suas
emogoes bem mais do que aos meninos (Huston, 1983; Tauber, 1979).

Desta forma, meninos e meninas sao encorajados a diferentes tipos
de atividades desde a infancia e os pais reagem mais favoraveimente quando
a crianga esta ocupada com atividades tipicamente preferidas por criangas
do mesmo sexo que ela do que quando a crianga estd ocupada com
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atividades estereotipadas para o sexo oposto (Caldera et al., 1989; Huston,
1983; Maccoby, & Jacklin, 1974; Tauber, 1979).

Ja o encorajamento das atividades e a escolha de brinquedos este-
reotipados sexualmente feita pelos pais para seus filhos seria uma influéncia
direta na escolha destes pela crianga, 0 que serviria como outra explicagao
para a precoce tipificagao de brinquedos por sexo (Fisher-Thompson, 1990).

Cabe ressaltar que os pais enfatizam mais do que as maes a questao
da tipificagdo por sexo nas brincadeiras (Huston, 1983; Maccoby, & Jacklin,
1974, Tauber, 1979), principalmente em meninos, chegando até a puni-los
quando brincam com brinquedos nao apropriados ao seu sexo (Huston,
1983). Isto demonstra, segundo Maccoby e Jacklin (1974), que h& mais
pressao social sobre os meninos para que estes evitem atividades ou
interesses apropriados ao sexo oposto do que sobre as meninas.

Assim, nao existem apenas diferencas nos tipos de brinquedos pre-
feridos por meninos e meninas, mas existem também diferengas na extensao
dessas preferéncias. As pesquisas tém encontrado que as preferéncias de
brinquedos das meninas sao mais amplas do que as dos meninos, sendo
que a probabilidade de que elas brinquem com brinquedos masculinos é
maior do que a probabilidade de que os meninos brinquem com brinquedos
femininos (Eisenberg et al., 1982; Fein et al., 1975; Tauber, 1979)).

Uma razao para esse fato pode ser que, apesar de os pais darem
brinquedos estereotipados para seus filhos, & mais provavel que eles déem
brinquedos masculinos para as meninas do brinquedos femininos para os
meninos (Fein et al., 1975).

A partir dessa revisao teérica, o objetivo deste estudo foi verificar a
influéncia da estereotipia sexual nos brinquedos de criangas de ambos os
sexos, considerando-se a preferéncia que a crianga tem por determinados
brinquedos e a permissao que a crianga concede ou nao para outra crianga
brincar com um brinquedo estereotipado para o sexo oposto. A categoriza-
Gao dos brinquedos baseou-se na escala de Connor e Serbin (1977), com
algumas modificagbes para nossa populagao. Esse procedimento sera
melhor detalhado no método deste estudo.

Em face disso, hipotetiza-se que:

1. E mais provével que as criangas brinquem com brinquedos este-
reotipados para o seu sexo do que com brinquedos estereotipados para o
Sexo oposto.

2. E mais provével que meninas brinquem com brinquedos tipificados
masculinos do que meninos brinquem com brinquedos tipificados femininos.

3. Tanto meninos quanto meninas brincam com brinquedos neutros.
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4, H& mais permisséo para as meninas brincarem com um brinquedo
tipificado masculino do que para os meninos brincarem com um brinquedo
tipificado feminino, independente do sexo da crianga que concederé esta
permissao.

5. A permisséo para criangas brincarem com brinquedos esterectipa-
dos para o sexo oposto é mais freqlientemente concedida por meninas do
que por meninos.

METODO

Amostra

Foram entrevistadas 28 criangas, de nivel sécio-econdémico médio-
alto, que cursavam a 42 série do 1° grau em uma escola particular. As criangas
tinham entre 9 e 10 anos de idade. Todas elas moravam com o pai e com a
mae e tinham, pelo menos, um irmao de outro sexo. Metade das criangas era
do sexo feminino e a metade restante era do sexo masculino. Formou-se
entao dois grupos, um com 14 meninas e um com 14 meninos.

MATERIAL

O material utilizado consistiu em uma entrevista (ver exemplo em
anexo) baseada em questdes direcionadoras para detectar a influéncia da
estereotipia sexual nos brinquedos das criangas, acrescida de alguns dados
pessoais dos sujeitos.

Com excegao da ultima questao da entrevista, que diferia para meni-
nos e meninas, todas as questdes eram iguais para todos os sujeitos, apesar
de que a ordem das mesmas diferia nas entrevistas para meninos e meninas.

As questoes citadas logo abaixo nortearam a entrevista, mas para
alguns sujeitos foram acrescentadas outras questoes, a fim de explorar ao
maximo as suas opinides ou de clarear possiveis dividas com relagdes as
questoes realizadas.

Entrevistas das meninas

a. Dados pessoais

Nome, idade, escola onde estuda, série que frequenta, numero de
irmaos, sexo e idade dos mesmos.

b. Entrevista semi-estruturada

1. Com que brinquedos vocé mais gosta de brincar?

2. Por que vocé gosta desses brinquedos?

3. Com quem vocé brinca com esses brinquedos?
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4. Com que brinquedos as meninas, em geral, mais gostam de
brincar?

5. Por que vocé acha que as meninas gostam desses brinquedos?

6. Vocé acha que os meninos podem brincar com uma boneca?

7. Com que brinquedos os meninos, em geral, mais gostam de
brincar?

8. Por que vocé acha que os meninos gostam desses brinquedos?

9. Vocé acha que as meninas podem brincar com um carrinho?

10. Vocé ja brincou alguma vez com um carrinho?

Entrevista dos meninos
a. Dados pessoais

Nome, idade, escola onde estuda, série que freqlienta, nimero de
irmaos, sexo e idade dos mesmos.

b. Entrevista semi-estruturada
1. Com que brinquedos vocé mais gosta de brincar?
2. Por que vocé gosta desses brinquedos?
3. Com quem vocé brinca com esses brinquedos?
4. Com que brinquedos os meninos, em geral, mais gostam de
brincar?
. Por que vocé acha que os meninos gostam desses brinquedos?
. Vocé acha que as meninas podem brincar com um carrinho?
7. Com que brinquedos as meninas, em geral, mais gostam de
brincar?
8. Por que vocé acha que as meninas gostam desses brinquedos?
9. Vocé acha que os meninos podem brincar com uma boneca?
10. Vocé ja brincou alguma vez com uma boneca?

<D

PROCEDIMENTO

As entrevistas foram iniciadas de modo informal, com a finalidade de
descontrair o sujeito. Inicialmente, os entrevistadores colhiam alguns dados
pessoais dos sujeitos, para sé depois partir para a entrevista propriamente
dita.

As entrevistas foram realizadas individualmente, de forma oral, sendo
gravadas e, posteriormente, transcritas.

Categorizagao dos Brinquedos
A categorizagdo dos brignuedos como femininos, masculinos ou
neutros baseou-se no estudo de Connor e Serbin (1977). Os brinquedos
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foram considerados como femininos, masculinos ou neutros se estivessem
assim classificados nas duas escalas de Connor e Serbin - uma que refletia
diferencas significativas na classificacao de brinquedos por estudantes uni-
versitérios e outra que refletia diferengas significativas nas preferéncias dos
brignuedos por meninos € meninas pré-escolares.

Como alguns brinquedos nao constavam nesta escala, foi elaborada
uma tabela com estes brinquedos e 30 estudantes universitarios da nossa
populagao gaticha, de idade entre 17 e 29 anos, classificaram os brinquedos
como femininos, masculinos ou neutros. Os brinquedos sé foram conside-
rados femininos ou masculinos quando mais de 75% dos sujeitos assim o
classificaram. Os demais brinquedos foram considerados neutros.

Juntando a escala de Connor e Serbin (1977) com a classificagao
realizada por esses estudantes universitarios, obteve-se a seguinte classifi-
cagao:

- Brinquedos tipificados femininos: bonecas, casinhas de bonecas,
materiais domésticos.

- Brinquedos tipificados masculinos: carrinhos, bolas, avides, cami-
nhoes, bonecos masculinos (He-Man, Comandos em Agao), brinquedos de
luta (espadas, revéiveres).

- Brinquedos neutros: jogos, Lego, quebra-cabegas, bicicletas, video-
game, brinquedos eletrénicos, ursinho de pellicia, fazendinha.

RESULTADOS

Os dados obtidos através da entrevista com os sujeitos foram sub-
metidos a uma andlise de contelido. Houve a categorizagdo das respostas
dos sujeitos e, posteriormente, houve um levantamento da freqiiéncia destas
repostas.

Os resultados desta andlise encontram-se a seguir. Para maior clare-
za, os dois grupos de sujeitos foram legendados da seguinte maneira:

F - criangas do sexo feminino e M - criangas do sexo masculino

Durante a entrevista, a primeira pergunta feita as criangas referia-se
aos brinquedos com os quais elas, pessoalmente, gostavam de brincar. A
tabela 1 indica os brinquedos que foram citados pelas criangas, de acordo
com o sexo das mesmas.
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Tabela 1 - Preferéncia de brinquedos, de acordo com o sexo dos sujeitos

BRINQUEDOS MENINAS MENINOS
Bonecas 24% (05)* | 0% (00)
Ursinhos de peldcia 5% (01) 0% (00)
Bicicleta 5% (01) 6% (01)
Jogos e Lego 43% (09) 17% (03)
Videogame e brinquedos eletrénicos 14% (03) 53% (09)
Bola 9% (02 0% (00)
Bonecos 0% (00) 12% (02)
Carrinhos 0% (00) 12% (02)
TOTAL 100% (21) | 100% (17)

(*) Nesta e nas demais tabelas o n° entre parénteses refere-se a freqiiéncia bruta.

Pode-se observar que alguns brinquedos foram citados somente por
meninas, como é o caso das bonecas, dos ursinhos e da bola. Qutros
brinquedos foram citados apenas por meninos, como o0s carrinhos e 0s
bonecos. Os jogos foram o brinquedo mais citado no grupo das meninas,
enquanto o videogame foi o brinquedo mais citado no grupo dos meninos,
mas ambos apareceram nos dois grupos. Os brinquedos que apareceram
tanto no grupo dos meninos quanto no grupo das meninas foram o video-
game, 0s jogos e a bicicleta.

Atabela 2 refere-se a classificagao dos brinquedos, que foram citados
pelas criangas como os seus preferidos, como tipificados femininos, tipifica-
dos masculinos ou neutros (conforme categorizagao apresentada no méto-
do).

Tabela 2 - Classificagao dos brinquedos citados como

os preferidos pelos sujeitos

BRINQUEDOS MENINAS MENINOS
Tipificados femininos 24% (05) | 0% (00)
Tipificados masculinos 9% (02) | 24% (04)
Neutros 67% (18) | 76% (21)
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Observa-se que os brinquedos neutros predominam em ambos 0s
grupos. Sao encontrados brinquedos tipificados femininos e tipificados
masculinos no grupo das meninas, mas, no grupo dos meninos, sé ha
brinquedos tipificados masculinos.

As criangas também foram indagadas sobre o motivo pelo qual elas
gostavam de brincar com esses brinquedos. O gosto ou interesse pelo
brinquedo foi 0 motivo mais citado, tanto por meninas (43,75%) quanto por
meninos (62,5%). Outras razdes aparecem também nos dois grupos, como
a distragao que o brinquedo oferece (F-12,5% e M-6,25%), o fato de ser um
habito para a crianga brincar com este brinquedo (F-6,25% e M-6,25%) € 0
fato deste brinquedo "trabalhar com a cabega"' (F-12,5% e M-6,25%). As
criangas que deram esta Ultima resposta brincavam com jogos (quebra-ca-
begas e jogo de damas) ou com videogame. Outras razoes s apareceram
em um dos grupos, como a questdo da companhia que as cnangas tém
quando brincam com estes brinquedos, que sé aparece no grupo das
meninas (12,5%), e a questdo do sentimento de aventura que o brinquedo
proporciona, que sé aparece no grupo dos meninos (6,25%). Alguns sujeitos
nao souberam dar razdes para a escolha destes brinquedos (F-12,5% 2
M-12,5%).

Quando as criangas foram questionadas a respeito da companhia
para esses brinquedos, obteve-se as respostas indicadas na tabela 3.

Tabela 3 - Companhias para as brincadeiras com os brinquedos prefe-
ridos pelos sujeitos, de acordo com o sexo dos mesmo

Companhia para brincar Meninas Meninos
Criangas do mesmo sexo 61,1% (11) |68,8% (1
Criangas do sexo oposto 0% (00) | 0% (00)
Criangas de ambos os sexos 11,1% (02) |6,2% (01)
Sozinhos 27,8% (05) [250%  (04)
Total ~ [1000% (18 [1000% (16)

Em geral, observa-se que as criangas brincam com estes brinquedos
com criangas do mesmo sexo que elas e, dentro desta amostra, nunca
brincam com estes brinquedos apenas com criangas do sexo oposto. As
criangas que disseram que brincavam em grupos mistos (com criangas de
ambos os sexos) gostavam de brincar de jogos (F-2 e M-1). Algumas
criangas disseram que com determinados brinquedos elas brincavam com
outras criangas, mas que com outros brinquedos - videogame (F-2 e M-1),
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jogos (F-1), bicicleta (M-1), boneco (M-1), ursinho (F-1), bonecas (F-1) e
brinquedos eletrénicos (M-1) - elas brincavam sozinhas.

Todas as criangas foram questionadas a respeito dos brinquedos que
0s meninos em geral gostavam de brincar, e as respostas encontram-se na
tabela 4.

Tabela 4 - Brinquedos citados por meninos e meninas como os
preferidos pelos meninos em geral

Brinquedos preferidos pelos meninos | Meninas Meninos

Carrinho 44%  (11) | 40% (13)
Videogame 12% (03) |27% (09)
Bonecos 24% (06) | 18%  (06)
Jogos e Lego 8% (02) | 9% (03)
Bicicleta 8% (02) | 6% (02)
Brinquedos de luta 4% (01) | 0% (00)
Total 100,0% (25) | 100,0% (33)

Percebe-se que houve muita coeréncia entre as respostas das meni-
nas e dos meninos, ou seja, a frequéncia da citagao desses brinquedos foi
bastante semelhantes em ambos os grupos. O Unico brinquedo em que
houve uma maior disparidade foi o videogame, mencionado por 9 meninos
e apenas 3 meninas. Além disso, o brinquedo mais citado como o preferido
pelos meninos, em ambos os grupos, foi o carrinho.

A tabela 5 indica a classificagao dos brinquedos, citados pelos sujei-
tos como os preferidos pelos meninos em geral, como tipificados femininos,
tipificados masculinos ou neutros (conforme categorizagao apresentada no
método)

Tabela 5 - Classificac ao dos brinquedos citados pelos sujeitos como
os preferidos pelos meninos em geral

Brinquedos Meninas Meninos Total
Tipificados femininos 0% (00) | 0%  (00) | 0% (00)
Tipificados masculinos 72% (18) | 58% (19) [64% (37)
Neutros 28% (07) | 42% (14) [36% (21)
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Observa-se que as criangas citaram apenas brinquedos tipificados
masculinos ou brinquedos neutros como os preferidos pelos meninos.

As criangas foram entdo indagadas sobre os motivos pelos quais os
meninos gostavam desses brinquedos. As razbes atribuidas a preferéncia
dos meninos pelos brinquedos citados foram o gosto e interesse pelo
brinquedo (F-14,3% e M-31,2%), o fato desses brinquedos serem divertidos
para os meninos (F-21,4% e M-37,5%), o fato de ser um brinquedo “mais de
guri* (F-14,3% e M-6,25%), o fato dos meninos terem o habito de brincar com
esses brinquedos (M-18,8%), o fato dos meninos serem mais agitados do
que as meninas, preferindo entao estes brinquedos (F-7,1%) e o fato de
serem estes os brinquedos que sao dados para os meninos (F-7,1%).
Algumas criangas, no entanto, nao souberam justificar a preferéncia dos
meninos por esses brinquedos (F-35,7% e M-6,25%).

As criangas também foram indagadas sobre os brinquedos que as
meninas, em geral, gostavam de brincar. Obteve-se, entao, as respostas
indicadas na tabela 6.

Tabela 6 - Brinquedos citados por meninos e meninas como os
preferidos pelas meninas em geral

Brinquedos preferidos pelas meninas Meninas Meninos
Boneca 50,0% (12)| 64,0% (14)
Jogos e Lego 29,2% (07) | 18,0% (04)
Bicicleta 83% (02) [45% (01)
Bola 83% (02 |0%  (00)
Fazendinha 42% (01) | 0% (00)
Casinha de bonecas 0% (00) | 45% (01)
Videogame 0% (00) | 45% (01)
Carrinho 0% (00) | 45% (01)
Total 100,0% (24) [ 100,0% (22)

Observa-se que o brinquedo mais citado como o preferido pelas
meninas foram as bonecas, seguindo dos jogos e Lego.

A tabela 7 indica a classificagdo dos brinquedos, que foram citados
pelos sujeitos como os preferidos pelas meninas em geral, como tipificados
femininos, tipificados masculinos ou neutros (conforme categorizagao apre-
sentada no método).
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Tabela 7 - Classificagao dos brinquedos citados pelos sujeitos como
os preferidos pelas meninas em geral

Brinquedos Meninas Meninos Total
Tipificados femininos 50,0% (12)| 68,2% (15) | 58,7% (27)
Tipificados masculinos 83% (02) |45% (01) | 65% (03)
Neutros 41,7% (10) | 27,3% (06) | 34,8% (16)

Percebe-se que sao citados principalmente brinquedos tipificados
femininos ou neutros, mas existem também alguns brinquedos tipificados
maculinos citados pelos sujeitos como os preferidos pelas meninas.

As razOes para as meninas gostarem destes brinquedos foram o
gosto ou interesse pelo brinquedo (F-11,1% e M-29,4%), o fato destes
brinquedos serem divertidos (F-22,2% e M-11,8%), o fato das meninas
sentirem-se adultas brincando com eles (F-5,5% e M-11,8%), o fato de ser
um brinquedo "mais de menina"' (F-16,7% e M-23,5%), o fato das meninas
estarem habituadas a brincar com esses brinquedos (M-11,8%), o fato das
meninas serem mais calmas, preferindo entdo estes brinquedos (F-5,5%) e
o fato de haver uma grande diversidade de bonecas, tornando entédo a
boneca um brignuedo atrativo para as meninas (F-5,5%). Algumas criangas
nao souberam dar uma justificativa para a preferéncia das meninas por esses
brinquedos (F-33,3% e M-11,8%).

Todas as criangas foram questionadas se elas achavam que os
meninos podiam brincar de boneca. A tabela 8 indica os resultados obtidos
quanto a permissividade para meninos brincarem de boneca.

Tabela 8 - Permissividade para meninos brincarem de boneca, de
acordo com o sexo dos sujeitos

Permissao Meninas | Meninos Total
Meninos podem brincar de boneca | 78,6% (11) | 100%(14) | 89,3% (25)
Meninos n&o podem brincar de bonecas | 21,4% (03)| 0% (00) | 10,7% (03)

Observa-se que a maioria das respostas foi afirmativa, sendo que
apenas trés meninas deram respostas negativas.



Opinido das criangas quanto a influéncia . . 33

Todas as criangas foram questionadas também se elas achavam que
as meninas podiam brincar de carrinho. A tabala 9 indica os resultados
obtidos quanto a permissividade para meninas brincarem de carrinho.

Tabela 9 - Permissividade para meninas brincarem de carrinho, de
acordo com o sexo dos sujeitos.

Permissao Meninas | Meninos Total

Meninas podem brincar de carrinho | 100% (14) | 92,9% (13)| 96,4% (27)

Meninas ndo podem brincarde carrinho| 0%  (00) | 7,1% (01)| 3,6% (01)

Percebe-se que a maioria das respostas também foi afirmativa, sendo
que a tnica resposta negativa foi a de um menino.

A dltima pergunta diferia para meninos e meninas e tinha como
objetivo verificar se a crianga j& havia brincado alguma vez com um bringque-
do estereotipado para o sexo oposto ao seu.

Os meninos foram entdo indagados se ja haviam brincado alguma
vez com uma boneca. Nove meninos (64,3%) disseram que sim, quatro
(28,6%) disseram que n&o e um (7,1%) ndo lembrava se j& havia brincado.

Ja as meninas foram questionadas se ja haviam brincado de carrinho
alguma vez. Dez meninas (71,4%) disseram que ja haviam brincado e quatro
(28,6%) disseram que nao.

DISCUSSAO

Em geral, os resultados obtidos demonstraram que existem diferen-
gas sexuais entre as criangas com relagao a preferéncia por determinados
brinquedos, seguindo os padrdes tradicionais. Percebe-se que as criangas
brincam preferencialmente ou com brinquedos neutros ou com brinquedos
estereotipados para o seu sexo. No caso dos meninos, todos os brinquedos
citados por eles eram brinquedos tipificados masculinos ou eram brinquedos
neutros, ndo sendo citado nenhum brinquedo tipificado feminino. Ja no caso
das meninas, a maior parte dos brinquedos citados por elas eram neutros ou
tipificados femininos, mas foram citados também brinquedos tipificados
msculinos (bola e carrinho).

Esses mesmos resultados foram encontrados quando as criangas
foram questionadas a respeito dos brinquedos que 0s meninos e as meninas,
em geral, gostavam de brincar. Segundo as criangas, as meninas gostavam
de brinquedos neutros, tipificados femininos e de alguns brinquedos tipifica-
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dos masculino. J& os meninos gostavam ou de brinquedos neutros ou de
brinquedos tipificados masculinos.

O fato de que as criangas brincam preferencialmente com brinquedos
tipificados para o seu sexo confirma nossa hipétese 1 e concorda com os
achados de Caldera et al. (1989), Fein et al. (1975) e Smith e Daglish (1977).

A hipétese 2, que se referia a extensao da preferéncia dos brinquedos
de meninas e meninos, também foi confirmada. O fato de existirem meninas
que brincam com brinquedos tipificados masculinos e de ndo existirem
meninos que brincam com brinquedos tipificados femininos concorda com
os achados de Eisenberg et al. (1982), Fein et el. (1975) e Tauber (1979), que
demonstram que a extensao da preferéncia dos brinquedos das meninas é
maior do que a extensao da preferéncia dos brinquedos dos meninos.
Segundo Maccoby e Jacklin (1974), isso pode ser explicado porque hé mais
pressao social sobre os meninos para que eles evitem atividades ou interes-
ses apropriados ao sexo oposto do que sobre as meninas.

O fato de que meninos e meninas brincam com brinquedos neutros
confirma a hip6tese 3, ja que, obesevando a tabela 2, percebe-se que a maior
parte dos brinquedos citados tanto pelas meninas quanto pelos meninos
eram neutros.

O grande nuimero de brinquedos neutros (jogos, videogame, brinque-
dos eletrénicos, bicicleta) citados tanto por meninos quanto por meninas
pode ser explicado porque, nesta idade, a crianga ja& consegue andar de
bicicleta, jogar a maioria dos jogos que exijam pontaria no agarrar e no langar
uma bola e fazer outras atividades que requerem consideravel coordenacéo
motora (Bee, 1986), como brincar com o videogame. Além disso, a crianga
entre 9 e 10 anos de idade encontra-se no estagio das operagoes concretas
do desenvolvimento cognitivo, sendo que assim ela ja consegue raciocinar
indutivamente e ja& domina as operagbes como a soma, a subtragado, a
ordenagao serial, além de estar alcangando acuidades visuais e auditivas ao
nivel dos adultos, o que permite que ela focalize a sua ateng'ao (Bee, 1986).
Assim, é o préprio desenvolvimento intelectual e perceptivo da crianga que
permite que ela consiga brincar com certos jogos e com o videogame ou
com outros brinquedos eletrénicos.

Com relagé@o & permissividade para uma crianga brincar com um
brinquedo estereotipado para o sexo oposto ao seu, nao houve grandes
diferengas, nem com relagao ao sexo do sujeito nem com relagéo ao sexo
da outra crianga, sendo que as hipteses 4 e 5 nao foram confirmadas. Além
disso, em geral, a permissividade para criangas de um sexo brincarem com
um brinquedo estereotipado para o outro sexo foi bastante grande, sendo
que, nototal, a permissao para as meninas brincarem de carrinho foi de 96,4%
e para os meninos brincarem de boneca foi de 89,3%.
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Este fato talvez possa ser explicado porque grande parte das criangas
entrevistadas ja tinha brincado alguma vez com um brinquedo esterectipado
para o sexo oposto ao seu, 0 que pode leva-las a considerar esta uma
situagéo bastante comum. Além disso, outra razao para explicar essa grande
permissividade pode ser o fato que criangas mais velhas, apesar de conhe-
cerem melhor os esteredtipos sexuais, estdo mais conscientes das excegoes
e da relatividade cultural (Huston, 1982). Segundo esta autora, quando a
crianga ainda possui um pensamento pré-operacional, seu pensamento é
mais rigido. Na medida em que o pensamento da crianga vai se desenvol-
vendo, ele vai se tornando mais flexivel, o que faz com que a crianga com
pensamento no nivel das operagdes concretas seja mais tolerante aos
desvios nos estereétipos sexuais (Huston, 1983).

Obeservando as tabelas 8 e 9, cabe ressaltar o fato de que todas as
criangas permitiram que as criangas do mesmo sexo brincassem com um
brinquedo estereotipado para o outro sexo, sendo que as Unicas criangas
que nao deram essa permissao o fizeram para criangas do sexo oposto ao
delas.

Assim, se levarmos em conta o sexo dos sujeitos, os resultados
mostram uma leve tendéncia a contrariar o esperado. Segundo Huston
(1982), os meninos, em qualquer idade, sdo mais estereotipados do que as
meninas. Nesta amostra, entretanto, as meninas acabaram sendo um pouco
mais esterectipadas do que os meninos (trés meninas nao permitiram que
uma crianga brincasse com um brinquedo esterectipado para o sexo oposto
enquanto apenas um menino nao deu essa permissao).

No entanto, com relagdo ao sexo da crianga para a qual o sujeito
concederia ou n&o a permissao para brincar com um brinquedo estereotipa-
do para 0 sexo oposto, os resultados tendem a ir na diregao do esperado, ja
que houve mais permissao para as meninas brincarem com um brinquedo
tipificado masculino do que para os meninos brincarem com um brinquedo
tipificado feminino, o que tenderia a comprovar a hipétese 5.

Como o nimero de sujeitos, assim como a diferenga entre os resul-
tados néo foi muito grande, nao se pode tirar uma conclusao mais exata a
respeito desses dois aspectos. Assim, ndo temos dados suficientes para
comprovar as hipéteses 4 e 5, que merecem ser melhor investigadas.

Cabe ressaltar ainda outros resultados encontrados na andlise dos
dados.

Quando as criangas atribuiram motivos & sua preferéncia por deter-
mionados brinquedos, a razdo mais atribuida por meninos e meninas foi o
gosto ou o interesse pelo brinquedo. Nenhuma crianga justificou sua prefe-
réncia pelos brinquedos neutros ou esterectipados para o seu sexo através
de um pensamento orientado pelos esteredtipos sexuais. Nao apareceram
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respostas como "eu gosto desse brinquedo porque ele é de menina(o)".
Esses resultados concordam com os de Eisenberg et al (1982), que encon-
trou raras justificativas dadas pelas criangas para a prépria preferéncia por
determinados brinquedos com refer@ncias aos esteredtipos sexuais.

Vale ressaltar que as criangas nao citaram os pais como influéncias
expressivas na escolha dos seus brinquedos, apesar de que alguns autores
acreditam na importancia desta influéncia. Belotti (1987) tém questionado se
a escolha da crianga por determinados brinquedos j& ndo foi determinada a
priori pelas opgdes que a ela foram oferecidas pelos adultos, e Fisher-Thomp-
son (1990) acredita que os pais influenciam de forma direta ou indireta na
precoce tipificagao de brinquedos feita pelas criangas. Deste modo, mesmo
que as criangas néo tenham citado tal influéncia na sua preferéncia por
determinados brinquedos, esta pode ser bastante importante e talvez as
criangas simplesmente ainda néo tenham tomado consciéncia deste fato.

No entanto, quando as criangas atribuiram razdes para as outras
criangas preferirem determinados brinquedos, apareceram justificativas ba-
seadas nos estereétipos sexuais ("é mais de guri® ou "meninos sé@o mais
agitados", no caso dos brinquedos dos meninos, e "porque é de menina" ou
"as meninas sdo mais calmas', no caso dos brinquedos das meninas). Tal
fato concorda com Eisenberg et al. (1982) que também encontrou justificati-
vas baseadas em esteredtipos sexuais nas respostas de criangas sobre as
preferéncias de brinquedos de outras criangas.

Com relagdo aos companheiros com os quais as criangas brincam
com os brinquedos preferidos por elas, a maior parte das criangas (61,1%
das meninas e 68,8% dos meninos) brinca geralmente com criangas do
mesmo sexo, mas algumas criangas disseram que também brincam sozi-
nhas ou em grupos mistos. Uma possivel explicagao para o fato de que as
criangas ou brincam com criangas do mesmo sexo ou brincam sozinhas ou
em grupos mistos, mas nunca brincam somente com criangas do sexo
oposto deve-se a prépria escolha de brinquedos dessas criangas. Como as
criangas brincam com brinquedos estereotipados para o seu sexo, elas
acabam procurando criangas do mesmo sexo que elas. Isso é coerente com
o fato de que as criangas que disseram que brincam em grupos mistos
gostavam de brincar com jogos, que sé&o brinquedos neutros e podem ser
entéo jogados por criangas de ambos os sexos. Tal explicagdo concorda
com Papalia e Olds (1981) que afirmam que, nessa fase do desenvolvimento,
as criangas, em geral, formam grupos com criangas do mesmo sexo, pela
mutualidade de interesses, pela diferenca de maturidade entre meninos e
meninas e ainda como um resultado da fungédo do grupo de ensinar compor-
tamentos apropriados ao sexo.
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CONCLUSOES

Essa preocupacgao com a influéncia da estereotipia sexual nos brin-
quedos surgiu para nés porque acreditamos que muitos aspectos dos
tradicionais esteri6tipos sexuais sao prejudiciais para as criangas porque
possibilitam somente as meninas ou somente aos meninos determinados
tipos de experiéncias que sao essenciais para um bom desenvolvimento
afetivo e intelectual.

Segundo Bettelheim (1988, p.185), & um "azar" para 0s meninos que
eles sO tenham raras oportunidades de brincar de bonecas, pois sao impe-
didos muitas vezes de lidar com questoes como a rivalidade entre os irmaos
e a constelacao familiar desse modo tao simbdlico. Através dessa brincadei-
ra, este autor acredita que as criangas tornam-se capazes de enfrentar melhor
a pressao dos problemas familiares, além de que ela pode ajudar a crianga
a equacionar outros problemas nas suas relagoes sociais.

Além disso, Connor e Serbin (1977) demonstraram que o desenvol-
vimento da habilidade visual e espacial esta relacionado com certas ativida-
des masculinas (como o uso de blocos de construgao), o que pode levar as
meninas a terem um desempenho inferior neste tipo de habilidade por nao
poderem desenvolvé-la tdo bem nas suas brincadeiras. Huston (1982) tam-
bém acredita que as atividades masculinas podem ajudar a crianga a adquirir
habilidades de lideranga e a desenvolver a independéncia, j& que 0os meninos
brincam mais em atividades n&o estruturadas pelos adultos, podendo entao
criar sozinhos a estrutura da brincadeira. Segundo esta autora, através dessa
criagéo, a crianga é capaz de praticar a iniciativa, a lideranga e a inovagao.

Assim, acreditamos que é importante evitar muitos dos esteredtipos
sexuais que influenciam as brincadeiras das criangas para que elas possam
ser mais livres na sua escolha de brinquedos. Sabemos que toda a sociali-
zagao de papéis sexuais nao se dé apenas através dos brinquedos, mas eles
s&o, sem duvida alguma, uma via muito importante, j& que a crianga passa
grande parte da infancia brincando e j& que, segundo Papalia e Olds (1981),
no jogo a crianga aprende o comportamento apropriado ao seu Sexo.

Deste modo, no momento em que existe a permissividade para as
criangas brincarem daquilo que quiserem, mesmo que meninos e meninas
continuem brincando preferencialmente com brinquedos estereotipados
para o seu sexo, eles estarao livres para experimentarem situagdes diferentes
quando julgarem necessdrio, sem serem punidos ou criticados por isso.
Assim, a crianga enriquecera sua vida lidica e serd capaz de aproveitar muito
melhor tudo aquilo que a brincadeira pode Ihe oferecer



Luciane de R. Bonamigo e Silvia H. Koller k]

SUMMARY

RONAMIGO, L. de R. e KOLLER, S.H. Sexual stereotypes in children’s plav.
Estudos de Psicologila. 10(2): 21 - 40, 1993

The purpose of the present study was to investigate the influence of
sexual stereotypes in children’s play. The subjects were 28 children, 9 to 10
years of age, og both sexes, and of uppermiddie class. These children were
asked about what were the toys with which they would like to play most. Then,
they were asked if a child could play with an opposite-sex-stereotyped toy.
Content analysis of the data showed difference in the preference for toys.
There was no differences regarding the permission to play with opposite-sex-
stereolyped toys. These results demonstrated the need for reducing sexual
stereotypes so that children may choose their toys freely and benefit as much
as possible from them.
Key-words: toys, stereotypes, sex roles.
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ANEXO

Exemplo de entrevista

Nome: A.P. Idade: 9 anos

Escola: A (particular) Série que freqlenta: 4® série
N° de irméaos: 2 Idade dos irméos: 12,15

Sexo dos irmaos: Masculino, Masculino

1. Com que brinquedos tu mais gostas de brincar?
Eu gosto muito de brincar com jogos, com quebra-cabeca, Lego. As
vezes, eu brinco de boneca também.
- Tu lembra de outros brinquedos que tu também gostes de brincar?
Acho que esses sdo 0s que eu mais gosto.
2. E por que tu gostas de brincar com jogos, quebra-cabegas, Lego
e com boneca?
Porque eles séo brinquedos interessantes e divertidos.
3. E com quem tu costumas brincar com estes brinquedos?
Com as minhas amigas, a Fabi e a Ana, |4 da rua, que estudam aqui
no colégio também, s6 que na 3° série.
4. E com que brinquedos tu achas que as meninas, em geral, gostam
de brincar? Com que brinquedos as meninas que tu conheces gos-
tam mais de brincar?
A maioria gosta mesmo & de boneca, eu acho que é de boneca que
elas mais gostam.
5. Por que tu achas que as meninas gostam de brincar de boneca?
Porque é um brinquedo divertido e interessante. Acho que é por isso.
gsgmbem porque & um brinquedo de menina, né, que a maioria das meninas
rincam.
6. Tu achas que os meninos podem brincar com uma boneca?
Podem, é s6 eles quererem.
7. E com que brinquedos os meninos, em geral, mais gostam de
brincar?
Gostam mesmo é de carrinho, de videogame e de bicicleta.
8. Por que tu achas que os meninos gostam de brincar com esses
brinquedos?
Porque eles divertem os meninos e também porque eles ja estao
acostumados a brincar com eles.
9. Tu achas que as meninas podem brincar com um carrinho?
Poder pode, sé que nado é tdo de menina como a boneca, mas as
meninas também podem brincar.
10. Tu j& brincou alguma vez com um carrinho?
J&, quando eu era menor eu brincava, quando os meus irmaos tinham
uns 8, 10 anos eu sempre brincava com eles, mas agora eles cresceram e é
mais dificil eu brincar porque eles nao brincam mais. Mas eu acho legal e, &s
vezes, eu até brinco com um primo meu que tem seis anos.
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O QUE ESTAO AVALIANDO OS TESTES DE
PRONTIDAO PARA A ALFABETIZAGAO?*

Quinha Luiza de Oliveira
FFCL/RPIUSP

RESUMO

OLIVEIRA, Q.L de O que estdo avaliando os testes de prontiddo para a
alfabetizagdo? Estudos de Psicologia, 10 (2): 41 - 62, 1993

Este trabalho teve por objetivo verificar o desempenho de 140 alunos
da 1% série e, através de um estudo psicométrico, investigar quais s@o as
habilidades mais avaliadas nos seguintes testes: teste Metropolitano de
Prontidao (TMP), Teste Diagndstico das Habilidades do Pré-Escolar (DHP),
Teste de Prontiddo para a Leitura (TPL) e Instrumento de Avaliagdo do
Repertério Bésico para a Alafabetizagao (IAR). Houve superioridade signifi-
cante dos sujeitos da classe média-alta e dos que freqlentaram o pré-pri-
madrio. Os testes foram precisos e vélidos. Os subtestes mais dificeis para
a classe média-baixa foram os relativos as habilidades numéricas e de
raciocinio: andlise-sintese. Os testes estdo avaliando mais as habilidades
de coordenagéo viso-motora e numéricas, seguindo-se das perspectivas e
verbais; por uftimo as de raciocinio: andlise-sintese.

Palavras-chave: lestes, prontidao, fidedignidade

INTRODUGAO

Na investigagéo da repeténcia e evasdo, principalmente nas primei-
rasséries do primeiro grau, diferentes estudos séo realizados com o objetivo
de se identificar as causas desse fracasso.

Dos estudos consultados, nota-se que h& uma tendéncia de alguns
autores (Maluf, 1981; Mello, 1982) em associar as causas do insucesso as
caracteristicas préprias do aluno e do seu meio familiar e sécio-econdmico,
enquanto outros (Teixeira e col., 1980; Gatti e col., 1981 e Leite; 1988) aliam
a estes aspectos as varidveis escolares e, até mesmo, sécio-culturais.

*Parte da Tese de Doutorado em Psicologia Escolar apresentada no Instituto_de
Psicologia da USP, sob a orientagao do Dr. José Fernando Bitencourt Loménaco
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Desta forma, pode-se constatar a énfase dada & complexidade de
fatores que atuam na aprendizagem. Assim, néo se pode mais responsabili-
zar somente o aluno, mas deve-se considerar também sua familia, seu grupo
social, devendo-se fazer uma andlise de natureza nao somente psicologica,
mas também econdmica, social educacional e cultural (Rosenberg, 1984,
Patto, 1987 e 1990).

Dentre todas essas varidveis que devem ser consideradas, a avalia-
¢ao do aluno merece um destaque especial. De acordo com Ribeiro e col.
(1985), as estatisticas sobre reprovagéo poderiam se tornar mais confidveis
se fossem estabelecidos critérios mais objetivos para se chegar a um
consenso sobre o que & "ser alfabetizado", para que o aluno seja avaliado de
acordo com o seu desempenho e nao pelo seu baixo nivel sécio-econdémico
ou por falta de assisténcia familiar, ou qualquer outro fator. Estes autores e
também Brandao e col. (1983) acentuam a expectativa do professor no
sentido de prever, subjetivamente, com bastante antecedéncia, o fracasso
do aluno.

A professora estd, constantemente, sendo solicitada a identificar
problemas ou dificuldades da crianga e, na maioria das vezes, € a responsa-
vel pe'a avaliagdo dos aspectos que envolvem a alfabetizagéo. Apesar de
alguns estudos (Glazzard, 1979; Oliveira, 1984) terem demonstrado a eficién-
cia das professoras, na maioria das vezes, estas se acham inabilitadas para
realizar uma avaliagdo mais eficaz, devido a sua prépria falta de formagéo,
de material ou de tempo.

Deste modo, muitos estudos (Barros, 1983 a e b; Goes, 1984, Con-
demarin e col., 1986) tém sido realizados no sentido de fornecer a professora
uma instrumentalizagao mais objetiva para avaliar as habilidades ou nogoes
da crianga em relagdo a leitura e escrita.

Dentre os instrumentos mais objetivos, destacam-se 0s testes padro-
nizados, pelo fato deles terem se mostrado como os melhores preditores,
segundo estudos de Abrahamson e Bell (1979) e Linchtenstein (1982).
Embora, os testes tenham se mostrado eficientes, eles devem ser acrescidos
de outras informagdes relativas as situagdes econdmica, familiar e de satde
da crianga, bem como as condigdes escolares.

Os testes, por sua vez, devem também ser utilizados com uma certa
cautela. Muitas vezes, estudos de precisao e validade sao efetuados somente
quando da sua elaboragao, nao se atualizando mais esses dados, como é o
caso do Teste ABC, de Lourengo Filho. Como Oliveira (1984) constatou, este
teste revelou-se preditivo apenas para os meninos do nivel sécio-econdmico
baixo, apresentando-se como um teste relativamente facil para nossas crian-
¢as de hoje. Num outro estudo nao publicado, a mesma autora verificou que
essa preditividade se resumia somente aos subtestes referentes a coordena-
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Géo viso-motora (subtestes 1, 3 e 7). Os demais subtestes ndo foram
preditivos. Assim, pode-se dizer que este teste estéd avaliando somente a
coordenagao viso-motora.

Diante de tais constatagdes, acentua-se a necessidade de se efetuar
estudos constantes de atualizagao dos testes, nao somente considerando-se
oseu escore total, como também os seus itens e subtestes quanto a validade,
precisao e dificuldade. Isso porque as criangas, nesta fase escolar apresen-
tam uma cena instabilidade no seu temperamento e interesse (Cataldo,
1981), havendo uma heterogeneidade entre elas, o que leva a uma alteragéo
da fidedignidade e validade dos testes (Lidz, 1977, Beers e Beers, 1980).

Baseando-se nestas consideragoes e devido a relativa falta de estu-
dos realizados no Brasil com instrumentos que avaliam a "prontidao para a
alfabetizagéo’, o presente trabalho se dirige para investigar o que realmente
os instrumentos mais utilizados estdo avaliando, partindo de uma andlise da
preciséo, validade e dificuldade dos subtestes e do total, realizando-se uma
comparagao entre eles.

Desta forma o teste Metropolitano de Prontidao (Poppovic, 1966) foi
escolhido por ser o teste mais preditivo dentre os estudados por Oliveira
(1984) e pelo fato da autora nao ter realizado estudos referentes a precisao
e validade de cada subteste, bem como n&o ter realizado uma andlise em
fungéo do nivel sécio-econdmico.

O Teste Diagnéstico das Habilidades do Pré-Escolar (Cunha, 1974)
foi escolhido pelo fato da autora nao ter verificado a sua validade preditiva.

Escolheu-se também o Teste de Prontidao para a Leitura (Kunz, 1979)
por n&o ter sido realizado um estudo sobre a precisdo e validade de seus
subtestes.

O autor (Leite, 1984) do Instrumento de Avaliagdo do Repertério
Basico para a Alfabetizag@o nao realizou nenhum tratamento estatistico
quando o elaborou, merecendo, pois, um estudo mais objetivo, uma vez que
vem sendo amplamente utilizado e divulgado.

Oliveira (1986) realizou um estudo pormenorizado destes quatro
instrumentos investigando a precisao e a validade preditiva dos subtestes e
do escore total, bem como o indice de dificuldade dos itens, dos subtestes
e do total, em fungao das classes sociais média-alta, média-baixa e total,
estabelecendo normas de percentil para estas classes sociais. O estudo do
primeiro teste é apresentado por Oliveira (1990) e dos trés Ultimos por
Oliveira (no prelo).

O presente trabalho se propdes aos seguintes objetivos:

1. verificar se o desempenho dos sujeitos nos testes varia em fungao
da classe social, sexo e frequéncia ao pré-primario;
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2. investigar a preciséo, a dificuldade e as validades concorrente @
preditiva dos quatro testes:

3. realizar comparagoes entre os subtestes de todos os testes e
avaliagbes pedagoégicas que avaliam habilidades especfficas comuns;

4. verificar quais habilidades estao sendo melhor avaliadas pelos
testes.

METODO

Sujeitos

Serviram como suijeitos 818 alunos do ciclo bésico do 1° grau de
escolas estaduais localizadas na zona central e na periferia da cidade de
Araraquara.

Deste total de alunos, foram selecionadas duas amostras repre-
sentativas das classes sociais média-alta e média-baixa.

Para determinar a classe social, tomou-se por base a avaliagado
elaborada para a pesquisa intercultural "Coping Styles and Achievement: a
cross national project" (1965-1972), coordenada, no Brasil, por Arrigo Leo-
nardo Angelini, do Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo. De
acordo com esse procedimento, atribui-se peso 3 ao indice referente a
profiss@ao paterna, classificada pela Escala de Prestigio Ocupacional de
Hutchinson (1960) e peso 2 ao nivel educacional dos pais. Desta maneira,
obtém-se uma escala que varia de 5 pontos (o nivel mais alto) a 30 (o nivel
mais baixo).

A classe média-alta foi constituida por somente alunos das escolas
localizadas no centro da cidade, cujos pais apresentavam um resultado entre
5e 15 pontos e a média-baixa, por alunos das escolas localizadas na periferia
da cidade, cujos pais apresentavam resultados entre 21 e 30 pontos. Os
sujeitos cujos pais se situavam entre 16 e 20 pontos foram eliminados para
que houvesse uma maior diferenciagao entre as duas classes. Foram elimi-
nados também os sujeitos cujos pais eram falecidos, separados ou apon-
sentados e também aqueles que sairam da escola durante ¢ ano ou que néo
participaram de alguma avaliagao.

A amostra final, desta maneira, ficou constituida por 140 sujeitos, dos
quais 67 (43 masculinos e 24 femininos) representavam a classe média-bai-
xa.

Nao havia aluno repetente e a idade dos sujeitos, no inicio do ano,
variava entre 6 e 8 anos. Dos 67 alunos da classe média-alta, 66 haviam
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frequentado o pré-primério e somente um nao havia, ao passo que dos 73
alunos da classe média-baixa 58 haviam frequentado, enguanto 15 nao
haviam frequentado o pré-primério.

Material
Foram utilizados quatro testes de prontidao para a alfabetizagao, uma
Prova de Aproveitamento, elaborada pela experimentadora e os conceitos
atribuidos pelas professoras.
Os testes foram os seguintes:
1. Teste Metropolitano de Prontidao - TMP (Poppovic, 1966).
2. Teste Diagnéstico das Habilidades do Pré-Escolar - DHP
(Cunha, 1974).
3. Teste de Prontidao para a Leitura - TPL (Kunz, 1979)
4. Instrumento de Avaliagéo do Repertério Bésico para a
Alfabetizagéo - AR (Leite, 1984).

A prova de Aproveitamento em Lingua Portuguesa (PA) foi elaborada
pela experimentadora, com o objetivo de verificar a aprendizagem da leitura
e da escrita. Para a elaboragdo desta prova, foram mantidos contatos
frequentes com as professoras para se verificar o conteido programaético
utilizado por elas, bem como os alunos foram observados em sala de aula
durante o ano, e os seus cadernos e cartilhas foram consultados. Esta prova
constou de oito frases e 15 palavras em forma de ditado, separar silabas de
15 palavras e formagao de cinco oragbes com cinco palavras dadas.

Os conceitos escolares atribuidos pelas professoras, durante todo a
ano, referiam-se ao desempenho dos alunos em todas as disciplinas.

Procedimento

Foram escolhidas as escolas cujas professoras seguiam o0 mesmo
método de alfabetizagao, isto &, atendiam a classe como um todo, acompa-
nhando o ritmo médio de aprendizagem da classe, utilizando a cartilha
Caminho Suave (Lima, 1985).

A experimentadora e mais sete aplicadoras, previamente treinadas,
aplicaram os quatro testes em todos os alunos, apés a primeira semana de
aula. Cada aplicagéo era realizada com somente metade da classe e por duas
aplicadoras. Houve uma alternancia na sequéncia de aplicagao dos testes a
fim de contrabalangar as possiveis influéncias de um teste sobre o outro.

Solicitou-se as professoras que n&o iniciassem o processo de alfabe-
tizagao antes do término da aplicagao dos testes. Durante este mesmo
periodo, os pais responderam o questionério a respeito da profisséo e grau
de escolaridade. A partir dai, selecionou-se a amostra.
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Durante todo o ano, a experimentadora observou a classe e acompa-
nhou o conteddo programético das professoras, solicitando os conceitos
atribuidos por estas aos alunos.

No final do ano, solicitou-se a cada professora que aplicasse, na
presenga da experimentadora, a Prova de Aproveitamento.

RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em suas partes, ou seja, uma
referente & andlise do desempenho dos sujeitos intra e entre grupos, em
fungao das varidveis classe social, sexo, teste e freqliéncia ao pré-primério.
A outra parte se refere & andlise dos testes quanto & validade, precisao e
indice de dificuldade.

Desempenho dos sujeitos nos testes

Utilizou-se a Andlise de Variéincia para se fazer comparagoes entre e
intra-grupos, em fungao das varidveis teste, classe social, sexo e freqléncia
ao pré-primério.

Como o nimero de itens diferia de teste para teste, os escores brutos
foram transformados em percentis.

A Andlise de Variancia realizada sobre os resultados individuais (2
(classe social) x 2 (sexo) x 4 (testes)). com medida repetida no dltimo fator,
mostrou que as diferengas entre classes sociais foram altamente significan-
tes (F (1,136) = 49,58, p<001). As diferengas relativas ao sexo ndo foram
significantes (F<1).

Nas comparagdes intra-grupos, esta mesma andlise mostrou que a
interagao entre classe social e teste foi altamente significante (F = (3,408) =
6,15, p<001) e que as diferengas relativas s demais varidveis néo foram
significantes, ou seja: teste (F < 1) sexo-teste (p = 0,124) e classe social-sexo-
teste (p = 0,354).

Os dados em percentil referentes ao desempenho dos sujeitos de
ambos 0s sexos e classes socias nos quatro testes séo apresentados na
Figura 1.
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Figura 1 - Médias dos percentis dos sujeitos masculinos e femininos das
classes sociais média-alta e média-baixa nos quatro testes de prontid&o
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Os sujeitos masculinos da Classe média-alta obtiveram uma média
de 63,30 nos quatro testes, enquanto que os femininos obtiveram uma média
de 64,39. Na Classe Média-Baixa, os sujeitos masculinos obtiveram uma
média de 34,35 e os femininos, de 38,87.

Pode-se observar na Figura 1 a nitida superioridade da classe média-
alta em todos os testes. Enquanto o DHP (66,51) e o TMP (66,21) se
mostraram mais faceis para a classe média-alta, o TPL (40,41) e 0 IAR (37,26)
foram mais faceis para a classe média-baixa.

Na maioria das vezes, as meninas obtém escores mais altos que os
meninos. Os meninos obtiveram escores mais altos somente no DHP (68,48),
na Classe Média-Alta e no TMP (34,73) na Classe Média-Baixa. Na Classe
Média-Baixa, as meninas se sobressaem na sua superioridade no TPL
(45,16). Sobressae também o resultado bem baixo dos meninos da Classe
Média-Baixa no DHP (31,70).

A diferenga mais marcante é em relagao ao DHP, onde hé resultados
extremos dos meninos; enquanto na Classe Média-Alta estes obtém seu
resultado méximo (68,48), na Classe Média-Baixa eles obtém o resultado
mais baixo (31,70).

As meninas da Classe Média-Alta nao diferiram muito em relagao aos
resultados médios em todos os testes, apresentando uma variagéo da média
de 63 a 66. A variagao da média dos meninos foi maior, ou seja, de 68 a 58.
Na Classe Média-Baixa, a variagdo da média dos meninos foide 31a35e
das meninas, de 34 a 45. Portanto, na Classe Média-Alta, a variagdo nos
resultados foi maior entre os meninos e na Classe Média-Baixa foi entre as
meninas.

Com relagao a varidvel referente a freqi&ncia ao pré-primério, néo foi
possivel realizar o tratamento estatistico com a Classe Média-Alta, uma vez
que dentre as 67 criangas da amostra, apenas uma nao havia freqlentado o
pré-primério. J& na Classe Média-Baixa, 15 criangas ndo haviam frequentado
e 58 o haviam. Deste modo, pdde-se realizar o tratamento destes dados.

A Andlise de Variancia, realizada sobre os resultados individuais (2
(pré-primério) x 2 (sexo) x 4 (teste)), mostrou que afreqiéncia ao pré-primario
levou a diferengas altamente significantes (F (1,69) = 13,90, p<001).

No tocante &s comparagdes intra-grupos, esta mesma anélise néo
revelou diferengas significantes entre as varidveis analisadas: teste (p =
0,141), pré-primério x teste; sexo x teste; pré-primario x sexo x teste (F<1).

Os dados em percentil referentes ao desempenho dos sujeitos de
ambos os sexos da Classe Média-Baixa que freqlentaram e que nao freqlien-
taram o pré-primério sao apresentadas na Figura 2.
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Figura 2 - Médias dos percentis dos sujeitos masculinos e femininos da

classe social média-baixa que freqlientaram e que nao

freqUentaram o pré-primério, nos quatro testes de prontidao.
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Nos quatro testes, os sujeitos masculinos que freqientaram o pré-pri-
mério alcangaram uma média de 37,98, enquanto que os que néo freqien-
taram tiveram uma média de 16,20. As meninas que freqlentaram o
pré-primério tiveram uma média de 45,30 e as que nao frequentaram, 17,67.
A média geral dos que frequentaram foi de 41,64 e dos que nao frequentaram
foi de 16,93.

O TPL continuou sendo o mais fécil, para esta classe social, tanto para
Os sujeitos que freqlentaram quanto para os que nao frequentaram o
pré-primério. Para os que nao frequentaram o pré-primério, o TMP se mostrou
o teste mais dificil.

Na maioria das vezes, as meninas obtiveram resultados melhores que
0s meninos. Apenas no TMP, os meninos que nao frequentaram o pré-pri-
mério foram superiores as meninas. Sobressae a grande diferenga existentes
entre o desempenho no TPL das meninas e dos meninos que frequentaram
0 pré-primério, mesmo entre este teste e 0s demais, cujo percentil atingido
pelas meninas foi de 52,78, distanciando-se dos demais. Os resultados mais
baixos foram os obtidos no TMP pelas meninas que nao freqlentaram o
pré-primario (12,69). As meninas apresentaram uma amplitude maior na
variagao de seus resultados.

Validade, Precisao e Dificuldade dos Testes

A validade considerada é a relativa do critério, que abrange tanto a
validade concorrente ou de conceito como a validade preditiva. Utilizou-se o
Coeficiente de Correlagao Produto-Momento de Pearson.

O nivel de signific&ncia adotado foi de 1% e os niveis entre 1% e 5%
foram considerados como de tendéncia a significancia. Comumn = 140 e
umgl = 138, o de 0,01, = 0,2540 e 0 & de 0,05 = 0,1946.

Foram realizadas correlagbes entre os escores totais dos testes, os
conceitos das professoras e a prova de aproveitamento. Os dados séo
apresentados na Tabela I.

Tabela 1 - Coeficientes de correlagéo entre os quatro Testes de
Prontidao, os Conceitos das Professoras e a Prova
de Aproveitamento.

M = Média DP = Desvio Padrao

1 - Teste Metropolitano de Prontidao (TMP)
2 - Teste Diagnéstico de Habilidades do Pré-Escolar (DHP)
3 - teste de Prontidao para a Leitura (TPL)
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4 - Instrumento de Avaliagao do Repertério Bésico para a
Alfabetizagao (IAR)

5 - Conceitos das Professoras - Total (CPT)

6 - Conceitos das Professoras - Lingua Portuguesa (CPLP)

7 - Conceitos das Professoras - Matemaética (CMP)

8 - Prova de Aproveitamento (PA)

1 2 3 4 5 6 7 8
M 72,99 | 41,36 | 46,45 [107,97| 74,77 | 14,71 | 14,81 |328,71
oP | 1888|1061 | 895 | 1562 | 1820 | 3.69 | 3.81 |135.15
i | S

2 0,82 | v

3 081 | 0,81 | -

4 081 | 0,80 | 0,78 | —

5 069 | 068 | 0,74 | 0,64 | —

6 070 | 0,72 | 0,74 | 0,66 | 0,97 | —

7 068 | 067 | 0,74 | 063 | 0,99 | 097 | -—

8 069 | 064 | 065 | 065 | 0,76 | 0,78 | 0,76 | ——

Pode-se notar que todas as correlages foram significantes a nivel de
0,01.E importante ressaltar que as maiores correlagdes se deram entre os
testes, com uma variagao de 0,82 a 0,78.

As correlagoes entre os Conceitos Totais das Professoras e os quatro
testes variaram de 0,74 a 0,64. As correlagbes entre a Prova de Aproveita-
mento e os quatro testes variaram de 0,69 a 0,64.

Foram realizadas correlagdes entre os Subtestes de todos os testes
bem como dos Conceitos das Professoras e a Prova de Aproveitamento que
avaliam habilidades comuns. O resultado foi o seguinte:

Com relagao & Area Numérica, a correlagado maior (0,64) foi entre os
Conceitos das Professoras em matemética e o Subteste 6 (Prontidao para
Numeros) do TMP. Os Conceitos das Professoras apresentaram uma corre-
lagao de 0,56 com a Area Numérica do DHP e de 0,52 com o Subteste 7
(Quantidade) do IAR. O Subteste 6 do TMP apresentou uma correlagéo de
0,62 com a Area Numérica do DHP e de 0,56 com o Subteste 7 do IAR. A
Area Numérica do DHP apresentou uma correlagao de 0,54 com o Subteste
7 do |AR. Todas estas correlagbes foram significantes a nivel de 0,01

Com relagao a Area Verbal, a correlagao maior (0,63) foi entre os
Subtestes Palavras e Sentengas do TMP, seguida da correlagao (0,52) entre
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o Subteste 1 (Vocabulério) do DHP e o Subteste 1 (Palavras) do TMP. A Prova
de Aproveitamento apresentou correlagao de 0,50 com o Subteste 2 do TMP,
de 0,48 com Subteste 1 do TMP, de 0,47 com o Subteste 2 (Compreensao
Verbal) do DHP, de 0,35 com o Subteste 1 do DHP e de 0,27 com o Subteste
8 (Compreensao) do TPL. O Subteste 2 do DHP apresentou uma correlagao
de 0,43 com o Subteste 1 do TMP e de 0,37 com os Subtestes2do TMP e 8
do TPL. O Subteste 1 do DHP apresentou uma correlagao de 0,43 com o
Subteste 2 do TMP e de 0,41 com o subteste 2 do DHP. O subteste 2 do TMP
apresentou uma correlagao de 0,33 com o Subteste 8 do TPL. Apesar de
baixas, estas correlagdes foram significantes a nivel de 0,01. As correlagdes
entre o subteste 8 do TPL e o Subteste 1 do DHP (de 0,24) e entre o Subteste
8 do TPL e o Subteste 1 do TMP (0,23) tenderam 2 significancia.

Com relagéo & Coordenagao Viso-Motora, o Subteste 13 (Coorde-
nagédo Motora Fina) do IAR apresentou uma correlagao de 0,61 com o
subteste 7 (cépia) do DHP e de 0,60 com o Subteste 6 (Coordenagéo
Viso-Motora) do DHP. Os subtestes 6 e 7 do DHP apresentaram entre si uma
correlagao de 0,60.

Com relagao a Discriminagdo Visual, o Subteste 4 (Semelhangas)
do TMP apresentou uma correlagao de 0,72 com o Subteste 3 (Identificagéo)
do TPL, de 0,69 com o Subteste 9 (Discriminagao Visual) do IAR e de 0,65
com o Subteste 2 (Percepgao de Diferenga) do TPL. O Subteste 9 do IAR
apresentou uma correlagao de 0,68 com o Subteste 2 do TPL e de 0,57 com
o Subteste 3 do TPL. Os subtestes2 e 3 do TPL apresentaram entre si uma
correlagéo de 0,51.

Com relagédo & Discriminagdo Auditiva, o Subteste 10 (Discrimina-
Gao Auditiva) do IAR apresentou uma correlagéo de 0,41 com o Subteste 5
(Discriminagdo Visual e Auditiva) do DHP e de 0,40 com o Subteste 7
(Discriminagao Auditiva) do TPL. O Subteste 7 do TPL apresentou uma
correlagao de 0,33 com o Subteste 5 do DHP.

Com relagéo a Lateralidade, o Subteste 3 (Posi¢&o) do IAR apresen-
tou uma correlagdo de 0,27 com os Subtestes 3 (Lateralizagéo) do DHP e 2
(Lateralidade) do IAR. Os Subtestes 3 do DHP e 2 do IAR apresentaram entre
si uma correlagdo de 0,37. Apesar de baixas, estas correlagdes foram
significantes a nivel de 0,01.

Com relagao ao Raciocinio: Anélise - Sintese, a Area de raciocicnio:
Anélise-Sintese do DHP apresentou uma correlagao de 0,55 com o Subteste
12 (Andlise-Sintese) do IAR.

Os subtestes de todos os testes referentes as habilidades especfficas
que apresentaram uma maior preditividade (coeficientes acima de 0,50) séo
apresentados a seguir em suas dreas correspondentes.
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Area de Coordenagio Viso-Motora: Subteste Copia do TMP = 0,54.
Coordenacéo Viso-Motora do IAR = 0,65.

Area Numérica: Prontiddo para Nameros do TMP = 0,67. Area
Numérica do DHP = 0,55. Conceitos de Numeros do DHP = 0,55. Vocabu-
lrio Aritmético do DHP = 0,62, Quantidade do IAR = 0,58.

Area Perceptivo-Visual e Auditiva: Semelhangas do TMP = 0,62.
Area Perceptivo-Espacial do DHP = 0,61. Percepgéo Espago-Visual do DHP
= 0,53. Percepgéo de Diferengas do TPL = 0,63. Tendéncias a Inverséo do
TPL = 0,55. Discriminagao Auditiva do TPL = 0,50. Discriminagao Visual do
IAR = 0,54. Tamanho do IAR = 0,54.

Area Verbal: Prontidao para Leitura do TMP = 0,64. Informagéo do
TMP = 0,55. Sentencas do TMP = 0,50. Area Verbal do DHP = 0,50.

Area de Raciocinio: Analise-Sintese: Recomposigao de um Todo
do TPL = 0,50. Andlise-Sintese do IAR = 0,56.

Foi calculada a precisao de todos os Subtestes e do total dos quatro
testes utilizando-se o coeficiente de correlagao de Kuder-Richardson.

O TMP apresentou um coeficiente de 0,96 no total e coeficientes que
variaram de 0,81 a 0,94 nos subtestes, com excegao do subteste "Sentengas”
que apresentou um coeficiente de 0,61.

O DHP apresentou um coeficiente de 0,91 no total e uma variagéo de
0,37 a 0,79 nos subtestes.

O TPL apresentou um coeficiente de 0,92 no total e uma variagao de
0,45 a 0,78 nos subtestes.

O IAR apresentou um coeficiente de 0,96 no total e uma variagéo de
0,16 a 0,95 nos subtestes.

Quanto 2 dificuldade, os indices totais foram os seguintes: TMP =
0,72; DHP = 0,69; TPL = 0,77 e IAR = 0,81.

Os itens e os subtestes mais adequados em termos de precisao,
validade e dificuldades, de todos os testes, de acordo com as diferentes
éreas, sdo apresentados, seguindo-se uma ordem crescente de dificuldade.

Area de Coordenagao Viso-Motora: 1. Cépia do TMP = itens 3,5,
10 8 6; 2. Coordenagao Motora Fina do IAR = 7 e 8. Esta &rea apresenta uma
preditividade de 0,59 e um indice médio de dificuldade igual a 0,78.

AreaVerbal: 1. Palavrasdo TMP = 7,17,18, 10, 19,8 e9. 2. Informagao
do TMP = 4,9, 14, 8, 12 e 13. 3. Compreens'ao Verbal do DHP = 3, 5,7 e 6.
4, Sentengas do TMP = 3, 4, 8, 13, 11,10 e 14. Esta drea apresenta uma
preditividade de 0,50 e um indice médio de dificuldade igual a 0,75.

Area Perceptivo-Visual: 1. Percepgao de Diferengas do TPL = 4. 2.
Identificag@o do TPL = 5. 3. Reconhecimento do TPL = 5. 4. Tendéncia &
Invers@o do TPL = 5. 5. percepgao Espago-Visual do DHP = 2. 6. Semelhan-
gas do TMP = 10, 15, 16, 17, 19, 11, 12, 13 e 18. 7. Discriminagao Visual do
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IAR = 9, 10, 3, 13, 2 e 12. 8. Lateralizagdo do DHP = 4. 9. Conceito do TPL
= 14.10. Forma do IAR = 2 e 4. Esta area apresenta uma preditividade de
0,51 e um indice médio de dificuldade igual a 0,73.

Area Perceptivo-Auditiva: 1. Discriminagao Auditivado TPL = 5, 6 e
1. Preditividade de 0,50 e indice de dificuldade de 0,73.

Area de raciocinio: Analise-Sintese:. 1. Andlise-Sintese do IAR = 1,
2,4,5,6e7. 2 recomponsi¢gao de um Todo do TPL = 1, 4 e 5. preditividade
de 0,53 e indice médio de dificuldade de 0,70.

Area Numérica: 1. prontiao para Numeros do TMP = 1,19, 6, 4, 9,
17,10, 8, 22, 11, 21, 5, 15, 18 e 24. 2. Conceito do TPL = 7. 3. Vocabulério
Aritmético do DHP = 4. Preditividade de 0,64 e indice médio de dificuldade
de 0,70.

DISCUSSAO E CONCLUSAO

Com relagao ao desempenho dos sujeitos nos testes, os dados do
presente trabalho vém confirmar as afirmagoes feitas por muitos estudiosos
(Bonamigo e Firme, 1980; Maluf, 1981; Gatti e col., 1981; S4, 1982; Poppovic,
1984) no sentido de constatar a influéncia da classe média-alta.

Pbde-se observar também que os sujeitos da classe média-alta obti-
veram uma média de acertos maior nos testes TMP e DHP, enquanto os
sujeitos da classe média-baixa obtiveram médias maiores, embora inferiores,
aos da classe média-alta, no TPL e no IAR. Isso pode ser, talvez, pelo fato da
crianga da classe média-alta estar acostumada com o tipo de tarefas que sao
exigidas por este teste e, devido a uma maior estimulagdo e, consequente-
mente, maior desenvolvimento e aprendizagem, estar, dessa forma, um
passo além, em termos dessas habilidades, em relagao a crianga da classe
média-baixa.

Embora a diferenga entre os sexos nao tenha sido significante, so-
bressai o desempenho inferior dos meninos da classe média-baixa no DHP,
em contraposigdo com os meninos da classe média-alta que obtiveram,
neste teste, o melhor desempenho em relagao aos outros.

De maneira geral, as maiores dificuldades encontradas pelos sujeitos
da classe média-baixa nos subtestes de todos os testes, em ordem decre-
scente, foram as seguintes:

TMP = Prontidao para Numeros, Semelhangas e Sentengas. DHP =
Area Numérica (Problemas), Lateralizagao, Area de Raciocinio; Anélise e
Sintese (Complementagéo de Séries Figurais, Reconhecimento de Absurdos
e Organizagao Perceptual) e Discriminagao Visual e Auditiva. TPL = Recom-
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posicio de um todo. IAR = Forma. Discriminagao Visual, Discriminagao
Auditiva e Andlise-Sintese.

De todos os quatro testes, os subtestes que mais diferenciaram os
sujeitos da classe média-alta 8 média-baixa, em ordem decrrescente de
dificuldade, foram os seguintes: 1. Prontidao para Nimeros do TMP (diferen-
¢a de 0,30 nos indices de dificuldade), 2. Forma do IAR (0,28). 3. Comple-
mentagao de Séries Figurais do DHP (0,27). 4. Semelhangas do TMP (0,26).
5. Problemas do DHP (0,24). 6. Organizagao Perceptual do DHP (0,23). 7.
Vocabulério Aritmético do DHP (0,22). 8. Copia do TMP (0,20). 9. Informagao
do TMP (0,19). 10. Coordenagéo Viso-motora do DHP (0,18). 11. Recompo-
sigAo de um Todo do TPL (0,18). 12. Discriminagao Visual do IAR (0,17). 13.
Percepgao de Diferenga do TPL (0,16). 14. Andlise-Sintese do IAR (0,15). 15.
Coordenagao Motora Fina do IAR (0,15). 16. Identificagao do TPL (0,14).

Como se pode observar, as habilidades consideradas mais dificeis
séo as numéricas e de raciocinio: andlise-sintese, que exigem uma elabora-
G40 mental maior, e que sd0 mais dominadas pela crianga da classe média-
alta. As criangas da classe média-baixa apresentam um desempenho melhor
em testes nos quais ndo ha predominéncia destas habilidades, voltando-se
mais para habilidades mais concretas e que exigem menos elaboragao
mental.

Esta influncia do meio também se verificou com relagao a freqléncia
a0 pré-primério, favorecendo as criangas que o freqlientaram. Como assi-
nalam Filp e col. (1984), a crianga da classe baixa se beneficia bastante com
o treino oferecido no pré-primério fazendo grandes progressos em relagao
a si mesma, até mais do que a da classe-alta. Brand&o e col. (1983) também
confirmam esse fato, afirmando que os fatores intra-escolares tém uma
influncia maior nas criangas desfavorecidas.

Seria interessante verificar, em outros estudos, em quais habilidades
especflicas a crianga de classe média-baixa apresentou progresso para
methorar o seu desempenho nas atividades de 12 série. Mesmo apresentan-
do esse progresso, nota-se que a crianga da classe média-baixa, que
freqlienta o pré-primério, ainda nao apresenta um desempenho que possa
ser comparado com o da crianga da classe média-alta. Por isso € necessério
que a professora considere esse fato e oferega uma programagao adequada
a essa crianga, valorizando o progresso dela, comparando e seu desempe-
nho em relag&o a si mesma e ndo em relagao a outras criangas de classes
sociais mais favorecidas.

Apesar da diferenga entre os sexos nao ter sido significante entre as
criangas que freqlientaram o pré e as que nao o frequentaram, nota-se aqui
também uma superioridade das meninas. E interessante notar que a diferen-
¢a entre 0s meninos e as meninas que freqiientaram o pré € maior (7,32), a
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favor das meninas, do que entre os meninos e meninas que ndo freqientaram
(1,47). Dai, conclui-se que as meninas se beneficiaram mais com o pré.
Poder-se-ia verificar como as professoras estao estimulando seus alunos e
se realmente, elas se voltam mais para as meninas.

O estudo psicométrico dos testes revelou que todos eles apresenta-
ram coeficientes de precisdo altamente satisfatérios, indicando que sao
dignos de confianga em relagao a sua consisténcia interna. Demonstra-se
também que eles abrangem contetidos semelhantes que conduzem a uma
certa homogeneidade nas respostas, bem como que as habilidades especi-
ficas avaliadas estdo relacionadas entre si, contribuindo, no seu conjunto,
para determinar a capacidade geral para a aprendizagem da leitura e escrita.

O teste que apresentou maiores coeficientes de preciséo em seus
subtestes foi o TMP. O nimero de itens que compdem cada subtests,
relativamente maiores do que nos outros testes, pode ter contribuido para
aumentar a sua precisao.

Outros fatores podem também ter contribuido para aumentar a preci-
sao destes testes, como por exemplo, a objetividade de corre¢éo que eles
oferecem e o indice de dificuldade. Sabe-se que quanto menor a amplitude
de dificuldade dos itens, maior a precisao do teste. Isso pode ser confirmado
pela distribuigéo dos percentis e pelos indices de dificuldade. A forma com
que os escores, transformados em percentis, se distribuiram, assemelhou-se
em todos os testes, sempre apresentando uma curva, apesar de normal,
tendendo & assimetria negativa, isto &, com a maioria dos sujeitos obtendo
escores elevados. Isso é confirmado pelos indices médio de 0,50.

Com relagédo a validade concorrente, os escores totais dos testes
apresentaram altas correlagoes entre si. E importante ressaltar as correlagbes
do IAR com os demais testes, uma vez que nao foi realizada uma anélise
estatistica desse instrumento quando de sua elaboragao.

Quanto a validade preditiva, verificou-se que os quatro testes estuda-
dos revelaram-se instrumentos adequados para avaliar a prontidao para a
alfabetizagéo escolar de criangas de primeira série.

O TMP mostrou-se, no seu total, como o mais valido, dentre os testes
estudados, com um coeficiente de preditividade igual a 0,69. Este resultado
esté4 de acordo com o obtido por Poppovic (1966), quando da padronizagao
e adaptagao deste teste para o Brasil, e também com outros estudos
realizados por Reynolds (1979), Oliveira (1984) e Arcaro e Stirbulov (1985)
que comprovaram o valor preditivo deste teste. Em seguida, aparecemo TPL
e 0 IAR, com um coeficiente de 0,65 e o DHP, com 0,64.

Quanto a deficiéncia preditiva, estes testes apresentaram os seguin-
tes resultados: TMP = 28%, TPL e IAR = 24% e DHP = 23%, que séo valores
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aceitéveis, umavez que Poppovic (1966) considerou aceitavel a preditividade
do TMP com 0,50 e com uma eficiéncia preditiva de 14%.

Apesar de baixos, estes coeficientes de preditividade sao tidos como
razoéveis e aceitaveis para testes de prontidao, como afirmam vérios estu-
diosos (Abrahamson e Bell, 1979; Beers e Beers, 1980; Cataldo, 1981)
alegando que vérios fatores podem contribuir para isso. Estes testes podem
avaliar um conjunto limitado de habilidades e nao abranger outras varidveis,
como a situagdo de classe, a metodologia e o conte(ido programatico
utilizados pela professora. Outro fator, dentre outros, & a prépria instabilidade
da crianga em relagdo ao seu desenvolvimento.

Uma vez que estes testes nao devem ser utilizados como um fim
(somente para classificar as criangas), mas sim para levantar os pontos fortes
e fracos a fim de orientar a professora para a organizagao das suas ativida-
des, 6 comum, na prética, a utilizagao de vérios instrumentos, selecionando-
se os subtestes referentes as habilidades que se pretende avaliar, de acordo
com as éreas especfficas.

Com relagao & 4rea numérica é interessante notar que tal habilidade,
como est4 sendo avaliada por estes testes, estd sendo mais preditiva da
aprendizagem da leitura e escrita do que as habilidades perceptivas e verbais.
Esta habilidade correlaciona-se tanto com a realizagao académica como com
as habilidades perceptivas. Como Silva (1983) aponta, as habilidades numeé-
ricas t8m muito a ver com as habilidades perceptivas utilizadas na leitura e
escrita, como 0s conceitos de tamanho, comprimento, quantidade, forma,
orientagao espacial e temporal, lateralidade, discriminagao de semelhangas
e diferencas, etc.

A é&rea de coordenagdo motora e perceptivo-visual mostraram-se
também preditivas, sendo varidveis importantes a serem consideradas na
aprendizagem da leitura e escrita, como & ressaltado por diversos estudos
(Kak e Brown, 1979; Wilson e col., 1979; Rohrlack e Col., 1982 e Duraes,
1983). A habilidade de discriminagéo auditiva é pouco explorada nos presen-
tes testes. Ela é avaliada somente pelo TPL e DHP, apresentando coeficiente
de preditividade de 0,50.

Outra 4rea que é pouco explorada é a de Raciocinio: Anélise-Sintese,
principalmente, quando se refere a letras, silabas e frases que sao importan-
tes na aprendizagem da leitura e escrita. Nesse conjunto de testes, somente
dois subtestes, um do TPL (Recomposigdo de um Todo) e um do IAR
(Andlise-Sintese) se mostraram preditivos. Esta drea também poderia ser
mais elaborada no sentido de aumentar o ndmero de itens e enriquecer mais
o contetido, uma vez que & uma habilidade que esta diferenciando os sujeitos
provenientes de diversos meios sociais e que contribui para se verificar uma
aprendizagem mais significativa.
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Devido & importancia da &rea verbal na aprendizagem da leitura e
escrita, ela também est4 sendo pouco explorada, com poucos subtestes
preditivos. mesmo assim, estd predizendo o desempenho na leitura e escrita.
Muitos autores (Gray e col., 1980; Fletcher e col., 1981) afirmam que a
avaliagéo das habilidades de linguagem é imprescindivel, uma vez que elas
desempenham um papel marcante na alfabetizagéo.

Portanto, de maneira geral, estes testes estdo avaliando mais as
habilidades de coordenagéo viso-motora @ numéricas. Em um segundo
momento avaliam as habilidades perceptivas e verbais e por ultimo as de
raciocinio: anélise-sintese.

Com base nos resultados do presente estudo pode-se chegar as
seguintes conclusdes:

1. Os quatro testes estudados apresentaram-se como altamente fide-
dignos e com uma preditividade aceitdvel no seu total, com coefi-
cientes menores nos subtestes,

2. De maneira geral, 0s sujeitos ndo apresentaram muita dificuldade
para responder aos testes propostos.

3. A classe social média-alta apresentou um desempenho significan-
temente superior em todos os testes.

4. A classe média-baixa demonstrou mais dificuldade nas habilidades
numéricas e de andlise-sintese.

5. Nao houve diferenga significante em relagé&o ao sexo.

6. O TMP apresentou os maiores coeficientes de precisédo e validade
tanto no total quanto nos subtestes.

7. Houve diferenga significante de desempenho nos testes em fungao
da freqliéncia ao pré-primério, com superioridade das criangas
que o frequentaram,

8. Os testes estdo avaliando mais as habilidades de Coordenagao
Viso-Motora e Numéricas; seguindo-se das habilidades percepti-
vo-visual e auditiva e verbal; por dltimo Raciocinio: Andlise-Sintese.
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SUMMARY

OLIVEIRA, Q.L. de - What are evaluating the reading literacy tests? Estudos
de Psicologia, 10(2): 41 - 62, 1993

This study had as a goal to verify the performance of 140 first grade
students and, by means a psychometric study, to investigate the most
evaluated abilities in the followings tests: Teste Metropolitano de Prontiddo
(TMP), Teste Diagnéstico das Habilidades do Pré-Escolar (DHP), Teste de
Prontiddo para a Leitura (TPL) e Instrumento de Avaliagdo do Repertério
Bésico para a Alfabetizagéo (IAR): Significant superiority was noted among
the uppermiddle class students and those who attended preschool. The most
difficult subtests for the lower-middle class students were those concerned
with numerical abilities and reasoning: analysis-synthesis. The tests evalua-
ted primarily numerical and visual-motor coordination abilities; secondly
verbal and perceptive abilities and finally reasoning: analys-synthesis abili-
ties.
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ESTUDO EXPLORATORIO SOBRE OPINIOES E
MOTIVACOES ACERCA DA ADOGAO. *
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RESUMO

'VARGAS, M.M., GATTI, A.L. e CAMPOS, D.C. de - Estudo exploratrio sobre
opinides e motivagoes acerca da adogao. Estudos de Psicologia, 10(2): 63 - 80, 1993

Apesar da relevancia da adogao, poucos trabalhos tratam do tema.
Realizamos uma pesquisa exploratéria sobre opiniées e motivagées entre
pessoas (N=24) com nivel superior completo (G1) e outros niveis de esco-
laridade (G2), utilizando um questionério. Os resultados destacam oito itens
de opinido, sendo o mais freqtente a relevdncia social, em ambos os grupos
pesquisados. Emergiram quatro itens de Motivagdo Favorével e quatro de
Motivagdo Contréria. Quanto as Motivagées Favordveis, a correlagdo (r=-
0,50) demonstrou relagéo inversa entre os dois grupos e nas MotivagGes
Contrérias, correlagédo positiva ndo significante (r=0,40). Nos grupos entre-
vistados, ainda que com motivagées diversas, ha preponderéncia dos inte-
resses pessoais quanto & adogéo.

Unlitermos: adogao, motivagées, opiniées.

INTRODUGAO

"Adotar. Acolher o filho nao biolégico e converté-lo no filho escolhido,
fruto do desejo." (Caramuru, 1990, p.9).

Criangas abandonadas e adogao existem desde o inicio de nossa
civilizagao. Da mitologia e da tragédia grega, da religido ou da histéria do
império romano nos vém exemplos de abandonados-adotados "transforma-
dores" (Robert, 1989).

* Trabalho realizado sob orientagao da Prof. Dra. Geraldina Porto Witter.
** Mestrandos em Psicologia da PUCCAMP - Bolsistas do CNPq.
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Temos, na mitologia grega, a histéria de Hércules (ou Héracles),
possuidor da forga que lhe permitira realizar os doze trabalhos (Brandéo,
1987). Moisés, o "filho das 4guas", adotado pela filha do farad e criado como
membro da corte egipcia, beneficia-se de sua dupla identidade para conduzir
o povo hebreu & "terra prometida® (Exodo). Os gémeos abandonados Remo
e Rémulo, segundo o mito, sao os fundadores de Roma (Commelin, 1968).
A linha imperiial que parte de Otévio, o "Augusto”, adotado por Jdlio César,
reinou por mais de um século no império romano, através de seus filhos
adotivos, Tibério, Caligula, Nero, Trajano, os Antdnios e Marco Aurélio. Foram
0s romanos que estabeleceram as bases da adogao legal na idéia de filiagao
conferida por um certificado aos pais adotivos e na transmissao do nome de
familia por meio de adogao (Robert, 1989).

Edipo tornou-se um dos mais célebres abandonados-adotados, ndo
por sua condigéo, e sim pelas implicagdes que, na busca de sua origem o
personagem de Séfocles sofreu (Brandao, 1987). A leitura estruturada por
Freud da tragédia incestuosa vivida por Edipo e seus pais é um dos desta-
ques do desenvolvimento psicosexual proposto pela psicanalise, eviden-
ciando a importancia da origem enquanto elemento tanto real quanto
imaginério (Freud, 1917).

Encontramos também na literatura infantil o heréi "Superman”, com
ampla difusao no cinema e na televiséo, como mais um exemplo de adotado
(Caramuru, 1990), que é, segundo Maldonado (1989), um dos herdis favori-
tos das criangas adotivas por ela trabalhadas.

Como exemplificamos, em vdrias histérias célebres contadas sobre
a adogéao a crianga é o centro de interesse.

De acordo com as disposigOes gerais da Lei n® 8069, de 13 de julho
de 1990, do Estatuto da Crianga e do Adolescente, subsegao IV, Art. 41 - "A
adogéao atribui a condigao de filho ao adotado com os mesmos direitos e
deveres, inclusive sucessorios, desligando-o de qualquer vinculo com pais
e parentes, salvo os impedimentos matrimoniais", versando ainda, no Art. 43
gue "A adogdo sera deferida quando apresentar reais vantagens para o
adotando e fundar-se em motivos legitimos" e destaca no Art. 48 que tal
condicao "é irrevogavel" (Freire, 1991, pg. 181 a 183).

Quando se considera a natureza da adogéo, uma constatagao feita
por vérios autores (Caramuru, 1990; Costa, 1988; Lisondo, 1984; Cohen,
1986, Maldonado, 1989; Robert, 1989; Videla et alii, 1984; Woiler, 1989)
aponta que os adotantes sao, em geral, casais que nao podem gerar 0s
préprios filhos e para quem a adogao constitui a unica via possivel para
formarem uma familia completa, assegurarem uma descendéncia.

Citando Caramuru (1990, p.10):
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"0 filho adotivo vem para ocupar o lugar do filho biolégico nunca
nascido, substituir o filho perdido, ser o filho do outro sexo, resolver conflitos
conjugais, elevar a auto-estima, corresnponder a expectativas sociais da
fungéo procriadora feminina”,

Mais raro séo os adotantes que possuindo filhos, as vezes j& adultos,
desejam adotar para realizar um desejo humanitario de ajudar uma crianga
(Robert, 1989).

De uma forma ou de outra, a adogao é usada por tais pessoas como
uma tentativa de compensar seus conflitos, preencher lacunas em seus
propésitos de vida.

Sobre a qualidade da motivagéo dos pais adotivos ou biolégicos, ela
pode variar desde uma formagao reativa a uma sublimagao, segundo Santos
(1987)..0 essencial para a referida autora é que "os pais adotivos consigam
reencontrar o ser amado na crianga, numa identificagdo especular pois se
esta nao for conseguida o filho se tornard um mau objeto, cujo destino seré
o de ser rejeitado" (p.127).

Porém, o que muitos pais adotivos fazem & um contrato do tipo "eu
ajudo vocé lhe adotando e voc& me ajuda resolvendo meus problemas
pessoais, conjugais, etc." (Zimeo, 1992, p.3).

Vérios estudos (Humphrey e Humphrey, 1989; Hajal e Rosemberg,
1991; Meller, 1987; Piccini, 1986; Verhulst, 1991; Woiler, 1987) mencionam
problemas que as pessoas adotadas tendem a apresentar tais como: dificul-
dades de aprendizagem, sociopatias, distdrbios psicomotores ou psiquiétri-
cos. Tais estudos nos evidenciam uma maior preocupagdo com a
problemética do adotado do que com a problemética da adogéo.

Caramuru (1989) estudou os processos psicolégicos inconscientes
e presentes na mente da mae e da crianga adotiva. Constatou que a
experiéncia é complexa, mobilizando vérios sentimentos, as vezes ambiva-
lentes, e concluiu que as intensas vivéncias emocionais, uma vez elaboradas
por seus protagonistas podem tornar-se uma "genuina ligédo de vida, gesto
de amor e gratidao" (p.116).

Santos (1987) comparou alguns aspectos da interagao pais-filhos
biol6gicos e pais-filhos adotivos ndo encontrando diferencas significativas
entre os dois grupos. Conclui a autora que as possibilidades de satisfagao
na relagao pais-filhos adotivos séo praticamente as mesmas que as dos
pais-filhos biol6gicos desde que os processos de adogéo sejam bem traba-
Ihados nas famflias.

Realizando trabalho na 4rea da Antropologia Social, Costa (1988) trata
otema da adogéo de forma ampla, e nos apresenta o panorama da "adogao
a brasileira" na classe média desde suas raizes histéricas até o papel dos
intermedidrios de hoje, cuja atuagdo é mais intensa nos estados sulinos
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(Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul), pela maior disponibilidade de
"criangas louras e de olhos azuis’ (Costa, 1988, p.19). E nestes estados,
principalmente no Parand, que ocorre, segundo a autora, a maior incidéncia
de adogoes interestaduais.

Pode-se dizer que enquanto os brasileiros procuram os lourinhos
recém-nascidos no sul, o nordeste é o maior "exportador” de criangas negras
ou mestigas, tanto recém-nascidas como maiores de trés anos (Costa, 1988).

A maioria dos autores até aqui citados faz referéncia & escassez de
publicagdes acerca do tema da adogao. Visto que nao se trata de tema novo
pois, como ja mencionamos, a adogao é tao antiga quanto a nossa civiliza-
¢do, achamos importante a discussao sobre tal siléncio. Interpretando tal
"siléncio’, Giberti e De Gore (1992, p.2), dizem que "se trata de omissdes
significativas e deve indicar zonas de mal estar ou conflito para os interessa-
dos e para a comunidade".

Caramuru (1989) ressalta que o material disponivel & investigagéo
psicanalftica da adogao provém de trabalho clinico tanto de consultério como
de instituigdes assistenciais, porém pouco se tem divulgado sobre as vivén-
cias do préprio terapeuta neste campo, o que reflete preconceitos e tabus
s6cio-culturais "incorporados a esta forma especial de exercer a maternida-
de/paternidade” (Caramuru, 1989, p.4).

Concordamos, apds exaustiva busca, com Giberti e De Gore (1992)
acerca da caréncia de publicagbes sobre o tema da adogao em nosso meio
e constatamos, como tais autores, que quando surgem publicagbes, as
mesmas se apresentam isentas de "formalizagdes tedricas ou descrigdes que
permitam abrir uma discussao técnica" (Giberti e De Gore, 1992, p.4).

Nao existe também uma cultura da adogdo no pais (Costa, 1988;
Freire, 1991). Segundo Munir Cury, do Ministério Publico de Sao Paulo, em
declaragao ao jornal Folha de Sao Paulo (03/05/1991) é por conta dessa
"falta de cultura da adogao que milhares de criangas brasileiras sao adotadas
por estrangeiros . Os brasileiros sao seletivos em sua maioria e procuram
adotar uma crianga que tenha as caracteristicas do casal.

Segundo Freire (1991) é preciso desenvolver tal cultura pois muitas
experiéncias sé@o mal resolvidas por omissdo da sociedade principalmente
por falta de acompanhamento de técnicos e especialistas.

A falta de acompanhamento, de esclarecimentos basicos aos adotan-
tes e adotados é a principal causa de 'fantasmas” em relagao a adogao.
Caramuru (1989) enumera os temores dos pais: (1) que os pais biolégicos
venham tomar a crianga; (2) temor por sua mé heranga biolégica, (3) medo
de que a crianga vé procurar seus pais biolégicos; (4) temor & censura da
sociedade pela auséncia do processo biolégico da gestagao; (5) exaltagéo
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do aspecto filantrépico. O segundo item é também referido por Hajal e
Rosemberg (1991) e Santos (1987).

Acrescentamos a esta lista o temor dos adotantes, conforme Marin
(1990), em confrontarem-se mais uma vez com seu fracasso pessoal ao
serem checados pelo filho quanto & sua origem ou quanto as dificuldades e
duvidas tipicas da adolescéncia.

Todos os adotantes precisam enfrentar a divida sobre as origens da
crianga pois, na maioria dos casos, ndo ha nenhum contato entre a familia
adotiva e a biolégica (Maldonado, 1992). Esta autora refere que um modo de
evitar pensar nessa inquietagao é representado nas verbalizagoes de alguns
pais como "eu nem lembro que ele é adotado" (Maldonado, 1992, p.4).

A problemética do segredo da adogao foi analisada por Costa (1988).
A autora nos alerta que o segredo, os "acordos velados" entre 0s parentes e
0s amigos mais intimos das familias que adotam, sobre a origem do filho
adotivo, ndo é algo tipicamente brasileiro, mas que tem uma tradigéo e
simbolismo mais amplo na cultura ocidental. Por outro lado, reconhece
especificamente em nossa sociedade a importancia das representagoes
sobre o "sangue’ no contexto das relagbes de parentesco e a tendéncia a
constituir e conceber o caréter e o comportamento humano como resultado
de uma ordem biol6gica. Esse dado "biolégico" se apresenta como "qualifi-
cador da disting&o do adotivo" (p.8). As relagdes genealégicas, séo atribui-
dos contetidos ideol6gicos. Diante da crenga de que lagos de parentesco
biolégicos séo permanentes porque sao "naturais’ e "sagrados”, a concep-
¢ac de que os genitores mantém direitos inalienéveis sobre seus filhos,
sugere uma fragilidade dos lagos mantidos pela adogéo e justifica o temor
de que estes venham a se romper. Coloca ainda outra causa para o segredo
da adogéao, além do temor & ruptura dos lagos, que é a "circulagéo vertical'
da crianga adotiva. Explica que isto compreende um processo em que "a
crianga se situa, em suas origens, numa classe social inferior" (p.154),
tratando-se ent&o da evidente transposicdo de "fronteira de classe" que a
crianga faz através das pessoas envolvidas na mediagao, fronteiras simbdli-
cas de uma ordem social hierarquizada.

Estando o moral e o biolégico imbricados, a adogao traz o problema
de abalar uma ordem estabelecida com a incorporagao de um "estranho” a
familia e, principalmente, da idéia do risco assumido com esta incorporagao,
que n&o atende & "l6gica” da heranga genética na selegao de parentes.

Concluindo, Costa (1988) defende que o segredo da adogao tem
como fungdes a garantia do "pertencimento a um (novo) grupo de parentes
e também do pertencimento a um (novo) estrato social. De um status e de
uma nova identidade" (p.155).
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A atual legislagao brasileira e o estatuto da crianga e do adolescente
facilitou o processo juridico quanto 2 elegibilidade de postulantes & adogao
e prevé um acompanhamento antes e durante o periodo de adaptagéo por
equipe técnica multidisciplinar para "garantir a protegao integral da crianca’,
que inclui sua familia.

Embora tenha havido uma facilitagdo quanto & elegibilidade de pos-
tulantes & adogao e quanto a agilizagdo dos processos legais para a sua
consecussdo, o numero de postulantes brasileiros ndo sofreu aumento
significativo e as familias estrangeiras continuam adotando de quatro a cinco
criangas por dia mesmo com a criagdo de mecanismos para dificultar a
adogao internacional. Segundo os dados publicados na Folha de Séo Paulo
(03/11/91) existiam 172 casais cadastrados na Vara Central da Crianca e da
Juventude de Sao Paulo para adogéo. Desse total, 138 (80,2%) eram estran-
geiros ou brasileiros domiciliados no exterior. Na Vara de Santo Amaro, a
maior do pais, dos 278 casais cadastrados, 125 (44,9%) eram estrangeiros.
Enquanto isso, esperavam por quem as aceitasse, 184 e 253 criangas nas
Varas de Santo Amaro e Central, respectivamente, sendo que 75% do total
eram mulatas e negras.

Frente ao grande contingente de criangas abandonadas, principal-
mente mestigas e negras, € a resisténcia quanto a adogao destas criangas
por brasileiros, além das referidas mengoes sobre a falta de uma cultura da
adogao, estabelecemos como objetivo deste trabalho uma exploragao preli-
minar das opinioes e motivagoes explicitas acerca da adogao entre pessoas
com nivel universitario e outros niveis de escolaridade.

METODO

Sujeitos

Os sujeitos das pesquisa (N=24), foram divididos em dois grupos,
em fungao do grau de escolaridade.

Denominamos o primeiro grupo como G 1 e ficou composto de 14
pessoas, todas com nivel superior completo, com idades variando entre 24
e 42 anos (média de 31 anos e seis meses), sendo que 50% de cada um dos
sexos. Destes sujeitos, seis pessoas eram solteiras (42,7%), sete casadas
(50%) e uma pessoa separada. Dentre as pessoas casadas, o0 tempo de
casamento variou de menos de um ano até 19 anos, sendo que do total de
entrevistados do grupo, 28,6% possuiam de um a dois filhos.

Chamamos o outro grupo de G 2 e ficou composto por 10 pessoas
que possuiam outros niveis de escolaridade que ndo o superior completo,
com idades variando entre 26 e 58 anos (média de 38 anos e sete meses),
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sendo que seis pessoas eram do sexo masculino (60%) e quatro do sexo
feminino (40%). Quanto ao estado civil, seis eram casadas (60%) e quatro
solteiras (40%). Os casados tinham entre 5 @ 34 anos de unido matrimonial,
sendo que os entrevistados com filhos, dentro do grupo, somaram 60%, com
prole variando de um a quatro filhos.

Os sujeitos da pesquisa foram pessoas que se dispuseram a colabo-
rar, escolhidas assistematicamente.

Material

O material que utilizamos consistiu de um questionério simples, onde
constavam dados de identificagao do sujeito, uma primeira pergunta aberta,
genérica: "Qual a sua opinido sobre a adogdo de criangas?". Apds esta
questao, introduziamos uma outra: "Vocé adotaria uma crianga?", seguida de
espago para a exposicdo dos motivos.

Um primeiro questionério utilizado, ao ser pré-testado, revelou-nos
nao estar operacional, por induzir 0s sujeitos a vincularem as respostas, onde
a segunda resposta era explicativa da primeira. Alteramos a ordem das
perguntas e acrescentamos mais alguns dados para identificagao, ficando
com o formato aqui descrito.

Procedimento

Solicitamos aos sujeitos que respondessem a algumas questoes,
sem lhes darmos quaisquer explicagoes adicionais sobre o contetido e a
finalidade das mesmas.

Enuncidvamos as questes e anotdvamos as respostas emitidas
pelos sujeitos, sendo que quando as mesmas ndo se mostrvam suficiente-
mente completas ou claras, pediamos esclarecimentos para que as respos-
tas fossem registradas fidedignidade.

As entrevistas ocorreram segundo a disponibilidade de cada um dos
sujeitos. Sendo assim, as mesmas foram realizadas em residéncias ou em
consultérios psicolégicos, mas sempre os sujeitos foram entrevistados indi-
vidualmente sem que houvesse a presenga de outra pessoa.

RESULTADOS

Realizamos atabulagéo detodas as respostas dos suijeitos, tanto para
a pergunta: "Qual a sua opinido sobre a adogao de criangas?", quanto para
a questao: "Por que?*, além das respostas "sim" e "n&o" & questdo: “adotaria
uma crianga?”.

Quanto & resposta a pergunta: "Adotaria uma crianga?", os resultados
obtidos foram: para o total dos sujeitos pesquisados, 54,2% de respostas
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'sim" (45,8% de respostas "nao"), sendo que no grupo de escolaridade
superior completo (G 1), as respostas "sim" obtiveram 57,1%, enquanto que
no grupo 2 (G 2- outros niveis de escolaridade) tais respostas representaram
50,0%.

Aplicando a prova de X a tais resultados, obtivemos X2, = 0,35, valor
que nao se apresenta como estatisticamente significativo (X% = 3,84) no nivel
de 0,05, revelando que ndo ha qualquer tendéncia na distribuicdo dos
resultados.

Entretanto, quando fizemos a pergunta "Por que?”, muitos dos res-
pondentes que haviam afirmado que adotariam, em sua justificativa revela-
vam que tais respostas eram condicionais. Por exemplo: "se eu ndo pudesse
ter filhos", "mas com ressalvas". Isto faz com que as mesmas nao possam
ser, realmente, aceitas como totalmente afirmativas. Situagéo semelhante
ocorreu em alguns casos com as respostas negativas, pois a despeito do
sujeito dizer que nao adotaria, por vezes admitia a possibilidade quando da
justificativa de sua opgéo. Por ex: "agora, se fosse para tirar uma crianga da
rua, acho que até dava".

Tendo em vista que tais respostas nao eram capazes de propiciar
andlises suficientemente confidveis, optamos por trabalhar com as verbali-
zagOes de ambos os grupos frente as questoes abertas.

As respostas A pergunta: "Qual a sua opinido sobre a adogao de
criangas?”, categorizamos, tendo por base o discurso dos sujeitos, ao longo
de oito itens, assim definidos:

1. Juizos Valorativos Positivos - classificamos nesta categoria respos-
tas que envolviam uma valorizagao positiva da adogao, como, por
exemplo, "necessaria’, "6tima’", etc.;

2. Juizos Valorativos Neutros - incluimos aqui as respostas que en-
volviam uma valorizagao neutra, a qual nao era possivel de ser
avaliada como sendo representativa de uma visao favoravel ou
desfavoravel da adogao, como, por exemplo: "escolha’, "normal",
"depende das circunstancias", etc;

3. Juizos Valorativos Negativos - assinalamos nesta categoria as
expressOes que denotavam aspectos negativos da adocao e/ou
negavam a validade da mesma, como em respostas do tipo "é um
risco”, "sou contra", "nao é solugao", etc.;

4. Relevancia Social - cotamos nesta categoria as respostas que
evidenciam a relevancia da adogao para a sociedade e/ou fatores

filantrépicos, como beneficio ou valor para as criangas adotadas,
sendo o caso de "solugao para as criangas abandonadas’, "neces-
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sidade de equilibrio social', "evitar a FEBEM", "solugao 6tima para
acrianca", etc.;

5. Relevancia Pessoal - registramos aqui as respostas que envolviam
aspectos de importancia para os adotantes, quer como forma de
solugao para probleméticas especificas, quer por razdes pessoais
outras, como em "realizagé@o para quem néo pode ter filhos", "ne-
cessidade de troca", etc.,

6. Motivagdes Filosdficas - quando na resposta havia envolvimento
de aspectos que se referiam a visao filoséfica ou dogmas por parte
do sujeito, como ocorreu com "0s nossos filhos nao sao Nossos
filhos, e adotar é uma forma de vivenciar isto", "um aspecto méagi-
co", incluimos nesta categoria,

7. Dificuldades Pessoais - registramos aqui a resposta quando a
opiniao do sujeito evidenciava dificuldades para assumir o papel
de pais, receios quanto ao preconceito, dificuldade para o enfren-
tamento dos problemas legais, preocupagéo quanto a disponibili-
dade de recursos, como por exemplo em "responsabilidade
perene", "dificil criar os proprios", "existe o preconceito’, "dificil por
causa da burocracia", etc. e

8. Probleméticas da Crianga - incluimos nesta categoria respostas
mencionando fatores de ordem genética, seqiielas emocionais ou
fisicas, necessidade de conhecimento ou preocupagéo quanto a
identidade original, quando aventada a hipétese de interferéncia ao
nivel da adaptagao, como obtido em respostas do tipo “criangas
adotadas sé@o probleméticas', "nao apagar a origem da crianga’,
etc..

Dois juizes independentes tabularam as respostas. Adotamos o crité-
rio de tabular apenas uma vez quando a resposta de um mesmo suijeito
expressava de duas maneiras diferentes opiniao concernente a um mesmo
item. Para se aferir a adequagao do sistema, realizamos um teste de fidedig-
nidade, no qual utilizamos a seguinte férmula: IC= (A/A+D). 100, onde A é
o niimero de vezes que 0s sujeitos concordaram quanto & tabulagao do item
e D o ndimero de vezes em que ocorreu desacordo entre os mesmos. Frente
aos oito itens, considerados conjuntamente, o resultado de tal aferigao
revelou-se suficiente (81,8%), dado que acima dos padroes cientificos espe-
rados (75,0%).

Na Tabela 1 apresentamos os resultados, em termos absolutos e
percentuais, da freqiéncia de ocorréncia de cada um dos itens para ambos
0S grupos e para o total da amostra.



Ana L. Gatti, Marlizete M. Vargas e Dinael C. de Campos 72

Tabela 1 - Ocorréncia dos itens de opinido quanto & adogao
enunciados por sujeitos com nivel universitario e
sujeitoscom outros niveis de escolaridade

SUJEITOS G1 G2 TOTAL

ITENS F % F % F %
1. Juizos Val. Positivos g 20,9 3 13,6 12 18,5
2. Juizos Val. Neutros 2 4.7 1 45 3 46
3. Juizos Val. Negativos 4 9,3 1 4.5 5 7.7
4. Relevancia Social 11 25,6 8 36,4 | 19 | 29,2
5. Relevancia Pessoal 7 16,3 4 18,2 | 11 16,9
6. Motivagoes Filoséficas 2 47 - 0,0 2 3,1
7. Dificuldades Pessoais 6 13,9 3 13,6 9 13,8
8. Problemética da Crianga| 2 4.7 2 91 4 6,2

TOTAL 43 |100,0| 22 |100,0| 65 |100,0

O item 4 (Relevancia Social) foi o que apresentou a maior freqiéncia
de citagdes em ambos os grupos questionados. Vemos, que a seguir, para
o total dos sujeitos, os itens de ocorréncia mais freqiente forma os itens 1
(Juizos Valorativos Positivos) e 5 (Relevancia Pessoal).

Aplicando a prova de X?, observamos que o X%, para o conjunto dos
oito itens definidos é de 44,07, portanto estatisticamente significante no nivel
de 0,05 (X, =14,07), revelando que a distribuigao dos itens apresenta padrao
nao casual. O mesmo encontramos quando a prova foi aplicada aos grupos
G 1 e G 2 separadamente, onde obtivemos X2, =38,29 (X>. =14,07) e 50,43
(X3 =12,29) respectivamente (Siegel, 1956).

Ao aplicar a prova de correlagao de Spearman para os dois grupos,
obtivemos r=0,92 e coeficiente de alienagao (k) de 0,39, o que indica a
existéncia de alta relagao positiva entre as opinides dos dois grupos.

Quanto a pergunta "Por que?", dividimos as respostas em duas
categorias mais gerais: "Motivagao Favoravel" e "Motivagéo Contraria". Para
cada uma das categorias mais gerais fizemos quatro sub-categorias ou itens.

Na categoria "Motivagao Favoravel’, os quatro itens que definimos
foram:

1. Relevancia Social - cotamos neste item as respostas que envolviam
fatores de relevéncia da adogéo para a sociedade. Exemplo: "es-
taria contribuindo com a sociedade e o futuro da mesma®, "tem
muitas criangas no pais sem famflia®, "dar uma boa educagéao para
a crianga', etc;
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2. Relevancia Pessoal - incluimos aqui as respostas quando a expres-
s&o dos sujeitos revelava a adogao como solugao para os proble-
mas dos adotantes, como em "ndo poder ter filhos", "bebé
completaria’, "crianga de outro sexo", etc.;

3. Condigbes Pessoais - neste item arrolamos as respostas que
envolviam fatores que possibilitam a adogao, como a explicitagao
de boas condigdes financeiras, psicolégicas, de educagao, eic.
Exemplo: "saberia dividir o amor que tenho", "se tivesse condigdes
de dar educagao’, etc;

4. Fatores Extremos - incluimos aqui respostas em que foi colocada
uma situagao extrema como fator motivacional para a adogao.
Exemplo: "no caso de um acidente, ficou uma crianga 6rfa".

‘Novamente utilizamos o critério de nao cotar respostas pertencentes
ao mesmo item, emitida pelo mesmo sujeito, mais do que uma vez.

Natestagem da adequagao para as definigoes, obtivemos, através do

indice de concordancia para o julgamento de dois julzes, 85,7%.

Na categoria "Motivagdo Contréria®, os quatro itens que definimos

foram:

1. Pouca Disponibilidade Pessoal - tabulamos aqui respostas indica-
tivas de sentimentos préprios do sujeito, como medo, incapacida-
de, idade, quando foram explicitadas como fator de impedimento.
Exemplo: "teria medo de nao dar certo", "acho que nao tenho mais
idade", "ndo saber criar" e outras;

2. JaTer Filhos ou Poder Té-los - incluimos aqui as respostas quando
este fator surgiu como motivagao contréria ou de impedimento
para a adog&ao. Exemplo: "é que temos os nossos proprios filhos",
"se n&o pudesse ter um filho, sim; mas antes faria todos os trata-
mentos possiveis";

3. Solugao Nao Satisfatdria - quando a verbalizagao do sujeito expres-
sou a adogao como sendo incapaz de atender a qualquer tipo de
necessidade, como "por ndo atender ao lado instintivo® registra-
mos neste item;

4. Problemaética da Crianga - inserimos aqui respostas em que foram
apontados fatores de ordem genética, sequelas fisicas e/ou emo-
cionais. Exemplo: "pela genética e pela dinamica voceé nao sabe
que tipo de coisa vai desencadear aquela marca", "é muito perigo-
s0, a crianga sofre influéncias nao s6 genéticas mas durante a
gestagao".
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Utilizamos o mesmo critério para a tabulagao das respostas, e para
os itens de "Motivagao Contréria", o indice de concordéncia obtido para o
julgamento dos dois juizes foi de 81% (também suficiente).

Na Tabela 2 apresentamos os resultados, em termos absolutos e
percentuais para ambos os grupos e para o total da amostra quanto a
distribuigao dos quatro itens de "Motivagao Favoravel".

Tabela 2 - Ocorréncia dos itens de "Motivagéo Favorével” quanto &
adogao por sujeitos com nivel universitario e sujeitos
com outros niveis de escolaridade

SUJEITOS G1 G2 TOTAL
ITENS F % F % F %
1. Relevancia Social 3 23,1 4 50,0 7 33,3
2. Relevancia Pessoal 4 30,8 2 25,0 6 28,6
3. Condigoes Pessoais 6 46,2 1 12,5 7 33,3
4. Fatores Extremos - 0,0 1 125 1 48
TOTAL 13 | 100,0 8 100,0 | 21 | 100,0

Enquanto que no total da amostra, tanto o item 1 (Relevancia Social)
quanto o item 3 (Condigoes Pessoais), obtiveram o mesmo nivel de referén-
cias, quando os resultados séo vistos para cada um dos grupos separada-
mente, no G 1 o fator preponderantemente apontado foi o item 3 (Condigbes
Pessoais- 46,2%), seguido do item 2 (Relevancia Pessoal- 30,8%), enquanto
que para o G 2, o item 1 (Relevancia Social) foi o0 mais apontado (50,0%),
seguido do item 2 (Relevancia Pessoal- 25,0%)

Aplicando a prova de correlagao de Spearman, obtivemos o indice de
-0,50, e coeficiente de alienagao (k) de 0,87, demonstrando desta maneira
que hé uma correlagao inversa entre as motivagoes preferencialmente cita-
das pelos respondentes com nivel superior completo (G 1) e pelas pessoas
com outros niveis de escolaridade (G 2).

Na Tabela 3 apresentamos os resultados, em termos absolutos e
percentuais para ambos Os grupos e para o total da amostra quanto a
distribuigao dos quatro itens de "Motivagao Contréria”.
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Tabela 3 - Ocorréncia dos itens de "Motivagao Contraria® quanto &
adogao por sujeitos com nivel universitario e sujeitos
com outros niveis de escolaridade.

SUJEITOS G1 G2 TOTAL
ITENS F % F % F %
1. Pouca Disponibilidade 5 41,7 3 50,0 8 44,4
2. Ja Ter Filhos/Pode Ter 4 33,3 - 0,0 4 22,2
3. Sol. Nao Satisfat6ria = 0,0 1 16,7 1 5,6
4. Problemética da Crianga| 3 25,0 2 33,3 5 27,8
TOTAL 12 |[100,0f 6 |100,0| 18 |100,0

No resultado englobando ambos os grupos, obervamos que o item
1 (Pouca Disponibilidade) é o mais freqiente (44,4%), seguido do item 4
(Problemética da Crianga - 27,8%), sendo entretanto, importante salientar-
mos que o item 2 (J& Ter Filhos/Poder Té-los), o segundo mais citado no G
1 (33,3%), nédo se apresenta no G 2.

Aplicando a prova de correlagao de Sperman, obtivemos o indice 0,40
(coeficiente de alienag@o - k=0,91), revelando que a despeito de haver
correlagéo positiva entre as motivagdes de ambos os grupos, ela é baixa e
néo significante, denotando pouca relagao entre os motivos explicitados
pelos sujeitos com nivel superior completo e os sujeitos com outros niveis
de escolaridade, quanto & motivagao contréria.

DISCUSSAO E CONCLUSAO

Os resultados obtidos evidenciam grande concordancia geral, entre
0s sujeitos pesquisados, independentemente de seu nivel de escolaridade,
quanto &s opinides frente & adogdo. A valorizagdo positiva da prética @ o
reconhecimento de sua relevancia social sao fatores citados tanto por
pessoas com nivel de escolaridade superior quanto por pessoas com outros
niveis.

Entretanto, paralelamente a estas referéncias surgem também, com
destaque, a atribuigdo da adogdo como relativa a relevancia pessoal e
colocagdes quanto a dificuldades pessoais que seriam impecilhos a sua
concretizagao.
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Neste sentido, nos parece que os dados coletados apontam uma
divergéncia de interesses sociais, por um lado, e pessoais, por outro,
refletindo a ambivaléncia citada na literatura (Costa, 1988; Caramuru, 1989).

Quando sondadas quanto as motivagdes frente & adogao, podemos
verificar que as pessoas dos dois grupos pesquisados apresentam motivos
bastante diferentes, quer no sentido de aceité-la, quer no sentido de oporem-
se a ela.

E interessante destacarmos que as pessoas com nivel superior com-
pleto enfatizam a necessidade de possuirem muitas condigdes pessoais para
poderem adotar uma crianga. Considerando-se que tais pessoas sao as que
possuiriam melhores condigoes culturais e, possivelmente, econdmico-so-
ciais para acolher uma crianga, parece-nos relevante a consideragéo de
Costa (1988) quanto a transposigao de fronteira de classe que acaba por se
constituir um fator de impedimento para a aceitagao deste outro, que seria a
crianga adotiva. A relevancia pessoal é outro fator bastante citado neste
grupo, revelando que tais sujeitos priorizam a adogdo como forma de
solugao de necessidades proprias, como assinalado por Caramuru (1989) e
que a relevancia social que era fator predominante enquanto opinido, passa
a ser o terceiro fator citado quando tais sujeitos enumeram as motivagoes
favordveis a adogao.

Ja as pessoas com niveis de escolaridade diferente do superior
completo, mantém como prioritaria a relevancia social, seguida da relevancia
pessoal, sugerindo-nos que talvez entre tais pessoas possa existir uma maior
aceitagao datransposigao destas fronteiras de classe, ou que estas fronteiras
se apresentam mais fluidas, na medida em que tais criangas pertenceriam a
estratos sociais de origem menos distantes do que no caso das pessoas
com nivel superior completo.

De qualquer forma, é importante salientarmos que as pessoas com
nivel superior completo acabam por priorizar elementos diferentes quando
opinam frente ao tema e quando s@o requisitadas a expressar motivages
mais pessoais, 0 que Nnao ocorre em pessoas com menor nivel cultural formal.

Quando das motivagdes contrérias, ficou patente em ambos os
grupos que hé pouca disponibilidade das pessoas para a adogao, dado ter
sido este motivo o mais cotado em ambos os grupos.

Nas justificativas quanto a posigao de nao adotar, 0 grupo com
escolaridade superior destaca o item "J& Ter Filhos ou Poder Té-los" revelan-
do que a adogao, em tal grupo é vista como uma possibilidade de preenchi-
mento quando por algum motivo ndo se é possivel exercer a paternidade/
maternidade ao nivel bioldgico.
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No grupo com escolaridade diferente do superior completo o fator "Ja
Ter Filhos ou Poder Té-los" nao é referido. Tal fato carece de explicagéo,
sendo necessarias outras pesquisas.

Outro item bastante citado em ambos os grupos pesquisados €
"*Problemética da Crianga", que reflete uma preocupagao, ja encontrada na
literatura, quanto as dificuldades que as criangas adotivas acabam por
apresentar. Tal fator nos remete & necessidade dos pais de minimizar riscos,
dos quais n&o estariam isentos caso tivessem seus filhos "biol6gicos”.
Lembramos as afirmagdes de Costa (1988) e Santos (1987) quanto ao risco
assumido frente & incorporagéo que nac atende a "légica" da heranca
genética, de um membro que nao esté ligado por lagos de sangue.

Do conhecimento das motivagbes contréarias e favoraveis quanto 2
questao da adogao poderiamos, através de incentivos e esclarecimentos
que, de fato, atinjam a populagao, trabalhar preconceitos e tabus sociais que
cercam a prética da adogao em nosso pais, no sentido de transformar a
adogdo em prética mais ampla, buscando, desta maneira, uma integragao
das criangas abandonadas a meios familiares que possam se dispor a
acolhé-las.

O presente estudo, restrito em sua abrangéncia, evidenciou, entre
outros pontcs, que as motivagoes predominantes em diferentes niveis de
escolaridade nao sdo as mesmas. Desta forma, uma politica que visasse uma
maior aceitagdo e esclarecimento quanto & prética da adogao deveria levar
em consideragé&o tais diferengas.

E importante também destacarmos que as respostas apresentadas
pelos sujeitos referiram-se unicamente ao aspecto racional ligado & questéo
da adogao, quando tal assunto apresenta, como é sabido, componentes
subjacentes de alto cunho emocional, o que limita a validade das conclusdes
aqui apresentadas.

Outros trabalhos se fazem necesséarios no sentido de dimensionar
melhor tais motivagdes e opinides, trabalhos estes que abranjam classes
econdmicas e faixas etarias especfficas e que possam verificar em amostras
populacionais mais amplas se os dados aqui obtidos nao sofreram alguma
forma de viés quando de sua coleta, dado que ndo houve uma casualizagao
da amostra @ a mesma ndo foi estratificada nos diferentes segmentos
culturais, sociais, etérios e restringiu-se a pessoas residentes em meio
urbano. As motivagdes emocionais sdo também de vital importancia e
trabalhos que se proponham a aborda-las sado fundamentais para uma
compreensao mais ampla a respeito do tema.

Consideramos importante que se realizem estudos sobre a aceitagao
de determinados tipos de criangas (idade, sexo, cor, etc.) dado que as
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estatisticas apresentadas revelam franca preferéncia por criangas brancas e
recém-nascidas.

SUMMARY

VARGAS, M.M., GATTI, A.L. e CAMPOS, D.C. de - Exploratory Research on
Opinion and Motivation about Adoption. Estudos de Psicologia, 10(2): 63- 80, 1993.

Resides adoption importance, few papers approach the subject. An
exploratory research on opinion and motivation among college (G1) and other
degree (G2) people was conducted using a questionary. The results point
out eight opinion items being the most often in both groups the social
prominence. Four items of Favorable Motivation and four of Opposite Motiva-
tion emerged. Between the two groups the correlation (r=-0,50) in favorable
motivations reveals inverted relationship, and in opposite motivations positive
non significant correlation (r=0,40). Personal interests are prevalent in both
group although divergences in their motivation.

Key words: adoption, opinion, motivation.
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INVENTARIO DE ANSIEDADE TRAGO-ESTADO:
CARACTERISTICAS PSICOMETRICAS®

Jorge La Rosa
(Univ. Fed. do Rio Grande do Sul)

RESUMO

" La ROSA, J. - Inventério de ansiedade trago-estado: caracteristicas psicomé-
tricas. Estudos de Psicologia, 10(2): 87 - 92, 1993

O objetivo da investigagao foi verificar as caracteristicas psicométri-
cas do Inventédrio de Ansiedade Trago-Estado (IDATE). Participaram do
estudo 1008 estudantes do 1°, 2° e 3° graus. As andlises estatisticas
evidenciaram: 1) o poder discriminativo dos itens (p = 0,001); 2) validez de
construto, através de andlise fatorial; 3) satisfatérios indices de consisténcia
interna das escalas (= 0,70 e @ = 0,78); 4) diferengas significativas entre
homens e mulheres, e entre sujeitos de nivel sécio-econémico baixo e alto
em ansiedade trago-estado, observadas com as amostras de 1° e 2° graus.
Os resultados indicam a validade e fidedignidade do IDATE.

Palavras-chave: ansiedade, psicometria, IDATE

O objetivo principal da pesquisa é a produgéo de conhecimento,
potencialmente utilizavel, especialmente em um pais em desenvolvimento.

Os métodos qualitativos e quantitativos, nas ciéncias humanas, cons-
tituem as duas vertentes metodolégicas, a partir das quais o conhecimento
é produzido, de modo rigoroso e segundo estratégias especificas. Sao
abordagens complementares, nao antitéticas, e muitiplos estudos utilizam
ambas as perspectivas. O estudo de caso, desde uma perspectiva fenome-
nolégica, representaria a vertente qualitativa, um estudo correlacional entre
varidveis, exemplificaria a perspectiva quantitativa. O objeto e o contexto em
que esté situado é que indicarao a abordagem mais adequada, ja que uma
nédo é superior & outra.

(*) Pesquisa realizada com o apoio do CNPg. O autor agradece a parlicipagdo
dos bolsistas Bettina Steren dos Sanfos e André Fernando Wilges.
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Na abordagem dos métodos quantitativos, o instrumento de medida
representa um aspecto crucial, j& que deve reunir um conjunto de observa-
¢oes ou indicadores do que esté sendo avaliado (Nunnally, 1978), sob pena
de frustar a produgéo do conhecimento. A validade e afidedignidade do teste
séo pré-condigdes para a explicagao do real (Magnusson, 1982).

A validade e a fidedignidade de uma prova nao séo, contudo, estabe-
lecidas de uma vez e para sempre (Brown, 1980; Cronbach e Meehl, 1955).
Ao contrério, s@o especifficas da situagao. Isto nao significa, entretanto, que
a cada aplicagao do teste, para amostras semelhantes e préximas temporal-
mente do estudo de padronizagao, se deva verificar as caracteristicas psico-
métricas do instrumento. Recomenda-se, por outro lado, que para amostras
distintas, ou semelhantes, mas distantes temporalmente do referido estudo,
se teste a validade e a consisténcia da prova.

O tempo é uma varidvel importante na avaliagao de um instrumento
de medida psicolégica: introduz novos costumes, novas maneiras de agir e
reagir, sensibiliza os individuos para determinados aspectos da realidade,
revoluciona os valores, modifica atitudes, elicia comportamentos. Os indivi-
duos se modificam através do tempo. Modifica-se e revoluciona-se a cultura.

O teste psicolégico é construido a partir de amostras situadas espa-
cial e temporalmente, quer dizer, marcadas culturaimente. Nada mais neces-
sério, portanto, do que testar, periodicamente, sua atualidade para dar conta
do real ou verificar a sua condigao de ultrapassado.

No que se refere a durag@o, existirao provas de vida mais longa e
outras de efémera existéncia. O que est4 sendo avaliado pode ser uma
realidade mais presente na condigao humana ou episédica, mais universal
através do tempo e do espago ou mais conjuntural.

A longevidade de um teste depende, crucialmente, de tratar matéria
estrutural/conjuntural. O vocabulério, a estrutura de linguagem, a amostra de
itens, entre outros, constituem aspectos também importantes na determina-
¢ao da duragao de um instrumento.

Biaggio, Natalicio e Spielberger (1977) publicaram hé quinze anos um
estudo que tratava do desenvolvimento da forma experimental do Inventério
de Ansiedade Trago-Estado, em portugués, e que fora elaborado, original-
mente, por Spielberger, baseado na concepgao de ansiedade trago e ansie-
dade estado (Spielberger, 1972).

O estado de ansiedade é caracterizado como um estado emocional
transitério, marcado por sentimentos de tensdo e apreensao, e por um
aumento da atividade do sistema nervoso auténomo.

Ansiedade trago, por sua vez, se refere a diferengas individuais
relativamente estaveis no que concerne a ansiedade, e que repercute na
elevagao maior ou menor do estado de ansiedade, como consequéncia de
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exposicao a situagbes percebidas como ameagadoras. Esperar-se-ia, por-
tanto, como decorréncia de exposicao a situagbes ameagadoras, que uma
pessoa que tivesse um alto escore em ansiedade trago estaria sujeita a uma
maior elevagao do estado de ansiedade, do que um individuo com uma baixa
pontuagéo em ansiedade traco.

Um tipo de ansiedade é mais permanente, 0 outro é mais transitorio.
Um é a matriz; o outro, a derivagao.

O inventdrio de Ansiedade Trago-Estado (IDATE) consta de duas
escalas de auto-relat6rio e avalia dois conceitos de ansiedade: ansiedade
estado e ansiedade trago.

As escals de A-trago e A-estado constam, cada uma, de vinte afirma-
¢Oes. A primeira solicita que o individuo descreva como geralmente se sente,
como o individuo se sente em um determinado momento, é a tarefa solicitada
peia outra.

O IDATE pode ser utilizado como um instrumento de pesquisa s,
também, em trabalho clinico, tendo sido traduzido para mais de vinte idiomas.

O trabalho de tradug&o e padronizagao do Inventério foi realizado por
Biaggio et al. (1977), aportando, autores, indicadores da validade e
consisténcia do instrumento para uso com amostras brasileiras.

Julgou-se oportuno, quinze anos apés o estudo de padronizagé&o,
reavaliar as caracteristicas psicométricas do IDATE para verificar a sua
atualidade ou n&o, e em que grau.

METODO

Sujeitos

A amostra, constituida de estudantes do 1° (8 série), 2° e 3° graus,
alcangou a cifra de 1008 sujeitos, sendo 503 do sexo masculino e 478 do
fermninino (os faltantes n&o responderam a questao). Os alunos do 1° e 2°
graus estavam subdivididos em dois grupos distintos. Um, constituido de
263 sujeitos, era do nivel sécio-econdmico alto e freqiientava cursos diurnos
de duas conceituadas escolas particulares. Representando o nivel sécio-
econdmico baixo, 227 estudantes freqlentavam cursos noturnos de duas
escolas publicas de bairros populares (73 alunos nao tiveram registrado o
nivel s6cio-econémico).

A amostra universitéria esteve constituida de 444 alunos de diversos
cursos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), e a respeito
dos quais ndo se verificou a situacao sécio-econdmica. Os cursos repre-
sentados foram das quatro areas da Universidade: tecnologia e ciéncias
exatas, ciéncias biol6gicas, filosofia e ciéncias humanas e letras e artes.
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Os alunos do 1°, 2° e 3° graus, e os de cada nivel s6cio-econdmico
tinham um ndmero aproximado de sujeitos por sexo.

A média de idade foi 19,34 e o desvio padrao 7,27. Os sujeitos de 13,
14 @ 15 anos representaram 19,3% da amostra enquanto que os alunos com
30 anos ou mais alcangaram 9,3%.

Os critérios utilizados na determinagéo do nivel sécio-econémico
(NSE) foram o tipo de escola (publica ou particular), sua situagao geogréfica
(bairro de classe média alta e bairro popular), o turno freqientado (diurno ou
ncoturno), tempo dedicado aos estudos (integral ou parcial), salario dos
alunos que trabalhavam, a profissdo dos pais e o nivel de instrugdo dos
mesmos.

Instrumentos e Procedimentos

Foram aplicados um questiondrio de variaveis demogréficas, o Inven-
tério de Ansiedade Trago-Estado (IDATE) e dois outros instrumentos de
avaliagao de personalidade.

O inventério de ansiedade est4 amplamente descrito por Biaggio et
al. (1977) e foi editado pelo Centro Editor de Psicologia Aplicada Ltda.
(CEPA).

Os intrumentos foram aplicados em sala de aula, para grupos que
oscilavam entre 10 e 40 sujeitos.

Os itens "invertidos" foram recodificados, de modo que 1=4, 2=3,
3=2, 4=1. Exemplo de item invertido: "Sinto-me calmo’, j4 que a diregao do
item & no sentido contrério da ansiedade. Tanto a escala de A-Trago como a
de A-Estado possuem diversos itens indicando um sentido contrério &
ansiedade.

Anélises Estatisticas

Foram realizadas as seguintes estatisticas:

- tabulagdes cruzadas para verificar a distribuigdo de freqiéncia da
amostra;

- Testes "t" de Student para verificar o poder discriminativo dos itens,
contrastando-se a média dos sujeitos acima e abaixo da mediana, para cada
item. Procurou-se, assim, aproveitar toda informagéo e néo apenas 0s 25%
superiores e inferiores (alids, com muito mais chance de que o contraste
resulte significativo). Teste t, também, para contrastar as amostras universi-
térias;

- anélise fatorial, com rotagao varimax e obliqua;

- cdlculo da correlagao de Pearson de cada item com a escala;

- célculo da correlagéo da escala de ansiedade trago com a escala de
ansiedade estado;
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- célculo do ndice de consisténcia interna das escalas, através do alfa
de Cronbach;

- célculo das estatisticas das escalas;

- andlise de variancia (2/2), envolvendo o NSE (nivel sécio-econémi-
CO) e sexo como varidveis independentes;

-teste post hoc (Duncan) para identificar as diferengas entre os quatro
grupos formados a partir de NSE e sexo.

Utilizou-se o pacote estatistico SPSS (Nie, Hull, Jenkins, Steinbrenner
@ Bent, 1975) e os célculos foram realizados pelo computador.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Discriminagéo dos ltens

Todos os itens de ambas as escalas sao portadores de alto poder
discriminativo (p= 0,001), segundo indicam os resultados do teste “t". Tal
resultado evidencia a capacidade de diferenciagao das alternativas de res-
posta e sinaliza para a possibilidade de constrastar grupos de diversas
populagbes em situagéo de pesquisa, ou comparar 0 desempenho de um
grupo antes e depois de um experimento.

Andlige fatorial

A andlise fatorial com os itens da escala de ansiedade estado (A-Es-
tado) indicou a explicagdo de 59,4% da vari@ncia da prova pelos trés
primeiros fatores (eigenvalue acima de 2,0). Observou-se que na anélise de
fatores principais todos os itens da escala apresentaram cargas fatoriais
significativas nofator 1. Foram 17 itens com pesos superiores a 0,30 e 3 itens
situados acima de 0,20, o que indica a consisténcia e a unidade do construto.

As matrizes rotadas (ortogonal e obliqua) foram analisadas, obser-
vando-se estruturas semelhantes em ambas as matrizes: trés fatores, de
dificil identificagéo e discriminagao conceituais, com alguns itens com cargas
fatoriais significativas em mais de um fator, aspectos que revertem em favor
da unidimensionalidade do construto, tendo em vista a conjugagao deste
resultado com o verificado na andlise de fatores principais.

No que se refere & escala de ansiedade trago (A-Trago), a andlise
fatorial indicou um percentual de 56,7 da varidncia da prova explicado pelos
trés primeiros fatores (eigenvalue acima de 1,0). O fator 1 da matriz de fatores
principais apresentou o seguinte perfil: 11 itens com pesos fatoriais acima de
0,65, 3 acima de 0,20, 5 além de 0,10 e 1 abaixo desse limiar, 0 que significa,
também, uma concentragao dos itens no fator 1. Nota-se, por outro lado, que
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enquanto a maioria dos itens (11) possuem elevada carga fatorial, alguns
possuem uma carga média e outros uma carga relativamente baixa, 0 que
indica uma certa heterogeneidade dos itens no que concerne & consisténcia
da escala.

As matrizes rotadas (ortogonal e obliqua) foram, também, analisadas.
E os resultados foram, igualmente, semelhantes aos das matrizes rotadas
com os dados da escala de ansiedade estado: trés fatores indistingliiveis, do
ponto de vista conceitual, com itens apresentando cargas fatoriais significa-
tivas em dois fatores ou, em um ou outro caso, até nos trés. Onze itens,
contudo, tiveram pesos fatoriais acima de 0,60 no fator 1, tanto na rotagao
ortogonal quanto na rotagdo obliqiia, com a normalizagao de Kaiser. Os
resultados das rotagbes varimax e obliqua e os da andlise de, fatores
principais apontam para a unidimensionalidade do construto, embora se
observe uma certa heterogeneidade dos itens no caso da ansiedade trago.

Consisténcia das Escalas §

A correlagao de cada item com a escala total, no caso da ansiedade
estado é apresentada na tabela 1.

TABELA 1 - Correlagéo item/escala de ansiedade estado

Item Correlagéo
1 0,52
2 0,06
3 0,49
4 0,36
5 0,55
6 0,40
7 0,43
8 0,20
9 0,35
10 -0,02
11 0,45
12 0,43
13 0,38
14 0,37
15 0,52
16 0,10
17 0,52
18 0,40
19 0,40
20 0,36
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O alfa de Cronbach da referida escala, com os vinte itens, foi 0,78. Os
itens 2 8 16 tiveram baixas correlagdes com a escala total, enquanto que o
item 10 teve correlagéo negativa (item 2: "Sinto-me seguro”; item 10: "Sinto-
me em casa"; item 16: "Sinto-me satisfeito’). Tratava-se, evidentemente, de
itens invertidos e que foram recodificados. Na percepgao e experiéncia dos
respondentes, contudo, o contrario dessas afirmagdes nao foi sentido como
uma experiéncia ansiégiena, ainda que a teoria 0 possa ter consignado.
Modifica-se, entéo, a teoria em fungdo dos dados ou se lhe atribui uma
abrangéncia cultural relativa: verdadeira para um grupo mas néo necessaria-
mente para outro. Biaggio et al. (1977) apresentam baixas correlagdes para
os itens 4 e 6, mas n&o para os citados, com amostras do Rio de Janeiro e
dados de meados da década de 70. As amostras do presente estudo séo de
Porto Alegre, extremo-sul do Brasil. As diferengas de amostras teriam provo-
cado tais diferengas? Ou resultam do tempo transcorrido entre um estudo e
o outro? Ou, ainda, de uma conjugagao de ambos os fatores? Sabe-se, por
outro lado, que a linguagem (significado, estrutura) tem uma importéncia
fundamental nos testes verbais: uma palavra ou expressao pode ter alterado
0 seu significado através do tempo ou, ainda, em um mesmo tempo mas em
espagos diferentes. O contrério de "Sinto-me em casa" nao foi percebido
como uma experiéncia provocadora de ansiedade: o sujeito pode estar em
temitério desconhecido, em terra estranha, mas nem por isso sentir-se
ansioso. Andlogas andlises poderao ser feitas com os itens "Sinto-me seguro*
e "Sinto-me satisfeito". A inseguranga é héspede permanente do ser humano:
quantas incertezas na ordem cognitiva, se estara vivo ou morto no dia de
amanhé, no que conceme a atuagao dos polfticos (na Camara Federal, os
deputados acabam de se dar um generoso aumento). A experiéncia de
inseguranca faz parte da condi¢gdo humana e s6 a nao aceitagao desta
condigao podera transformar qualquer inseguranga em ansiedade. A fonte
de ansiedade, no caso, 6 muito mais profunda... E de se supor que um
aprofundamento da condigao humana concorra para a paz de espirito.

Parece, a primeira vista, que o item peca por certa concepgao unidi-
mensional de inseguranga. H4, contudo, tantas insegurangas, com muitas
das quais o individuo convivera do nascimento a morte. O fato gerador de
ansiedade, em muitos casos serd uma presumida e falsa seguranga, tributéria
da repressao dos fatores desencadeantes de inseguranga (Freud, 1968). A
complexidade cognitiva dos respondentes poderé ter distinglido diversos
tipos de inseguranga/seguranga e nao a ter relacionado com ansiedade.

O item "Sinto-me satisfeito" apresentou, também, uma baixa correla-
¢80 com a escala total. H4, porém, indicadores de que a satisfagédo/insatis-
fag&o 6 um fendmeno multidimensional: hé fatores no sujeito e fora dele que
s#&o desencadeantes de insatisfagdo. E algumas insatisfagdes séo cataliza-
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doras dos melhores esforgos para o aperfeigoamento do eu (Allport, 1970;
1974) ou, dito de outro modo, para a auto-realizagao (Maslow, s.d).
Resolveu-se, a partir dos resultados, calcular um novo alfa para a
escala de ansiedade estado, sem os itens 2, 10 e 16. E o ganho foi significa-
tivo: o alfa alcangou 0,84.
Apresenta-se, a seguir, a tabela 2, contendo as informagdes relativas
as correlagdes item/escala total, para o caso de ansiedade trago.

TABELA 2 - Correlagéo item/escala de ansiedade trago

ltem Correlagio
1 0,13
2 0,32
3 0,20
4 0,50
5 0,37
6 0,13
i 0,11
8 0,36
9 0,39
10 0,20
11 0,46
12 0,23
13 0,36
14 0,07
15 0,53
16 0,20
17 0,28
18 0,53
19 0,08
20 0,45

Os resultados indicam que 10 itens possuem correlagdes com a
escala total acima de 0,30, enquanto que no caso da escala de ansiedade
estado tal ndmero elevou-se a 16. H4, por outro lado, 6 itens com correlagbes
abaixo de 0,20, dentre os quais dois apresentam correlagoes abaixo de 0,10
(os itens 14 e 19). Percebe-se, pelos dados, que a consisténcia da escala,
se explicita nos diferentes indices de correlagao com a escala total.
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O alfa de Cronbach, com todos os itens, foi 0,70, o qual pode ser
reconhecido como satisfatério. Sem os itens 14 e 19 o alfa alcangou o indice
0,72, o que nao representa um ganho significativo.

Biaggio et al. (1977), trabalhando com uma amostra pequena de
estudantes bilinglies, encontraram alfas superiores para ansiedade trago:
0,93 com a amostra masculina e 0,87 com o0s sujeitos femininos.

A correlagao de ansiedade estado com ansiedade trago foi calculada,
encontrando-se um r = 0,57, para a amostra total, a qual se aproxima do
indice encontrado por Biaggio et al. (1977) com a amostra feminina de
estudantes universitarios do 2° ao 5° anos: r = 0,56.

Estatisticas das Escalas - Diferengas entre grupos

Foram calculados, também, a média e o desvio padrao dos diversos
grupos da amostra, tanto para a escala de ansiedade estado como paraade
ansiedade trago, os quais sdo apresentados nas tabelas 3 e 4.

TABELA 3 - Média e desvio padrao das amostras em ansiedade estado

Estudantes do 12 e 22 Graus Universitarios

Masculino Feminino Masc. | Femin.

NSE NSE NSE NSE
alto baixo alto baixo - -

X 3684 | 3845 | 3820 | 4221 | 3742 | 38,15
DP 9,99 8,48 10,42 9,74 8,96 9,75
N 139 112 120 106 206 228

TABELA 4 - Média e desvio padrao das amostras em ansiedade trago

Estudantes do 12 e 22 Graus Universitarios

Masculino Feminino Masc. | Femin.

NSE NSE NSE NSE
alto baixo alto baixo - -

x|

36,35 39,69 40,47 42,30 37,62 38,67

DP 8,45 8,49 9,12 9,96 9,53 9,21

N 139 112 120 106 206 228
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Anélises de vari@ncia foram realizadas com os resultados obtidos com
os estudantes do 1° e 2° graus, cujo nivel sécio-econdmico (NSE) foi
observado, e o teste 't" de Student com a amostra universitaria, cujo nivel
soécio-econdmico nao foi registrado.

A anélise de variancia (2x2) - nivel sécio-econdmico, sexo) realizada
para ansiedade estado revelou efeito principal de NSE ( X; = 40,28, Xo
=37,47, F = 9,491, P = 0,002), com os sujeitos de NSE baixo mais ansiosos
(ansiedade estado) do que os de NSE alto, e as mulheres apresentando
escores mais altos do que os homens, quando se observou o efeito principal
do sexo (X; = 40,08, X, = 37,55, F = 7,641, p = 0,006). As mulheres de NSE
baixo apresentaram mais ansiedade estado do que os outros grupos (médias
na tabela 3, gl = 3, F = 6,442, p = 0,003), na andlise de variéncia (oneway)
seguida pelo teste post hoc de Duncan (@ = 0,05).

A andlise de varincia para ansiedade trago evidenciou, também,
efeito principal de sexo e de NSE: os individuos de NSE baixo manifestaram,
outra vez, mais ansiedade traco do que os de NSE alto (X; = 40,96, Xz =
38,26, F = 10,077, P = 0,002) e os sujeitos do sexo feminino, igualmente,
superaram os do masculino quando o objeto de andlise foi ansiedade trago
(X, = 41,33, X, = 37,84, F = 17,301, P = 0,001). No que respeita aos quatro
grupos formados a partir do NSE e do sexo, os homens de NSE alto
evidenciaram escores significativamente mais baixos do que os demais
grupos (médias na tabela 4, gl = 3, f = 9,606, p = 0,001) e, também, os
sujeitos masculinos e de NSE baixo manifestaram menor ansiedade trago do
que os sujeitos femininos ‘e de mesmo NSE (oneway e test post hoc de
Duncan, @ = 0,05).

Biaggio et al. (1977) com amostras do 2° grau encontraram, também,
escores superiores das mulheres quando comparados com os dos homens,
em ansiedade trago-estado, evidenciando a consisténcia do resuttado e,
também, a potencialidade do instrumento para discriminar os grupos. As
amostras universitérias do referido trabalho apresentam médias ligeiramente
superiores s médias universitdrias do presente estudo. H4, ainda, uma
relativa similitude entre o desvio padrao das amostras de Biaggio et al. (1977)
e 0s aqui encontrados.

Relativamente aos estudantes universitarios do presente estudo, cujo
NSE nao foi registrado, e conforme os resultados do teste 't', ndo se
evidenciaram diferengas em ansiedade trago-estado como decorrentes de
Sexo.
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Considerag6es Finais

Apoés a andlise dos dados do presente estudo, pode-se concluir que
o Inventério de Ansiedade Trago-Estado (IDATE) quando aplicado a uma
amostra galicha de estudantes do 1°, 2° e 3° graus, apresentou indicadores
de validade de construto e consisténcia das escalas, a partir das analises
fatoriais realizadas, correlagéo item/escala total e alfa de Cronbach. O inven-
tério serviu, também, para discriminar grupos constitufdos a partir das varia-
veis saxo e nivel sécio-econdmico.

Observa-se, por outro lado, certa superioridade da escala de ansie-
dade estado relativamente a de ansiedade trago, decorrente de um mais alto
indice de consisténciainterna e pesos fatoriais significativos de todos ositens
no fator 1, quando da realizagao da anélise de fatores principais.

Uma outra ponderagao que cabe, também, é o efeito do fator tempo
Ou espago, ou de ambos, quando comparados os resultados do estudo de
Biaggio et al. (1977), com amostras do Rio e Sao Paulo, com as amostras de
Porto Alegre do presente trabalho, no que concerne a consisténcia do
instrumento como decorrente da atualidade dos itens. Retirando-se trés itens
da escala de ansiedade estado, o alfa de Cronbach elevou-se de 0,78 para
0,84. Brown (1980), Cronbach e Meehl (1955), Magnusson (1982) e Nunnally
(1978) enfatizam, reiteradamente, que a validade e fidedignidade de um
instrumento s&o especfficas da situagao e, jamais, universais no tempo e no
espago.

SUMMARY

La ROSA, J. - State-trait anxiety inventory: psychometric characteristics. Estu-
dos de Psicologia. 10(2): 87 - 92, 1993

The study investigated the psychometric characteristics of the State-
Trait Anxiety Inventory (STAI). The 1008 subjects were of elementary school,
high school, and college. The analysis demonstrated: 1. the discriminative
power of items (p = 0.001); 2. construct validity, through factor analysis; 3.
the coefficients of internal consistency of the scales were 0.70 and 0.78
(Cronbachs’s alpha); 4. significant differences between men and women,
and subjects of high and low socioeconomic status in state-trait anxiety. The
results indicate the validity and reliability of STAI.

Key-words: anxiety, psychometry, STA/
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OPERAGOES FORMAIS: ESTRUTURA DE CONJUN-
TO COMO MERA PROPOSICAO TEORICA?

Fermino Fernandes Sisto
UNICAMP

RESUMO

SISTO, F.F. - Operagées formais: estrutura de conjunto como mera proposigao
teérica? Estudos de Psicologia, 10(2): 93 - 105, 1993

Analisa-se estudos que usaram a andlise fatorial para verificar a
unicidade estrutural do pensamento operatdrio formal. O fato de se encontrar
algumas vezes mais de um fator, pode ser explicado por dois motivos
diferentes. Por um lado, verifica-se que quando o numero de sujeitos ndo
esta adequado ao numero de variaveis, via de regra, encontra-se mais de
um fator, o mesmo praticamente nao ocorrendo quando esse critério &
satisfeito. Por outro lado, quando se aplica apenas uma prova de controle
de varidveis, proporgdo e combinagdo emerge um fator, mas quando se
aplica mais de uma prova de cada um dos tipos, sée encontrar-se mais de
um fator.

Palavras-chave: operagdes formais, analise fatorial, psicometria

O livro em que a equipe de Genebra analisa exclusiva e exaustiva-
mente a génese e desenvolvimento do pensamento operatério formal € ‘De
la logica del nifio a la logica del adolescente’ (1972). Nesta obra os autores
explicitam que toda parte experimental foi desenvolvida por Inhelder e os
ultimos capitulos, que tratam da andlise tedrica, foram escritos por Piaget.
Informam que Piaget escreveu sua parte paralela e independentemente das
pesquisas que foram levadas a cabo por Inhelder e colaboradores, e apenas
acoplaram uma & outra, utilizando a proposta tedrica para analisar e explicitar
os raciocinios realizados pelos sujeitos nos diferentes experimentos. Em
fungao disto, Piaget acreditou ter comprovado que a dedugéo légica da
estrutura que caracteriza o pensamento operatério formal foi possivel, con-
siderando os estudos realizados anteriormente a nivel de pensamento ope-
ratrio concreto e outras estruturas matemdticas ja4 estabelecidas, e a
experimentagao viria apenas confirma-la.
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Inhelder e Piaget (1972) afirmam serem quatro as caracteristicas do
pensamento operatdrio formal. Tem um tipo de funcionamento que integra a
possibilidade combinatéria, € um pensamento a segunda poténcia, é hipo-
tético-dedutivo, e encerra a I6gica proposicional. Esses quatro aspectos
seriam manifestagdes de uma mesma estrutura operatéria, denominada
INRC, que constitui o grupo das quatro transformagées de Klein.

Essa obra demonstra em vérios momentos que o pensamento ope-
ratério formal é caracterizado pela combinatéria de duas formas diferentes e
compiementares. Uma delas é com um experimento especifico, o da combi-
nagac dos corpos quimicos incolores, e a outra, ao mostrar a presenga da
combinatdria tanto em raciocinios utilizados em outros experimentos, como
na parte de discusséo e explicitagao légica das estruturas INRC e reticulado.
Quanto a ser uma manifestagao quadrética, pensamento & segunda potén-
cia, ademonstragao é de cunho mais tedrico e pode ser encontrada em varias
obras, como por exemplo no Ensaio de Légica Operatdria (1949). O mesmo
ocorre com a afirmagéao de que o pensamento operatério formal é hipotéti-
co-dedutivo. Neste caso especifico, trata-se mais um aspecto conclusivo de
vérias andlises e dedugdes do que de determinagdo empirica ou demonstra-
gOes categoéricas a respeito. A demonstragao da utilizagao da légica propo-
sicional binéria (estrutura de reticulado) é fartamente apresentada em muitos
dos experimentos descritos e analisados.

Um grande nimero de estudos levados a cabo durante principalmen-
te os anos 70 procuraram ampliar e replicar os resultados de Inhelder e Piaget
(1972) em maiores e mais diversificados grupos de adolescentes. No geral
amaior parte dos resultados indica sua consisténcia, mas ainda pode-se citar
pelo menos quatro situagoes de excegao.

Primeiramente, Wietz, Bynum, Thomas, e Steger (1973) colocaram
que em algumas provas, tal como a magnetizagao invisivel, algumas opera-
gOes sao simplesmente nao executaveis pelos sujeitos, ainda que as pes-
soas possam resolvé-las langando mao de outras operagdes operatérias.
Em suas conclusdes sugerem a possibilidade de que nem todas operagdes
formais descritas por Piaget sejam utilizadas pelas pessoas, ou pelo menos
que nas provas operatério formais as pessoas podem resolvé-las sem
necessariamente proceder apenas pelos raciocinios explicitados pelos pes-
quisadores suigos. Em outros termos, parece que a forma descrita como
usual para enfrentar aquela situagao pode nao ser tao comum. Resta comen-
tar que apesar destas colocagdes estes autores nao demonstram que algu-
mas das operagdes formais nao existam ou nado sdo executaveis pelas
pessoas.
Em segundo lugar, a literatura atestou muita dificuldade em compro-
var a universalidade de aquisigao do pensamento operatério formal verifica-
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do pelas provas descritas pelos suigos. Dale (1970), por exemplo, encontra
apenas 25% de pessoas de 15 anos apresentando ainda que rudimentos de
habilidades relacionadas ao processo formal de raciocinio. E de se notar que
nas pesquisas realizadas, principalmente quatro tipos de problemas tem
ocorrido com freqiéncia. Um deles é a hoje conhecida facilidade que certas
provas possuem, talvez pela forma de colocagao do problema, ou para
captar o inicio da incorporagao do pensamento operatério formal, ou para
captar sua equilibragao. Desta forma, se escolhe provas que facilitam a
captagao de pensamento operatério equilibrado, diminui-se sensivelmente o
nuimero de pessoas que a ele chegaram. Outro problema comumente en-
contrado, e relacionado ao anterior, é a dificuldade que certas provas
apresentam para se distinguir a simples incorporagao do raciocinio experi-
mental de sua equilibragdo. Além disto, ha muitas tentativas de se averiguar
a presenga de pensamento operat6rio formal com provas de papel e lapis, o
que entao complica exageradamente a distingao de sua incorporagao, tran-
sigao e equilibrio. Finalmente, protocolos comuns a diferentes amostras
atestam a dificuldade de se encontrar a linearidade dos comporiamentos
descritos como caracteristicos do aparecimento do pensamento operatério
formal. A multiplicidade dos comportamentos encontrados, o que de certa
forma evidencia a existéncia do conjunto dos possiveis, caracteristica do
pensamento operat6rio formal, e a possibilidade das pessoas trabalharem
também de forma idiossincrética, distancia-se dos protocolos apresentados
como exemplos pelos pesquisadores suigos. Isto, por um lado, tem dificul-
tado a andlise e caracterizagao dos dados, e por outro, facilitado a interpre-
tagao da inexisténcia do pensamento operatério formal.

Em terceiro lugar, algumas replicagdes, como por exemplo a prova
do plano inclinado, foi colocada como se nao impossivel, muito dificil de ser
executada, talvez pela inabilidade dos pesquisadores em montar o aparato.
O questionamento colocado entao é se profissionais apresentam dificulda-
des para montagem de um aparato de tal natureza, os sujeitos experimentais
deverdo apresentad-las em graus mais elevados, como também outras de
natureza diversa. Torna-se dificil, consequentemente, em determinadas pro-
vas, saber exatamente o que foi feito a nivel instrumental, ainda que na maioria
delas este problema ou néo aparece ou é faciimente solucionavel.

Finalmente, nas provas em que os sujeitos apresentam um desem-
pemho razoavel e sua replicabilidade, a nivel de material € bastante tranquila
(péndulo, flexibilidade das varas, balanga e combinagdes quimicas) a con-
sisténcia entre provas foi bastante questionada. Em outros termos, 0s sujei-
tos parecem apresentar defasagens entre os resultados das provas
operatério formais, o que decerta forma confronta a afirmagao feita por Piaget
no sentido de que o pensamento operatério formal aparece simultaneamente
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em toda sua extensdo e contetidos, enquanto consequéncia da relagao
intima entre reticulado e grupo INRC. Hoje tal defasagem é amplamente
conhecida € tudo sugere que a aquisigao do raciocinio experimental, pelos
diferentes contelidos é semelhante & do pensamento operatério concreto,
no que tange a existéncia de defasagens horizontais. Entretanto, pesquisas
mais especificamente montadas para este fim, onde o sistema amostral € o
modelo de analise de dados nao seja de cunho correlacional, sd0 necessé-
rias.

Em fungao da possivel néo replicabilidade de algumas provas piage-
tianas ou a dificuldade de aplicagao e/ou avaliagao de outras, estabeleceu-se
sua questionabilidade. No entanto, a precisao e validade de provas tais como
péndulo, flexibilidade das varas, balanga, flutuagao de corpos, e a combina-
gao dos corpos quimicos incolores podem ser consideradas bastante estu-
dadas e nao se tem encontrado maiores dificuldades tanto na parte
instrumental, quanto no que se refere a sua avaliagao. Deve-se ressaltar
também que essas mesmas provas sdo as que tém se prestado mais a
adaptagoes para testes de papel e lapis.

De fato a defasagem da manifestagao operat6rio formal, pode, numa
primeira anélise ser considerada como nitida contradigdo para a proposta
piagetiana de sincronismo e unidade estrutural, e parece que esta tendéncia
tem sido bastante constante. Entretanto, tem-se que considerar que uma
medida acurada, tal como se discute e na maioria das vezes se supde ter
feito, é tarefa extremamente complexa e ndao hd nenhuma razao para se
acreditar que qualquer medida realizada possa ser inteiramente fidedigna. A
partir disso, em principio, pode-se atenuar a contradigdo em fungéo da
imprecisao da prépria prova, dificuldades de entrevista, ou talvez maior ou
menor cooperagao por parte dos sujeitos, pela apresentagao mais ou menos
interessante das vérias provas aos diferentes sujeitos. Apesar de se ter que
conviver com a constancia de possiveis defasagens, a heterogeneidade e a
assimetria dos resultados conseguidos dificultam tanto a posigao de Piaget
como a de outros investigadores com resultados dispares.

Estudos realizados por Neimark (1970), Raven (1973), Arlin (1975),
Lawson, Nordland e DeVito (1975), Martorano (1977), Linn e Levine (1978),
Lawson (1979), e Tschopp e Kurdek (1981), entre outros, correlacionaram
resultados obtidos no que se refere ao desempenho frente as diferentes
provas formais, no mesmo e entre experimentos, dentre as apresentadas por
Inhelder (1970). As correlagoes encontradas variaram bastante, e bem abaixo
de uma predigao esperada (1.0) se colocadas em fungao de um conjunto
unissono de operagdes mentais. Por outro lado, as correlagbes séo o
suficientememnte altas (bem acima de 0.0) para serem simplesmente atribui-
das ao acaso. nestes trabalhos, entretanto, pode-se objetar que para se
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analisar o desenvolvimento sincrénico, a sele¢ao dos sujeitos é extremamen-
te importante, o que de fato nao foi devidamente considerado.

Para uma andlise mais acurada do desenvolvimento, principalmente
o sincrénico, tem-se discutido e considerado como necessario que se
construa amostras onde se leve em consideragao principalmente trés aspec-
tos. Um deles é que todos os sujeitos devem pertencer a um intervalo etario
pequeno, para se evitar a possibilidade de interferéncia de sua variabilidade
@ suas outras relagées. Ao mesmo tempo apresentar uma variabilidade
suficientemente ampla na incorporagao das operagdes formais, para que
haja a possibilidade de ocorréncia de graus de correlagoes, que se dardo em
fungao da amplitude do intervalo de comportamento mensurado. Finalmente,
0s sujeitos devem também estar em fase de desenvolvimento de tal forma
que todos estejam em movimento em diregdo ao equilibrio final do pensa-
mento operatdrio formal, posto que se os sujeitos j& se distanciaram bastante
desta etapa de desenvolvimento outras varidveis comegam a disputar a
explicagao do fendmeno, ou no minimo interferir nele.

Bart (1971) com 90 sujeitos, onde dois destes critérios encontravam-
se presentes, e estudando as provas da sombra, balanga, péndulo e conser-
vagao de movimento, constata intercorrelagdes variando entre 0,45 a 0.73.
Bentley (1977), por sua vez controlando os tr@s aspectos anteriormente
comentados, observou correlagdes de 0.73 e 0.65, respectivamente nas
provas do péndulo e da flexibilidade das varas, em duas amostras diferentes
no que se refere a faixas etdrias. Nesta mesma pesquisa, em questdes
relativas ao perfodo do péndulc e o quanto de flexibilidade das varas, as
correlagGes foram de 0.84 e 0.70, respectivamente. Lawson (1977) estudan-
do 28 individuos de 11 e 13 anos, e também considerando os trés critérios,
acusa em provas de flexibilidade de varas, balanga e combinagao de corpos
quimicos, correlagdes entre 0,60 e 0,70.

Considerando os dados destes trés pesquisadores as correlagoes
aumentam substancialmente fornecendo suporte a hipStese piagetiana de
que o pensamento operatorio formal pode ser controlado por um conjunto
unico de operagoes mentais.

Na literatura, as pesquisas utilizando a andlise fatorial como instru-
mento de validagao da hipétese de fator unico - o pensamento operatério
formal compostos de vérias formas operatérias integradas - fornecem resul-
tados que podem ser agrupados como considerando desde apenas provas
operatérias formais (Shayer e Adey, 1971; Lawson, 1977) até mudiltiplas
medidas e multiplos tratamentos (Pallrand, 1977; Lawson, Karplus e Adi,
1978, Baird e Borich, 1985; Gipson e Abraham, 1985), passando por provas
operatérias concreta e formal (Lawson e Renner, 1974; e Lawson e Nordland,
1976), provas operatérias formais e diferentes varidveis cognitivas (Lovell e
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Shields, 1967; Bart, 1971; Ross, 1973; Lawson, Nordland e DeVito, 1975;
Blake, Lawson e Nordland, 1976; Lawson, 1978; e Staver e Gabel, 1979; Lim,
1988); como também medidas alternativas de pensamento operatdrio formal
(Tobin e Capie, 1980).

A quantidade de provas e 0s tipos variam de pesquisa para pesquisa.
As provas utilizadas nos trabalhos antes citados s&o: flexibilidade das varas,
balanga, combinagdes quimicas, péndulo, plano inclinado, volume com
cilindros, flutuagao de corpos, conservagao de movimento, correlagao, pro-
porgao, controle de varidveis, probabilidade, combinagao, bolas de bilhar, e
sombras.

1 - Estudos fatoriais sobre a unicidade do pensamento

operatério formal

Lovell e Shields (1967) aplicaram 17 testes envolvendo volume, ba-
langa, combinagoes quimicas e péndulo em 50 criangas, de 8 a 10 anos de
idade, com pontuagao verbal igual ou superior a 140 no WISC. As provas da
balanga, combinagbes quimicas, e péndulo saturaram fortemente 0 compo-
nente principal, e a prova do prova do péndulo saturou em menor grau
também outros dois fatores. Pese a que o pequeno numero de sujeitos
comprometa o resultado da andlise fatorial, hé forte sugestao da unicidade
fatorial.

Bart (1971), em estudo ja citado anteriormente, utilizou as provas de
péndulo, conservagao de movimento, balanga e sombras, e em testes de
conteudos de biologia, histéria e literatura, assim como em inteligéncia
verbal. Muito pouco efeito pode ser atribuido & inteligéncia verbal, ja que
quando parcialmente retirado as correlages nao decresceram substancial-
mente. A analise fatorial revelou um anico fator explicando as provas opera-
toérias e outro as provas de conteudo, deixando claro que as provas de
conteudo exigem outro tipo de habilidade diferente das operagdes formais.

Ross (1973) trabalhou com 65 sujeitos e langou mao de 5 provas
formais e 11 outras varidveis sendo que suas analises forneceram 5 fatores:
0 pensamento operatério formal saturou em 3 dos fatores. Seus resultados
entretanto devem ser vistos com parciménia, haja vista o nimero de sujeitos
e variaveis envolvidas. Apesar disso, deve-se notar que a unicidade do
pensamento operatério formal nao foi encontrada.

Layson e Renner (1974) relatam resultados de trés anélises de com-
ponentes principais, que incluem provas concretas e formais. Na primeira,
514 estudantes responderam provas de conservagao de quantidade, peso,
volume com massa e com cilindros, flutuagao de corpos e péndulo. Espera-
vam obter dois fatores para explicar, respectivamente, o pensamento opera-
tério concreto e o operatério formal, e tal foi resultado. No segundo estudo



Operagdes Formais: estrutura de conjunto ... 99

relatam os resultados sobre cinco provas administradas por Mckinnon
(1970), quais sejam, volume utilizando massa, bola de bilhar, flexibilidade das
varas, flutuagao de corpos e péndulo, em 143 estudantes. Novamente a
predigao em termos operat6rios concreto e formal se confirmou. O terceiro
estudo englobou 134 sujeitos e aplicou-se provas de conservagao de peso,
de volume com cilindros, balanga, proporgao, quebra cabega ‘islands’ e
flexibilidade das varas. A analise fatorial revelou um componente para expli-
car a maior parte da variancia (62%).

Lawson, Nordland e DeVito (1975) utilizaram conservagao de volume
com massa e cilindros, flexibilidade das varas e péndulo em 71 sujeitos, de
18 a 20 anos, coletando informagoes com teste referentes a atitudes relativas
& ciéncia, teste verbal e matemético (SAT), e o Inventédrio de processos
cientfficos de Wisconsin, além de 6 medidas de escolaridade. A andlise de
componentes principais de 14 variaveis forneceu 4 fatores explicando 33, 13,
9 e 8% da variancia. Estes dados levaram os autores a concluirem pela
necessidade outros elementos além das provas piagetianas para se obter
melhores explicagdes no que se refere a escolaridade, no caso do primeiro
fator; o segundo fator, parece indicar que uma atitude positiva com referéncia
as ciéncias vem junto & habilidades de raciocinio; o terceiro fator foi identifi-
cado como uma dimens&o de conhecimentos em ciéncias e matemaética; e
o quarto fator foi considerado muito dificil de interpretar pela pouca variéncia
envolvida. Deve-se ressaltar que o nimero de sujeitos em fungéo das
varidveis consideradas estd bem abaixo do recomendado, para uma anélise
desta natureza.

Blake, Lawson e Nordland (1976) relatam o resultado de uma pesqui-
sa com 150 sujeitos em trés questdes do quebra cabega ‘islands’, volume
com cilindros, flexibilidade das varas e balanga. Emergiram dois fatores, uma
das provas piagetianas formais e outro do quebra cabega, sugerindo a
unicidade do pensamento operatério formal, como também que o outro
instrumento requer algum outro elemento cognitivo além das operagoes
descritas por Piaget.

Lawson (1977), pesquisa ja citada anteriormente, depois do estudo
de intercorrelagdes, analisa seus dados pela andlise de componentes prin-
cipais e encontra um unico fator saturado em 76%.

Pallrand (1977) testou 66 sujeitos de 13 a 23 anos, em 12 tarefas
relacionadas a proporgéo, combinagao e correlagédo, e encontra quatro
fatores, dois dos quais s&o apenas comentados, sendo que no geral as
tarefas operatérias se separaram. Os dados apresentam problemas devido
ao pequeno numero de sujeitos em fungao da quantidade de tarefas.

Bentley (1977) estudo 80 sujeitos, de duas séries escolares, em
tarefas muiltiplas de péndulo e flexibilidade das varas levantando a hipétese
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de dois fatores posto que Piaget afirma a existéncia do INRC e do reticulado
como estruturas controladoras do pensamento operatério formal. As corre-
lagbes entre os itens de reticulado foram altas (0,73 e 0.65), como também
o foram entre os itens referentes ao INRC (0,84 e 0,70). Seus resultados de
andlise fatorial indicam a presenga de dois fatores, saturados conforme
expectativa, mas apesar disso conclui que ambos possuem uma base
comum, possivelmente a estrutura de conjunto.

Lawson, Karplus e Adi (1978) aplicaram a 507 estudantes 7 itens de
papel e lapis (proporgao, probabilidade e correlagao e l6gica proposicional)
@ analisaram os resultados pela andlise de componentes principais. Encon-
traram dois componentes e questionam a légica proposicional dentro do
raciocinio formal.

Lawson (1978) desenvolveu um teste de aplicagdo em grupo de 15
itens envolvendo conservagéo de peso, volume com cilindros, proporgéao,
probabilidade, combinatéria, e isolar e controlar varidveis. Aplicou este ins-
trumento em 72 criangas de vérias idades. Individualmente aplicou conser-
vagao de peso, volume com cilindros, flexibilidade das varas e balanga. A
anélise dos componentes principais com os dados da aplicagéo individual
resultou em trés fatores, explicando 66% da variancia. Encontrou resultado
semelhante na aplicagdo em grupo o que o levou a concluir pela nao
intervengéo da forma de coleta de dados nos resultados obtidos. O relato
apresenta interpretagbes nao muito claras, talvez devido ao pequeno nimero
de sujeitos frente & quantidade de varidveis, mas o fato é que as diferentes
provas saturaram diferentes fatores.

Staver e Gabel (1979) realizaram uma andlise fatorial sobre as infor-
magoes provenientes de provas aplicadas em 126 sujeitos, de diferentes
graus de escolaridade, com medidas de 22 variaveis, incluindo 5 provas
formais por entrevista, provas formais por escrito, o teste de Inteligéncia de
Lorge-Thorndike e o teste de habilidades cognitivas, e encontraram 5 fatores.
Os resultados parecem néo suportar a hipétese de unicidade do pensamento
operatdrio formal. Entretanto, deve-se observar que o nimero de variaveis é
muito grande para o numero de sujeitos pesquisados, o que de certa forma
explica as saturagdes encontradas nos diferentes fatores (explicando 61, 13,
10, 8 e 6% de variancia).

Tobin e Capie (1980) trabalharam com teste de papel e lapis, no qual
existiam dois itens de raciocinio formal relacionados a cada prova de com-
binagao, proporgao, probabilidade, correlagao e controle de varidveis, em
682 sujeitos, de uma mesma série. A andlise fatorial acusou a presenga de
um unico fator, explicando 43% da variancia, levando-os & concluir por uma
estrutura comum subjacendo as respostas.
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Shayer e Adey (1981) relatam resultados de andlise fatorial em 550
sujeitos de cinco provas formais, quais sejam, péndulo, balanga, plano
inclinado, combinagbes quimicas e flexibilidade das varas. Concluiram que
o raciocinio formal se sustenta como constructo unitério.

Baird e Borich (1985) utilizaram os instrumentos Classroom Test of
Formal Operations (Lawson) e o Group Assessment of Logical Thinking (Galt)
paramedir raciocinio, e o Test of Integrated Process Skills (Tips Il) e o Process
Skills of Science Test (Pss) para medir habilidades de processos integrados
de ciéncias. Os resultados indicam que os intrumentos compartiiham mais
variancia do que a esperada e que pode n&o se tratar de diferentes habilida-
des. foi executada uma andlise fatorial em intercorrelagoes de subtestes e
encontrados os subfatores de controle de varidveis, raciocinio probabilistico
e raciocinio combinatorial.

Gipson e Abraham (1985) solicitaram que estudantes universitarios
de biologia geral identificassem proporgao, combinagoes de gametas a partir
de genotipos paternos e probabilidade estimada de gametas ou descendén-
cia. A cada um dos 71 estudantes foram usadas provas piagetianas para
testar o raciocinio proporcional, raciocinio combinatorial e raciocinio prob-
abilistico. As correlagdes de Pearson e andlise fatorial n&o mostrarem relagéo
direta entre tarefas piagetianas e os trés tipos de raciocinio e sua correspon-
dente ocorréncia em problemas genéticos.

Lim (1988) aplicou a 459 estudantes de nona série de 15 anos de idade
de Singapura o Teste de Inteligéncia Geral AH4 de Heim, as Matrizes Pro-
gressivas de Raven, as Tarefas de Raciocinio Cientifico de Shayer e o Teste
de Raciocinio formal de Arlin, sendo que estes dois Ultimos averiguam
operagdes formais piagetianas. Encontrou uma estrutura fatorial hierarquica.

2 - Algumas conclusoes

Estes estudos parecem fornecer elementos que sugerem a aceitagao
da hipdtese de fator unico. Os primeiros estudos (Ross, 1973; Lawson,
Nordland e DeVito, 1975; Staver e Gabel, 1979; e Pallrand, 1977) facilitaram
tal interpretag&o, mas trabalharam ou com poucos sujeitos e/ou um restrito
intervalo de comportamentos. Outros trabalhos, entretanto, parecem sugerir
também tal caminho e ndo apresentam esse tipo de restrigéo. As pesquisas
estudadas sugerem que quando se respeita os limites de funcionamento do
modelo fatorial, os resultados tendem a comprovar a hipétese da unicidade
funcional.

Nada obstante, apesar das provas operatérias formais parecerem
suficientemente interrelacionadas os dados facilitam a interpretagéo de que
elas podem se organizar por gupos de esquemas, tal qual ja afirmaram os
pesquisadores suigos e indicaram alguns deles, como por exemplo a corre-
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lagdo. Desta forma, ainda que uma andlise fatorial possa encontrar mais de
um fator, isto parece ser devido ndo apenas ao nimero, mas também a
diversidade de provas utilizadas: apenas porque cada uma delas pode
requerer esquemas operatérios formais que se distinguem no seu modus
faciendi. O que parece ocorrer é que quando provas que solicitam esquemas
operat6rios formais diferentes s&o aplicadas conjuntamente, elas se aglome-
ram produzindo um Unico fator. Entretanto, da mesma forma que certas
provas faciltam a emergéncia de esquemas operatdrio formais comuns,
quando se trabalha com mais de um experimento nas diferentes provas,
parece que ha mais facilidade para a ocorréncia de vérios fatores, ja que
estaria possibilitando o fortalecimento dos grupos de esquemas. Desta
maneira, € comum o aparecimento de vérios fatores, facilitando-se a inter-
pretagao da ndo unicidade do pensamento operatério formal. Em termos
concretos, quando se utiliza apenas uma prova de controle de variaveis,
proporgdo e combinagido é mais facilmente encontrado um unico fator |
explicando as intercorrelagoes. No entanto, se muitas provas de cada um |
dos trés tipos é aplicado a um grupo de sujeitos, sée surgir um maior nimero 1
de fatores. 1

SUMMARY

SISTO, F.F. - Formal operations: ensemble structure as mere theoretical
proposition? Estudos de Psicologia, 10(2): 853- 105, 1993

Studies that used factorial analysis to verify the structural oneness of
formal operatonal thought were investigated. Sometimes one finds more than
one factor, which can be explained for two different reasons. First, when the
number of subjects and variables is not adequate, more than one factor will
usually be found and, when this criterion is satisfied, the same does not
always occur. On the other hand, when one applies only one task to control
the variables, propositional and combinatorial reasonings, a unique factor
appears. nevertheless, when more than one task for each kind of reasoning
is used, more than one facotr is usually found.

Key words: formal operations, factorial analysis, psychometry
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PSICOLOGIA ESCOLAR: PERSPECTIVAS NO
ESTUDO DA PROFISSAO

Geraldina Porto Witter
PUCCAMP

RESUMO

WITTER, G.P. Psicologia Escolar: perspectivas no estudo da profissao. Estu-
dos de Psicologia, 10(2): 106 - 114, 1993

O ciclo de vida profissional precisa ser estudado desde o processo
de escolha até o de aposentadoria. As tendéncias apresentadas nos estudos
do psicélogo enquanto profissional em outros paises sdo semelhantes as
pesquisas brasileiras. E importante estudar as varidveis relativas a escolha,
ao desenvolvimento e & aposentadoria do profissional. A metodologia de
pesquisa deve ser cada vez mais sofisticada para fornecer uma perspectiva
cientifica da profissao.

Palavras-chave: psicologia escolar, profissionalizagao, estudo de profissao

O psicélogo escolar pode desempenhar véarios papéis, que implicam
no exercicio de fungdes variadas (Witter, 1977; Thomas e Grimes, 1988), as
quais devem atender a&s necessidades das instituigdes em que atua privile-
giando os interesses da pessoa que é por ele atendida direta ou indiretamen-
te.

Face as possibilidades de sua atuagéo e ao potencial de mudanga
social e educacional dela decorrente é premente um estudo continuo dele
enquanto profissional e de sua carreira como tal.

Como lembram Borgen (1984) e Osipow (1991) o estudo de uma
carreira ou do profissional que a segue pode enfocar os varios momentos
ou fases de seu desenvolvimento: escolha, formagao, desenvolvimento de
carreira e aposentadoria (incluindo preparagao, efetivagao e pds-aposenta-
doria).

No Brasil, os vérios aspectos envolvendo os momentos aqui referidos
ainda carecem de pesquisas, estando muitos sem qualquer estudo ainda que
exploratério, especiaimente no que concerne ao psicélogo escolar. Esta
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situagéo pode decorrer da prépria situagéo deste profissional no Brasil: nao
dispde na rede oficial de ensino uma posigéao legalmente instituida e forma-
lizada em termos de carreira; apenas em algumas redes municipais e em
algumas escolas particulares aparece como membro integrante da equipe
multidisciplinar legalmente instituida na escola, e, muitas vezes, embora atue
como psicélogo sua insergdo no quadro académico se faz na categoria de
docente ou outra que nao psicélogo.

O estudo da profissao de psicélogo, destacando-se aqui a especiali-
zagao escolar, nos paises onde ela estd mais desenvolvida, seguiu tendén-
cias especfficas (Osipow, 1991). No Brasil estas tendéncias tendem a se
reproduzir. Elas envolvem a temética, a metodologia e o conhecimento da
profissé@o. Vale reiterar que todo o ciclo de vida profissional precisa ser
estudado e que ele comega no processo de escolha da atividade ou drea de
atuagao e termina com o desligamento da profiss&o.

No que diz respeito & temdtica enfocada nas pesquisas sobre a
profissa@o ou carreira a tendéncia tem sido comegar pelas varidveis que
influiram na escolha, ou seja, 0 que levou & opgao pela area, pela escolha
da especialidade, do modelo de trabalho, pelo local (escola, empresa), das
alternativas de carreira e de aposentadoria. O foco era a pessoa, no caso 0
psicélogo escolar.

Neste grupo de investigagdes busca-se conhecer as varidveis ante-
cedentes, as que levaram a pessoa a querer ser psicélogo (pais, propaganda,
meios de comunicagéo de massa, conhecimento da &rea), a querer ser
psicéloga escolar (professores, contetido, estégio, supervisao, filhos, conhe-
cimento da &rea).

Em um segundo momento, hd que se conhecer o perfil dos que
ingressam e continuam na profisséo e especializagéo escolhida. O foco de
atengao se desloca para a busca das varidveis que se efetivaram, nesta
caracterizagao.

Posteriormente, a temética das pesquisas sobre profissdo avanga
para o conhecimento das varidveis atuantes ao longo da carreira, as mais
fortes e as mais fracas no processo de deciséo envolvendo pontos relevantes
da atuagao profissional e da carreira. Interessa a estas pesquisas conhecer
como se processa 0 desenvolvimento da competéncia do psicélogo escolar
na vida académica e na prépria atividade escolar.

Nas temdticas referidas encontram-se no Brasil trabalhos consisten-
tes conforme pode-se observar analisando-se, por exemplo os anais do |
Congresso Nacional de Psicologia Escolar - Psicélogo Escolar: Identidade
e Persgeclivas (Witter e col., 1992 a; Witter e col. 1992 b).

A medida que a profissao ou uma drea dela evolui em termos de status
e de numero de pessoas envolvidas, justifica-se o interesse de pesquisado-
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res que procuram conhecer as varidveis relevantes para o processo de
aposentadoria ou para a busca de novas carreiras ou profissdes apds
retirar-se de uma primeira (Osipow, 1991). Certamente, no Brasil, face 2
situagao de atuagéo e de insergao do psicélogo escolar no sistema educa-
cional, ainda € praticamente inexistente a pesquisa desta etapa da carreira.

Entretanto, o intento do presente trabalho ndo é analisar a produgéao
na area ou mesmo realizar um estudo de metaciéncia. Pretende-se apenas
delinear trajetérias a seguir, lacunas a suprir no estudo da psicologia escolar
enquanto profissao e do psicélogo escolar enquanto profissional no Brasil.

No que diz respeito & temdtica, hd que se investir nas variaveis
antecedentes a escolha da profissao e da area escolar. Possivelmente por
se estar em uma situagao de interface com a Orientagéo Vocacional, exercida
também por outros profissionais, esta temética nao tenha sido explorada
suficientemente.

O perfil tem sido investigado mas, como é mutével, trata-se de &rea
que precisa ser mantida como de pesquisa constante ainda que com menor
intensidade. Ha que se investir mais na pesquisa sobre variaveis que influem
na formagéo e na carreira. A formagao tem sido objeto de varias pesquisas
(Witter e col., 1992 b) entretanto sdo predominantemente descritivas e nao
viabilizam conhecer o efeito das variaveis. Portanto, também merecem ter
continuidade. Alids, todos os temas precisam ser continuamente investiga-
dos, a énfase e o esforgo investido em cada um é que deve variar com o
tempo em fungéo dos conhecimentos jé disponiveis, das mudangas educa-
cionais e sociais.

Parece prioritario, no momento atual, investir na pesquisa das varia-
veis que influem no desenvolvimento da profisséo como tal e do profissional
em exercicio. As questdes envolvendo aposentadoria terao que esperar
condigoes que justifiquem um investimento nelas.

Em relagéo aos aspectos metodoldgicos as pesquisas sobre pro-
fissdo evoluiram dos estudos demogréficos para aperfeigoamentos e sofis-
ticagbes metodolégicas que viabilizem unificagdo, melhor nivel de
conhecimento e de generalizag@o (Osipow, 1991). Das pesquisas descriti-
vas, dos estudos demogréficos, da caracterizag@o de perfis passou-se a
pesquisas quase-experimentais e experimentais. O foco deslocou-se para
delineamentos que permitam estudar o efeito de varidveis tais como; existén-
cia de carreira estruturada, niveis salariais, condicbes de satisfagéo da
necessidade de realizagdo, qualidade de vida no trabalho, entre outras.

No Brasil, ainda que lentamente, esta tendéncia também comega a se
esbogar, em parte, pela agao dos cursos de pés-graduagao, em parte, pela
necessidade de desenvolvimento da propria pesquisa sobre a profissao
(Witter e col., 1992 b).
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A temética e a metodologia tendendo a evoluir permitern um melhor
conhecimento da profissdo em todos os seus aspectos, caminhando-se
da caracterizagéo formal e legal, para a descrigao, seguindo para a com-
preensao das variaveis relevantes na tomada de decisao, na formagao, na
atuagao e na competéncia do profissional. Ampliou-se este conhecimento
com a busca de informagé@o sobre como outros profissionais (Schneider,
Kerridge e Katz, 1992) e a comunidade percebem o psicélogo escolar (Witter,
1977, Kehle, Jensen, Clark, 1992).

Parece evidente que h& uma interligagdo entre tema, metodologia e
conhecimento da profisséo, havendo necessidade de um evoluir constante
e integrado para se atingir as metas do estudo da psicologia escolar enquan-
to profissao.

Nas préximas décadas é possivel que se tenha um amplo e profundo
conhecimento das varidveis aqui apontadas: variaveis relevantes na escolha,
no desenvolvimento e na manutengao da carreira profissional, bem como
nos planos de aposentadoria. Para isto é necessério usar melhor e aperfei-
goar a tecnologia de pesquisa em uso na busca deste conhecimento de
modo a se dispor de informagdes que permitam uma melhor organizagao e
definigao de metas para a forga de trabalho aqui considerada, fornecendo-lhe
os subsidios necessérios para garantir melhor qualidade de vida no trabalho.

Tendo por contexto este referencial algumas consideragdes e aden-
dos podem ser feitos, a guisa de exemplo, enfocando a atuagao e a instru-
mentagao do psicélogo escolar para o exercicio de seus muiltiplos papéis.

No ambito da psicologia escolar, a produgéo e aperfeigoamento dos
instrumentos de avaliagdo parecem ter acompanhado este evoluir. Certa-
mente, hd uma ampla variedade de agdes exercidas pelos psicélogos esco-
lares que poderiam ser escolhidas para ilustragéo. A escolha aqui feita
decorre do fato da avaliagado estar subjacente na quase totalidade das
atividades do psicélogo escolar. Avaliagao é uma questao complexa e
controvertida, que nao esta na meta deste discurso resolver. Ela foi apenas
tomada como exemplo das tendéncias no estudo da profissao.

Os psicélogos inicialmente tenderam a usar nas escolas os testes e
outros instrumentos de avaliagdo como diagnéstico ou meio de caracteriza-
Gao da clientela. Das pesquisas e uso descritivo voltou-se a atengao para
analises dos resultados destes instrumentos que viabilizassem o planeja-
mento e a agao tanto dos profissionais da escola como da familia. Inicialmen-
te a tematica era especifica e objetivava predominantemente a triagem para
0 ensino especial. Prontidao e inteligéncia eram a ténica de avaliagao, em
alguns casos, personalidade também era enfocada. O espectro de avaliagao
hoje é muito mais abrangente incluindo criticidade, criatividade, verbalizagao,
socializagao, entre outros aspectos. Do uso em pesquisas de levantamento
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(caracterizagao) e correlacionais, instrumentos como testes e outros recur-
sos de avaliag&o passaram a ser usados também em pesquisas experimen-
tais. Novos caminhos surgiram.

Assim, em que pesem as criticas feitas ao uso de testes (Witter), 1977),
é evidente que, se forem adequadamente pesquisados e usados com a
devida cautela, sdo ainda instrumentos Uteis. Além disso, quando usados
como diagnéstico qualitativo, para descrever as competéncias e fornecer
base para o planejamento de programas (em lugar de diagnosticar e rotular)
para os alunos, podem ser de grande utilidade. A avaliagéo a ser feita pelo
psicdlogo deve ter por alvo as necessidades de desenvolvimento dos alunos,
dos professores, de toda a equipe profissional. Deve enfocar os multidomi-
nios ou aspectos do comportamento evitando restringir-se & inteligéncia, a
personalidade ou a algumas poucas areas. Além disso, a énfase é hoje na
busca de instrumentos flexiveis, multivariados e mesmo multidisciplinares
(Raven, 1984, Schiever, 1991).

A avaliag@o que era centrada no aluno volta-se para outros persona-
gens da escola ou com ela relacionados. Ela era apenas feita pelos profis-
sionais especializados (psicélogo, professor) e passou a ser feita por todos
(diregao, pais, alunos). Era um trabalho individual do profissional e passou
a ser um trabalho partilhado por muitos.

Por exemplo, professores e outros profissionais da escola avaliam os
alunos. Todavia, modernamente espera-se que estas avaliagbes e outras
também sejam partilhadas pelos pais. O psicélogo escolar que inclui os pais
como avaliadores de seus filhos fortalece as relagdes pais-criangas. Deve
trabalhar no sentido de que os pais também participem da avaliagdo dos
programas aos quais seus filhos sdo submetidos, passando a ter uma
participagéo ativa do planejamento a efetivacao e a avaliagao do programa-
do.

E relevante o fornecimento de servigos variados e ndo categéricos,
com opgoes diversas de intervengao e decisdo por consenso. E relevante
contar com o apoio de especialistas devidamente credenciados e com a
colaboragao das agéncias sociais disponiveis (Bagnato e Neisworth, 1991).
E preciso avaliar esta participagao.

No processo de avaliagao os instrumentos a serem usados devem
ter utilidade para a tomada de decisdo no programa de atendimento e de
desenvolvimento do potencial da crianga. Nao devem servir & rotulagao.
Devem ter sua validade, fidedignidade e precisao conhecidas. Os dados para
avaliagao devem provir de fontes, instrumentos e situagdes mdltiplas. Os pais
devem estar ativamente envolvidos na avaliagao de seus filhos. A énfase
deve ser antes funcional (levantamento de habilidades) que categdrica
(diagnostica).
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Desta forma, a agéo do psicélogo escolar vai refletindo mudangas na
ciéncia e as demandas da prética revertem em mudangas na diregao das
pesquisas de temas especificos e sobre a prépria profissao.

E preciso avaliar a crianga como um todo, nao apenas um ou outro
aspecto isolado (motivagao, inteligéncia, personalidade). A pedra de toque
da programagao esta em um processo de avaliagao e intervengao gue
envolva pais, criangas, profissionais, tendo por base avaliagao multidiscipli-
nar. Devem ser claramente especificados os servigos prescritos quanto ao
tipo, amplitude e intensidade. A avaliagdo deve fornecer informagdes que
permitam orientar o planejamento de desenvolvimento da crianga na escola
e no contexto familiar. Assim sendo, o processo de tomada de decisédo do
psicologo escolar no seu trabalho tem necessariamente de levar em consi-
deragao estas mudangas. Isto pode implicar em redirecionar suas atividades;
buscar atualizaga@o ou reciclagem. Sao varidveis que atuam concomitante-
mente na prépria profissdo e que podem mesmo afetar a imagem do
profissional ou o seu perfil. E mister pesquisé-las bem como suas interrela-
gbes com as vérias fases do ciclo profissional.

A prépria decisdo quanto a que instrumentos usar pode ser afetada
por variaveis distintas ao longo da carreira de psicélogo escolar. Entre elas
estao o conhecimento cientifico disponivel, 0s modismos, os instrumentos
disponiveis no mercado, a criatividade e a competéncia cientifica do psico-
logo.

Hoje, espera-se que, na definigdo dos instrumentos que serao usados
na avaliag&o, além dos aspectos tradicionais outros principios sejam obser-
vados. Eles sdo: abrangéncia que inclui medida de vérias areas de desen-
volvimento, ambientes e circunstancias sociais em que ocorre o
comportamento; continuidade que implica em condigdes para avaliagao
discriminativa de faixas etérias, estagios e niveis funcionais; sensibilidade
que requer a presenca de itens para medir habilidades suficientes e sequen-
ciadas capazes de detectar mudangas de avangos nas habilidades; adapta-
bilidade requerendo que as exigéncias das tarefas propostas possam ser
ajustadas as capacidades sensoriais e de respostas dos sujeitos; validade
de tratamento a avaliagédo deve fornecer orientagéo direta e imediata para o
planejamento educacional e o tratamento, se for o caso; validade social as
avaliagbes devem ser feitas pela crianga (quando possivel), pelos pais e
pelos profissionais da escola, enfocando objetivos, técnicas e resultados;
adequacao técnica, dependendo do propdsito, os instrumentos devem ter
validade e precisao estabelecidas, isto é, quando for (itil ou necessario usar
testes baseados em normas. Vale lembrar que é crescente, em oposi¢ao aos
testes baseados em normas, usar os baseados em critério, em curriculo, em
julgamento e ecolégicos (Raven, 1991; Bagnato, Neisworth, 1991). Aliés,
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desde os anos 60 o uso de testes convencionais baseados em normas sem
se restringir as mesmas, sem rotulagbes, usando-se os dados brutos e
andlises qualitativas dos resultados vem crescendo (Witter, 1972, Raven,
1991) e se mostrando mais (til e menos ilusério do que as classificagbes
normativas.

Entre as varidveis situacionais e resultantes da prépria avaliagao das
profissdes e sua atuagdo em dominios conexos aparece, hoje, como muito
valorizado o trabalho interdisciplinar ou até mesmo transdisciplinar. Isto influi
ou, pelo menos, espera-se que influa no curso da agao profissional, inclusive
na forma de avaliagao e uso dos dados dela decorrentes. Nao é fécil este
redirecionamento.

O trabalho de atendimento ao educando e ao educador deve ser um
trabalho de equipe mas isto representa muitas vezes, por si s6, um problema.
Os problemas do trabalhar em equipe decorrem da inexperiéncia nesta
modalidade de trabalho; da falta de definigdo da misséo e de estrutura
administrativa grupal; da auséncia de lideranga facilitadora; do uso de jargao
e fronteiras profissionais fortes; da influéncia desigual dos membros; da
pseudo participagao dos pais; da falta de colaboragao; do predominio da
decisao pela cipula em detrimento do consenso; das perspectivas pré-con-
cebidas sobre a crianga e sua familia; de dados contraditérios; da falta de
dados especialmente sobre o educando e sua familia e da persisténcia da
énfase no diagndstico (especialmente baseado em QI) em detrimento da
andlise situacional, da programagao e dos potenciais e experiéncias dispo-
niveis nos sujeitos.

Entre as solugbes para os problemas referidos no paragrafo anterior
podem ser lembradas: treinamento para trabalhar em equipe; uso de mode-
los colaborativos e democréticos para a tomada de deciséo; estilo de
lideranga facilitador; intercambio horizontal entre 0s membros da equipe;
discussao por problema e néo por disciplina ou teoria; tolerancia as discre-
pancias; busca de consenso, discussoes profundas sobre as necessidades
de servigo versus as de diagnéstico; énfase nos dados de progressos de
estudo de caso e principalmente na pesquisa.

Neste contexto espera-se que o psicélogo conduza avaliagdes das
caracteristicas comportamentais; identifique estratégias e recursos familia-
res; planeje e promova intervengdes psicolégicas e de desenvolvimento;
coordene, quando for o caso, esforgos interdisciplinares; colabore com
familia e demais profissionais; administre estudos de casos; pesquise
melhore as caracteristicas dos instrumentos de avaliagdo; atue preventiva-
mente e que avalie a eficiéncia dos programas de intervengao.

Assim, o estudo da Psicologia Escolar como profisséo e do psicélogo
escolar como profissional reflete, nas suas vérias vertentes o préprio evoluir
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da Psicologia como ciéncia, podendo fornecer subslidios para a sua histéria
ou de conteudos especificos da mesma.

A caréncia de pesquisas no Brasil, a dificuldade e custo de abranger
em uma sé pesquisa o pals como um todo, ou mesmo os multiplos aspectos
a serem pesquisados em relagdo a cada fase do ciclo profissional tornam
dificil superar as necessidades prementes de pesquisa na area. Isto impoe
definir prioridades de pesquisa para cada fase do ciclo, contar com o apoio
e o incentivo para a pesquisa pelas Universidades, Agéncias Financiadoras
e Conselhos Profissionais (Regionais € Federais). Nenhuma fase pode ficar
em descoberto embora formagao e atuagao paregam ser mais prementes.
Né&o se pode desconsiderar a contribuigdo das pesquisas de levantamento
e descritivas, mas € preciso cuidar para nao parar ai. Pesquisar os maltiplos
aspectos da carreira é dispor de informagbes cientificas relevantes para a
ciéncia, para a formagao de profissionais e para um melhor atendimento aos
que recorrem aos Seus Servigos.

SUMMARY

WITTER, G.P. School Psychology: views in the study of the profession. Estu-
dos de Psicologia, 10(2): 106 - 114, 1993

The professional life span must be studied from the choice process
until the retirement process. The tendencies presented in the study of the
psychologist as a professional in other countries are similar of the Brazilian
researches. It is important to study the variables concerning choice, deve-
lopment and retirement of the professional set. The research methodology
must be more and more sofisticated in order to afford a scientific view of the
profession.

Key words: school psychology, profissionalization, profissional study
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Supervisao Efetiva: Um Modelo Baseado
na Atividade Dirigida*

Luiz Fernando de Lara Campos**
Univ. Sdo Francisco

O trabalho aqui enfocado tem como principal objetivo o desenvolvi-
mento de um modelo de supervisao e estagio supervisionado baséados nas
tarefas e atividades dirigidas, pré-programas pelo supervisor.

O primeiro capitulo aborda os diversos conceitos e definigdes de
"supervisao", quer enquanto proposta clinica, quer enquanto proposta edu-
cacional, adotando a posigao de que a supervisdo pode ser definida como
um campo de estudos cientfficos, podendo ser caracterizada em termos da
definigao, descrigéo e varidveis criticas. Tal fato torna-se importante umavez
que ao identificar as varidveis relativas & mudanga previsivel no comporta-
mento do terapeuta verificaremos quao relacionais estas séo s mudangas
no comportamento do cliente.

A supervisdo, portanto, é relacionada &s possiveis habilidades do
terapeuta e ao papel exercido pelo supervisor. :

No momento seguinte, um modelo de trabalho dirigido é proposto,
tendo como base os principios do comportamento e aprendizagem. O
modelo se prop&e a atuar a partir da premissa que a idéia que a supervisdo
é uma simples extens&o da teoria clinica e a maior limitagédo que a formagéo
do terapeuta enfrenta.

As relagdes criticas entre o processo terapéutico, a teoria e a super-
viséo também s&o enfocados na parte inicial, seguindo a exposigdo completa
do Modelo de Trabalho Dirigide em termos de seus trés niveis e seus
sub-niveis: cliente (N1, com aapresentagao de um modelo de procedimentos
gerais e tarefas a serem realizadas pelo cliente), terapeuta (N2, com a
indicagao das tarefas e preparagéo do terapeuta) e supervisor (N3, com as
tarefas necessérias para uma performance adequada por parte do supervi-
sor) e, finaliza tratando da preparagao do supervisor para a tarefa de super-
visionar nesta proposta em termos de sua preparagdo técnica,
conceitualizagao sobre os trés niveis de dominio deste modelo, conhecimen-
to sobre as pesquisas em supervisao, aspectos éticos e legais e o desenvol-
vimento de um modelo pessoal integrado de superviséo.

*Mead, E.M. (1990) - EFFECTIVE SUPERVISION: A TASK-ORIENTED MODEL FOR
THE MENTAL HEALTH PROFESSION. Brunner/Mazel ins., NY, 178 pgs.
** Bolsista CAPES

Il
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Os capttulos seguintes tratam de clarificar as etapas do Modelo de
Trabalho Dirigido, como o terceiro capitulo que define as formas de estabe-
lecer os fundamentos bésicos necessérios ao terapeuta para se preparar
para a prética clinica, a partir da avaliagdo em conjunto por parte de super-
visor e supervisionando nas &reas de performance em técnicas especfficas
para o tratamento a ser executado, modelo tedrico a ser utilizado no inicio do
processo de supervisao e a interagao cliente-terapeuta. As estratégias para
a introdug&o do terapeuta no processo de supervisdo s&o apresentadas,
assim como critérios para a avaliagdo de sua preparag@o para a prética
clinica, sua performance, suas habilidades conceituais, além de discutir a
preparaG&o para algumas situagdes especifficas, visando sobretudo garantir
o processo de educagéo continuada e auto-educagao por parte do terapeuta.

A determinagao das metas de supervisdo, seus aspectos e etapas
préticas sao tratados no capitulo quarto. Outro ponto enfocado € a necessi-
dade de se estabelecer de forma precedente a estratégia de avaliag@o a ser
utilizada pelo supervisor. No final, sdo discutidas as possiveis diferengas
entre os objetivos do supervisor/superviséo e os do terapeuta, assim como
as implicagoes destas divergéncias e as formas possiveis de solugao.

No quinto capftulo, o desenvolvimento do plano de superviséo é
estudado em termos das oito etapas necessérias ao processo: (1) prepara-
¢ao dosupervisor, (2) condiges e expectativas, (3) preparagao doterapeuta,
(4) metas da supervisdo, (5) observagéo por parte do supervisor do trata-
mento executado, (6) determinag&o do raciocinio clinico do terapeuta, (7)
avaliagao do progresso do terapeuta e (8) procedimentos para possiveis
intervengoes do supervisor. Todas as etapas sao suficientemente desenvol-
vidas de modo que a sua compreens&o e aplicagéo torna-se facil.

A observagédo do comportamento do terapeuta é o préximo tépico.
As principais tarefas do supervisor sao selecionadas em termos do seu papel
enquanto observado. A sala de atendimento/consulta pode ser considerado
como um espago experimental, ndo normatizado para o supervisor, assim
como a pessoa em treinamento também pode ser considerada como um
estimulo nao padronizado para o supervisor. O supervisor deve entrevistar
os estagiarios verificando o raciocinio clinico dos mesmos, objetivando o
tratamento executado, seu impacto sobre o cliente e sobre as tarefas do
cliente e do terapeuta. O capitulo é finalizado com uma série de normas para
o uso de anotagdes de caso como forma de observagao do desempenho de
estagiério. Sao estratégias (teis a atuagao, & avaliagdo e & pesquisa na area.

O sétimo capftulo trata da questdo da avaliagéo e interveng@o nos
comportamentos do terapeuta, tendo como ponto inicial a avaliagao do
progresso do terapeuta, a partir da comparag&o com os critérios anterior-
mente estabelecidos. A observacéo e a conseqliente intervengao nos com-
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portamentos do terapeuta também devem ser realizadas para que o éxito do
processo terapéutico seja garantido, salvaguardando, assim, os direitos
legais do cliente. As formas de intervengao séo variadas desde o simples
"néo fazer nada" até o reforgamento e a punigdo dos comportamentos do
estagidrio. As intervengdes podem ser realizadas no curso ou fora da sesséo,
visando sempre a manutengao do bem-estar do cliente. O supervisor deve
basear sua decisdo na observagao dos dados do atendimento, classificando
os erros do supervisionando em trés categorias: (1) comportamentos inade-
quados do terapeuta que requerem intervengao imediata (fumar ém atendi-
mento com criangas), (2) comportamentos inadequados do terapeuta que
possuem uma baixa probabilidade de riscos para o cliente (troca de nomes
de pessoas importantes para o cliente) e (3) comportamentos tecnicamente
incorretos, mas que ndo possuem alta probabilidade de sequelas para o
terapeuta (instrugéo de relaxamento errada).

Segue-se a parte referente a determinagéo explicita do progresso do
terapeuta. A avaliagao formal do terapeuta pode levar, inclusive, o supervisor
aaconselhar o supervisionando a deixar a profissao quando este n&o atinge
uma das metas propostas, principalmente em casos onde nao seja possivel
a corregao das dificuldades apresentadas. As obrigagdes do supervisor e as
situages nas quais ele deve agir sdo esclarecidas, assim como,o0s pontos
que devem ser garantidos ao término da superviséo. Entre eles, vale destacar
um sumério do progresso do terapeuta durante a superviséo, o estabeleci-
mento de estratégias para a generalizag&o futura das aprendizagens realiza-
das durante o perfodo de superviséo e eliminar pontos de dependéncia na
separagao do supervisionando.

0 livro finaliza com uma discussao sobre os aspectos profissionais,
éticos e legais da supervisdo, evidenciando a necessidade de um desenvol-
vimento ético e profissional para o supervisionado e para o supervisor. O
conhecimento, o respeito e o uso do cédigo de ética também sao conside-
rados, assim como a questao ética envolvida no uso do poder por parte do
supervisor para objetivos n&o-profissionais, como na coergéo e manutengéo
de relacionamento sexuais.

A linguagem utilizada é de facil compreenséo, assim como as infor-
magdes trazidas estdo organizadas de maneira légica e de f4cil acesso ao
leitor.

A leitura deste livro é agradavel e atraente, gragas a objetividade e
pertinéncia com as quais os assuntos sao tratados e desenvolvidos no seu
decorrer. O livro é recomendado, sem qualquer sombra de duvida, para
todos os profissionais ligados direta ou indiretamente & formacgao e supervi-
s&o de estagios préticos de profissionais da &rea de satide mental, tanto no
nivel de graduagao como no de pés-graduagao.
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A PERSONALIDADE FOBICA:
Uma Aproximagao Psicanalitica*

Alice Alexandra Soeiro Nunes Christofi
PUC-SP

Este livro traz uma nova forma de entender as fobias. Através de uma
pesquisa ampla de casos clinicos, e de vérios anos de experiéncia o autor
nos conduz ao enfoque por ele defendido.

Em "Um lugar para a personalidade fébica' acompanhamos um
passeio panor&mico pelos pensamentos a respeito das fobias, desde Freud
e ateoria cléssica, delineando, ora num ponto, ora noutro, abordagens desde
as mais antigas até as mais atuais, reservando para nés a percepgao da
evolugéo de pensamentos que acompanham suas praticas e se justificam a
partir delas. Assim, cada autor e seu modelo de abordagem, mesmo forada
psicandlise, vai revelando um aspecto do real, do fobico ou das manifesta-
gbes fébicas, trazendo as marcas e os limites dos seus instrumentos deagao.
Nem por isso duvidamos de estar lendo sobre a mesma coisa, nem que
estamos diante do inapreensivel, mas que na diversidade, na complexidade
que vai além da psiquiatria, da genética, ou da psicandlise existe o ser
humano.

Em "Personalidade fébica: Convergéncia de tendéncias" héa atentativa
de agrupar a maior amplitude de contribuigbes sobre o tema definindo a
personalidade fébica como uma organizagao caracteriologica e um astilo de
comunicagdo que englobaria e explicaria a diversidade de manifestagoes
observadas, assim como seus agravamentos.

Depois da identificagéo dos fatores bésicos, fatores adicionais e de
agravamento, inicia-se a caracterizagéo da personalidade f6bica. Para tanto
é tomada a base psicanalitica, mais especificamente a abordagem bioniana
de continente primério e reverie. Deste ponto de vista, da formagéo do
continente primério, é definido o ponto zero do desenvolvimento do self, a
ocorréncia de rupturas, a fragilizagéo e as peculiaridades de um centro de
sustentag&o interna inconsistente, base desestabilizadora daidentidade pes-
soal.

*TRINCA, WALTER. A PERSONALIDADE FOBICA: Uma Aproximagao Psicanalitica. Ed.
Papirus, 1992. 151 pégs.
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Vale notar que tanto na identificagado como na caracterizagdo da .
personalidade fébica, as teorias de Bion, Klein, Winnicott e outros vao sendo
usadas numa conjugagao precisa, na descrigao da observagao dos casos e
organizagao dos achados, ora definindo aspectos, ora apresentando exem-
plos da clinica numa elaboragdo densa, mas ao mesmo tempo clara. E a
prética que aparece com toda sua forga, prética de anos de experiéncia, de
amadurecimento tedrico, pratica pensada e colocada para nés generosa-
mente. ‘

Afragilidade no self é o ponto central de onde todas as intercorréncias
se originam ou desembocam. Ao invés de pensar um obijeto fobigeo externo,
projetado ameagador, ou a perseguigdo mérbida da prépria destrutividade,
é pensado o caos interno e a mente se defrontando com sua fragilidade
primitiva de que receia-se aproximar, revivendo angustias de um bebé cuja
mae nao foi capaz de conté-las. E, portanto, da visao intra-self que est4 se
falando. Dependendo da maior ou menor preservagao e integragao do
individuo, vamos encontrar maiores ou menores limitagdes sociais, profis-
sionais, ou da vida de relagdes, mas a base é a impossibilidade de estar
consigo préprio. Partes enormes do self sdo esvasiadas e perdidas, por
conta da tentativa de evitar contato psiquico, é da perda da mente, da
possibilidade de pensar que esta se falando. Vemos dessa forma, a expres-
sao de angustias psicdticas relacionadas a aspectos do mundo externo que
evocam, ecoam esse caos, 0 esvaziamento interno, o terror sem nome,
intolerével e sem saida.

A chamada angustia de dissipagao do self encerraria o mais peculiar
e caracteristico da personalidade fébica, que é o assistir do sujeito o seu
préprio esvair-se. No fébico, o grito provém de uma obscuridade ainda maior,
0 perigo néo e de modo algum a ameaga de um perseguidor localizado
externa ou internamente, o perigo € uma dissipagao do ser - o ser que esta
inerte diante de um poder avassalador, contra o qual nada pode - o sujeito
vislumbra tao somente a morte, uma morte mental, que é ruptura do contacto
psiquico. "0 préprio objeto fobigeo é uma representagao no real das rupturas
preexistentes no self, uma representagado simbdlica da dissipagéo do self."

A partir daf temos um retorno, na sintese, aos conceitos de relagao
priméria, continente interno, indiferenciagdo do interno e do externo, a expli-
citagao de que a personalidade ¢ entendida como representada pelo relacio-
namento continente-contido num aprofundar evolutivo e estreito entre esses
conceitos e a personalidade fébica, tornando mais claro e amplo o entendi-
mento do desenvolver da dindmica do funcionamento interno como da
possivel agéo de ajuda. Por onde a partir desse enfoque, estabelecer uma
acéo eficiente de ajuda? A resposta vai sendo colocada & medida que vao
se fechando as chaves de,cada tema: "Relag&o priméria”, "Experiéncia de
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existir', "Matriz de confianga basica", "Centro de sustentagéo interna", "Eu
estou comigo”, e termina com a idéia da necessidade da pessoa ter que
passar por uma experiéncia de "existéncia inteira".

Para melhor explicar isso, inicia-se, como grande tema, "A fungao da
anélise" e, passo a passo, nesse universo de entendimento bioniano, <]
colocado que, na exposigao ao sofrimento do outro, é a possibilidade do
analista estar consigo préprio 0 que permite estar com o outro e, assim,
aglientar acolher e nao sucumbir, poder ver e mostrar, traduzir, ou seja, estar
junto. Essa fungao da anélise, sensivel, é depurada e revelada, magistraime-
ne, em palavras simples, situagdo nem simples nem menos intensa, mos-
trando, novamente, atraquilidade do poder se dar de uma experiéncia ampla
e profundamente vivida.

Para finalizar podemos dizer que o livro é extremamente til, tanto no
gue se refere & abrangéncia do levantamento bibliogréfico, que da uma boa
nogao do gque se pensou e do que se pensa sobre fobias, nas suas versoes
mais atuais, como Bick, Meltzer e mesmo Bion, que séo discutidas no texto,
como os casos clinicos, nimero consideravel, tendo em vista a pesquisa
clinica, que explicam e ancoram as conclusoes e posi¢oes defendidas, e,
ainda, em sua proposta de personalidade fébica como um desenvolvimento
coerente e organizado que vem responder e aplacar questdes e dubiedades
h& muito deixadas em suspenso, como as formas de acdo e atuagéo
justificadas a partir da proposta.

Alem de tudo isso, o livro ainda alcanga véos mais altos, deslocados
do individuo, do intra-self e do particular das teorias, para a utilizagao dessas
mesmas teorias e praticas tao somente enquanto elas se mostrarem eficien-
tes, sem apego a uma escolha, mas como instrumentos, que devem ser
abandonados em vista de outros melhores. Ou seja, nao é perdido o ponto
de vista do fenémeno da mente, do humano como um real que sempre se
dard a conhecer na evolugao dos tempos. Pensar a mente e pensar a nossa
época sdo aspectos tdo distantes e téo intimos, abismo que se dissolve
quando se reencontra a experiéncia de vida como um todo. E dessa dimen-
s30 que parece tratar o livro "A PERSONALIDADE FOBICA; UMA APROXI-
MAGAO PSICANALITICA", deixada para nés & maneira de contribuigéo.
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A ldentidade do Psic6logo Escolar/Educacional:
As Diferentes Faces da (re)construgao*

Zilda A.P. Del Prette**

UFU
DEL PRETTE, Z. A identidade do psicélogo escolar/educacional: as diferentes faces
da (re) construgao. Estudos de Psicologia, 10 (2): 125-138, 1993 >
RESUMO

O artigo aborda a questdo da construgdo e reconstrugio da identidade do
psicologo no contexto educacional brasileiro, a partir da anilise da relagio entre
algumas categorias pertinentes como: a contribuigdo da Psicologia & Educagio, as
demandas reais e aparentes dessa érea, a defini¢io de fungBes para o psictlogo
escolar/educacional, a sua formag&o e auto-imagem e a representagéo social sobre
essa "especializagio". Discute-se questdes inerentes & produgio de conhecimento e
& necessidade de sistematizar os j4 disponiveis bem como a necessidade de promo-
ver o compromisso do psicdlogo, enquanto cidadao, intelectual e profissional, com
os problemas educacionais. )

Palavras-chave: Psicologia Educacional; Psicologia Escolar; identidade do psicdlo-
go, fungdes do psicélogo escolar.

A questéo da identidade do psic6logo que atua na interface entre
Psicologia e Educag&o tem se tornado recorrente na literatura e pode ser
considerada especialmente pertinente em paises onde, apesar das evidentes
necessidades educacionais, a formalizagao profissional do psicélogo na
drea é ainda incipiente. _

A construgao ou reconstrugdo de uma identidade social positiva do
psicélogo da 4rea educacional esbarra, de imediato, em sua auto-denomi-
nagao: psicélogo escolar, psicdlogo educacional ou psicélogo escolar/edu-
cacional? Trata-se de duas subdreas de uma mais ampla? Em que elas se
diferenciam? Qual a importéncia e as implicagdes dessa diferenciagao?

* Uma versdo inicial deste trabalho apresentada na mesa redonda "Psicélogo esco-
larleducacional: o dificil encontro de suas fungées”, promovida pelo nicleo regional
da ABRAPEE, em Uberléndia, em 12 de dezembro de 1992. A autora agradece a leitura
do texto original feita pelos professores Dr. Almir Del Prette e Dra. Euldlia Maiméni, do
Departamento de Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia.

**Professora Titular do Departamento de Psicologia Social e Educacional da Univer-
sidade Federal de Uberléndia
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Essa questdo pode parecer irrelevante e 6bvia em paises onde a
profissionalizagao e a insergao formal do psic6logo na escola ja estao bem
estabelecidas mas, certamente nao pode ser menosprezada em paises que
estdo buscando tal condigéo e que, para justifica-la, precisam repensar a
prépria histéria de articulagéo entre Psicologia e Educagao e redefinir sua
identidade de acordo com as demandas que lhe conferem legitimidade.

Com base em algumas consideragdes sobre a hist6ria das relagées
entre Psicologia e Educagdo, apresentadas a seguir; defende-se que a
identidade do psicélogo, pelo menos no contexto educacional brasileiro,
deveria estar vinculada & sua auto-denominagao enquanto psic6logo esco-
lar/educacional, ou simplesmente psicélogo educacional (mais do que a
diferenciagéo entre educacional e escolar) e que esta posi¢ao tem implica-
goes importantes para uma formagao académica e uma atuagao comprome-
tidas com as demandas reais da area e, em conseqléncia, com a
reconstrugdo de sua auto-imagem e de sua representagao social como
profissional da Educagéo.

Psicologia Escolar versus Educacional

As relagdes entre Psicologia e Educagéo tém sido abordadas geral-
mente em um sentido unidirecional de contribui¢ées da primeira & segunda,
requeridas e/ou propostas antes mesmo do surgimento da Psicologia como
ciéncia.

Nas origens filoséficas da Psicologia, na abordagem dicotémica, ha
guestdes como a relagao entre mente e corpo, livre-arbitrio e determinismo,
empirismo e nativismo, idealismo e racionalismo, etc, posteriormente herda-
das pela Psicologia, ja continha implicagdes diretas para a forma de se
conceber os processos de ensino e de aprendizagem, além de prescrigoes
implicitas ou explicitas para a Educagéo. Desse periodo pode-se destacar as
contribuigdes de Comenius, de Rousseau, de Bacon, Hobbes e Locke, de
Kant e Leibniz, entre outros *. Conforme Herbart (apud Coll, 1987), a Filosofia
cabia a definigao dos objetivos da Pedagogia, enquanto que a Psicologia
deveria fornecer os meios para alcangé-los. A histéria da Psicologia na
Educagao se sobrepde, assim, em grande parte, & propria histdria da Psico-
logia, refletindo influéncias e tendéncias nesta identificaveis.

A preocupagao com a aplicagdo do conhecimento psicolégico a
Educacéao persiste na Psicologia Cientifica, principaimente na apresentagao
e defesa das correntes psicolégicas e teorias da aprendizagem. No funcio-
nalismo de Dewey, nas teorias associacionistas e behavioristas de aprendi-
zagem de Watson, Thorndike, Hull, Skinner, nas teorias cognitivistas de
Tolman e de neobehavioristas como Bandura, na Psicologia da Gestalt e nas
teorias humanisticas de Maslow e Rogers, encontram-se as bases da maioria
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das teorias de ensino, dentre as quais pode-se destacar as de Gagné;
Ausubel e Brunner. Além das teorias de aprendizagem, a constituigio da
Psicologia Educacional inclui ainda os estudos sobre psicologia da crianga
(especialmente com as contribuigdes de Gesell e Baldwin, nos Estados
Unidos e de Binet, Piaget e Claparéde, na Europa) e sobre as diferengas
individuais. Conforme Coll (1987), as possibilidades e expectativas geradas
por esses conhecimentos levaram a Psicologia, na década de 40, a ser
considerada como "a rainha das Ciéncias da Educagao”.

No Brasil, a histéria das relagoes entre Psicologia e Educaqao &
também anterior ao estabelecimento da Psicologia como ciéncia inde-
pendente. Os primeiros trabalhos de Psicologia, j4 incluindo temas educa-
cionais, surgem no século XVIiI, periodo denominado por Pessotti (1988) de
pré-institucional, e foram fortemente influenciados pelos modelos europeus
dominantes e pelos interesses civilizatérios e colonistas. Com a criagéo das
Faculdades de Medicina no Rio e na Bahia tem inicio o periodo institucional
(1833 até 1934), com muitas teses abordando temas na interface da Psico-
logia com a Educagéo. No final do século XIX e inicio do século XX, a
Psicologia brasileira floresceu associada & Pedagogia e aos Cursos Normais,
com a criag&o de laboratérios onde foram produzidos trabalhos de repercus-
séo nacional e internacional 2.

0O surgimento do termo Psicologia Escolar, associado & profissiona-
lizagao da Psicologia na Educagéo, conforme Bardon e Bennett (1975) esta
relacionado ao trabalho de Gesell, em 1915, quando recebeu o titulo de
psicélogo escolar juntamente com a missao de realizar exames mentais de
criangas com aprendizagem lenta, de escolas urbanas e rurais, e de planejar
aassisténcia a essas criangas nas escolas publicas. Antes disso, no entanto,
em 1896, ja havia surgido, nos Estados Unidos, a primeira clinica de orienta-
¢ao infantil para problemas de aprendizagem, com Witmer, que é também
tomada como referéncia para a origem da Psicologia Escolar (Oakland,
1989).

A preparagdo e o emprego de psicélogos escolares nos Estados
Unidos e em outros paises como Inglaterra, Dinamarca, Alemanha Ocidental
e Franga foram impulsionados basicamente nos anos 50 e 60 (Bardon e
Bennett, 1975), com as demandas iniciais da Psicologia Escolar consistindo _
da organizagao de classes, avaliagéo da prontidao dos alunos para matérias
especificas e diagndsticos de criangas com problemas de aprendizagem
para encaminhamento a classes e escolas especiais (Masini, 1981). Esses
objetivos foram ampliados, na década de 60, por influncia dos movimentos
de saide mental, de base psicanalitica, de modo a incluir a abordagem a
problemas de ajustamento e a questdes emocionais ligadas a aprendizagem.
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O interesse na aplicag&o da Psicologia &8 Educagéao foi marcado por
influéncias tanto internas como externas & Psicologia. Como exemplo das
primeiras pode-se citar o retraimento nas expectativas de contribui¢éo da
Psicologia & Educag&o, no final da década de 50 (Coll, 1987), dado pela
dificuldade de integrar conhecimentos psicolégicos, muitas vezes oriundos
de perspectivas teéricas diferentes ou divergentes, na resolugao de proble-
mas educacionais, @ o acimulo de resultados inconsistentes e contraditérios
das pesquisas em curso. Como exemplo de influéncias externas pode-se
citar o aparecimento, em meados dos anos 50, de outras disciplinas educa-
cionais (a Sociologia da Educag&o, a Educagao Comparada, a Economia da
Educagao, o Planejamento Educacional) que, oferencendo novos elementos
para a compreensao do processo educacional, levaramaum questionamen-
to quanto ao papel até entdo atribuido a Psicologia (Coll, 1987). O refluxo das
expectativas, na década de 50, foi em parte amenizado por outros fatores,
externos a Psicologia, como subito e amplo interesse na pesquisa educacio-
nal, no perfodo imediatamente seguinte, motivado por mudangas politico-
econdmicas no cenério internacional que levaram alguns paises,
especialmente os Estados Unidos, a um maior investimento em Educag&o,
estendendo o otimismo reinante ainda pela década de 60 e inicio da década
de 70, quando se configura um penodo mais consistente de revisdo das
expectativas e de anélise sobre a natureza e as possnblhdades de articulagao
efetiva entre Psicologia e Educagao .

O que se verifica, portanto, é que a Psicologia Escolar surgiu no bojo
da Psicologia Educacional, com um caréter de profissionalizagao para aten-
dimento a demandas que refletiam uma politica educacional articulada a
interesses sociais e econdmicos. Conquanto e termo Psicologia Escolar
tenha, historicamente, se diferenciado do termo Psicologia Educacional, a
maioria dos manuais de Psicologia e outras publicagbes importantes que
relacionam Psicologia e Educagao (Novaes, 1970; Anastasi, 1972; Bardon e
‘Bennett, 1975; Masini, 1971; Khouri, 1974; Patto, 1985) ou ndo se ocupam da
diferenciagéo, utilizando indiscriminadamente os dois termos, ou adotam,
implicita ou explicitamente, o termo Psicologia Escolar em referéncia a
psicologia aplicada, especificamente 3 atuagao profissional do psicélogo
nas escolas, denominado de Psicologia Educacional & &rea de pesquisa e
estudos tedricos de cunho -mais académico. Essa nogéo aparece também
nas divisdes da Associagdo Americana de Psicologia (APA), que coloca em
campos diferentes a Psicologia Educacional e a Psicologia Escolar.

Conforme a anélise anterior, a utilizag&o indiscriminada dos dois
termos faz supor uma sobreposigao que néo corresponde aos dados dispo-
niveis sobre a histéria das relagoes entre Psicologia e Educagao. A Psicologia
Educacional é mais antiga e a 4rea a que ela se refere envolveu nao apenas
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a investigagao, mas também a aplicagao do conhecimento psicol6gico acs
processos de Educagéo e de ensino.

Pode-se argumentar, também, que a diferenciagao entre os termos,
com base na dicotomia entre ciéncia e profiss@o, aparece como um desdo-
bramento da superada polarizagéo entre produgao e aplicagao do conheci-
mento, ou entre pesquisa bésica e aplicada ou tecnolégica. Essa separagao
tem sido combatida em prol de uma maior integragao entre esses polos no
desenvolvimento de qualquer &rea cientffico-profissional, o que inclui a
produgao de conhecimentos sobre a prépria atuagao. profissional.

Nesse sentido, embora a Psicologia Escolar tenha se definido, inicial-
mente, como area de atuagao mais do que de investigagao, o que se observa
mais recentemente é o reconhecimento da necessidade de pesquisa sobre
problemas da instituicdo escolar, bem como a valorizagao das tentativas de
transformar a atuagdo profissional em relatos sistematizados ou estudos
controlados de intervengdes, com a explicitagao de suas bases conceituais
e com a andlise cuidadosa dos resultados e de suas implicagoes tedricas e
"préticas”. Em suma, a preocupagao tanto com a aplicagdo como com a
produgao do conhecimento descaracteriza a Psicologia Escolar como 4rea
diferenciada da Psicologia Educacional, podendo-se acrescentar que a
diferenciagao, nesse caso, representaria um elemento de desvamagens mais
do que de definigao positiva de identidade.

Historicamente, o surgimento do termo e as tentativas de estabelecer
aidentidade do psicélogo escolar parecem refletir uma preocupagdo com o
mercado de trabalho, no sentido de garantir sua insergao formal nainstituigao
educacional e de delimitar seu "espago de atuagao" em relagdo a outros
profissionais de Educacéo. O que se pretende chamar & atengéo, inicialmen-
te, é que essa denominagéo ou pelo menos, a configuragao profissional
historicamente associada a essa denominagao pode nao estar contribuindo
para orientar os esforgos nesse sentido e que a conquista desse espago
poderia ser facilitada se orientada, de um lado, pelas caracteristicas e
demandas educacionais, histérica e geograficamente situadas, em uma
perspectiva de Psicologia na Educagao (Bock, 1992; Leite, 1992; Taverna,
1992), e, de outro, pela efetiva exploragao dos instrumentos conceituais e
metodolégicos da Psicologia em seu atual estagio enquanto ciéncia.

Funcéo e identidade

Embora o desenvolvimento da Psicologia no Brasil tenha ocorrido
em articulago com cursos de preparagéo para professores e se orientado
também para temas educacionais, a contribuicdo efetiva da Psicologia a
Educagéo brasileira tem sido questionada, com alguns autores atribuindo-lhe
um descompromisso histérico com a produgao de conhecimentos psicol6-
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gicos pertinentes aos desafios educacionais (Marques, 1989; Urt, 1989;
Maluf, 1992) e outros questionando a eficiéncia ou a fungéo ideol6gica e
acritica das tentativas de aplicagao de tais conhecimentos (Goldberg, 1975,
1978, Libaneo, 1984; Patto, 1985).

No contexto atual, os problemas e desafios educacionais, para 0s
quais deveria ser encaminhada a definiao das fungdes do psicélogo com-
prometido com a drea, sdo bastante conhecidos. O analfabetismo, a repe-
téncia, a evasado, a baixa qualidade do processo e dos produtos
educacionais, a seletividade ao longo dos niveis de escolarizagao figuram
entre os mais evidentes e se relacionam tanto a fatores extra como intra-es-
colares. Dentre os primeiros, cabe destacar o papel secundario que a
Educagao tem ocupado no modelo sécio-politico brasileiro, refletindo-se em
baixo investimento de recursos no sistema publico de ensino, na precaria
situacao material das escolas, na insuficiente formagao dos professores, nos
baixos salérios e nas dificies condigdes em que trabalham. Esses fatores se
articulam organicamente aos intra-escolares, tais como a diviséo de trabalho
na escola, com uma crescente preocupagao burocrética e negligéncia com
o estabelecimento e concretizagao de um projeto pedagogico consequente,
a perda de autonomia do professor, a predominéncia de métodos de ensino
inadequados efou ineficientes, o desenvolvimento de uma subcultura de
valores e crengas que facilita a proliferagao de préticas ritualisticas e dificulta
a inovagdo metodolégica e o investimento na aprendizagem do aluno, etc.

E diante desse quadro de referéncia que se coloca, ao psicélogo
brasileiro, a questao da definigao de fungdes e atribuicoes que configurem
uma contribuicéo efetiva na 4rea e que possam reverter-se em uma identida-
de social positiva tanto a nivel da auto-imagem como da representagao social
da categoria.

Muitos estudos t8m se voltado especificamente para essa questao,
buscando identificar as concepgdes dos préprios psicélogos e de outros
profissionais de Educagdo quanto a tais fungoes (Goldberg, 1975; Guzzo e
Witter, 1987), analisar os modelos de atuagao predominantes (Almeida, 1982;
Sant'Ana, 1984; Carvalho, 1988; Wechsler, .1989; Batos, 1990; Witter e col.,
1992), apontar alternativas especificas para essa atuagao (Novaes, 1970;
Marques, 1980; Masini, 1981; Khouri, 1984; Ribeiro e Guzzo, 1987, Wechsler,
1987) ou defender diretrizes gerais que deveriam orientar essa atuagao
(Andal6, 1984; Reger, 1985; Leite, 1985; 1992; Del Prette, 1986; Khouri, 1988;
Gil e Del Prette, 1990).

A maioria desses trabalhos aponta para um descompasso entre as
prescrigdes tidas como necessérias e desejaveis e as fungdes efetivamente
desempenhadas pelos psicélogos nas escolas. De um modo geral, todos
s80 undnimes em criticar o modelo clinico?, ainda predominante na atuagao
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do psicologo escolar, e em defender um modelo educacional/institucional;
de caréter preventivo que privilegie o atendimento indireto ao aluno, através
de servigos de assessoria ou consultoria escolar.

Bardon (1982), analisando dados dos Ultimos 50 anos, caracteriza
trés niveis de atuagao do psicdlogo escolar: o nivel psicométrico, onde a
fungao predominante é a classificagao das criangas com vistas a educacao
especial, arranjo de classes e, eventuaimente, recomendagdes quanto ao
manejo das mesmas; o nivel de clinica psicoeducacional, com énfase no
atendimento a criangas, através de avaliagao e intervengao e de aconselha-
mento a familia e & escola; e o nivel organizacional, com agoes voltadas para
a politica educacional da escola e para os procedimentos pedagdgicos,
através da supervisdo, treinamento e consultoria a administragao, staff e
professores e através de avaliagdo dos programas e servigos escolares.
Considerando-se esses niveis de atuagao, observa-se, na maioria dos traba-
lnos anteriormente citados, uma preocupagdo em valorizar a atuagéo do
psicologo no nivel organizacional, com sua insergao em equipes multi e
interdisciplinares comprometidas em definir e concretizar um projeto peda-
gégico para a escola’.

A convivéncia com outros profissionais de Educagao e a exigéncia
de interdisciplinaridade, longe de diluir a identidade do psicélogo, coloca-o
diante da necessidade de definir a especificidade de sua atua¢&o no conjunto
de perspectivas diferentes e complementares das Ciéncias da Educagéo e
de enfrentar, junto com esses profissionais, o desafio de estabelecer as
articulagées efetivas para a solugdo dos problemas educacionais.

Identidade, formacao e atuagao

O que faz ou pode fazer o psicélogo que toma a instituigao escolar
como seu campo de atuagao profissional representa, portanto, um espaco
em construgdo que vai sendo definido e ampliado-a medida em que as
demandas se tornam identificaveis e que os instrumentos conceituais e
metodolégicos da Psicologia vao sendo testados, avaliados e reformulados
na analise e solugdo dessas demandas.

A situagao brasileira, com a formagao generalista do psicélogo, com
a falta de padroes mais exigentes de regulamentagao da atuagao do psico- |
logo na escola® e com a constatada predominancia do modelo clinico,
anteriormente referido, tem levado a uma atuagao voltada para o atendimento
apenas parcial das necessidades reais da escola, ou seja, para a demanda
aparente, como por exemplo, os problemas de ajustamento e adaptagéo do
aluno a escola. Assim, a relagdo demanda aparente - atuagao tem sido
fortemente influenciada por uma formagao académica que tem refletido a
representagao social do psicélogo como clinico, legitimando modelos de

Il
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atuacéo ja consagrados e reforgando uma auto-imagem que contribui para
perpetuar a relagdo demanda aparente - atuagdo. A articulagéo entre essas
categorias de andlise pode ser representada conforme o esquema a seguir:

REPRESENTAGAO SOCIAL

FORMAGAO ACADEMICA

DEMANDA APARENTE ATUACAO

AUTO-IMAGEM

A busca de uma identidade social positiva para o psicélogo esco-
lar/feducacional, na perspectiva que estd sendo defendida neste trabalho,
supde a ruptura - através da formagao académica - do circulo vicioso
apresentado, partindo de uma concepgdo mais ampla da demanda que, ao
focalizar as necessidades latentes da educagao escolar, deve aproximéa-la
da demanda real, viabilizando a conquista de novos espagos para uma
atuagao mais significativa. Essa situagao é representada no esquema que se
segue:

REPRESENTAGAQ SOCIAL

FORMAGAQ ACADEMICA

DEMANDA APARENTE ATUACAQ

AUTO-IMAGEM

Nesse modelo alternativo, a formagao académica (e também a forma-
Gao em servigo) do psicélogo escolar/educacional é vista como fator, mais
do que como produto, da representagao social existente sobre o psicdlogo.
Essa formagao é orientada principalmente por um compromisso com a
identificag@o e a intervengao sobre a demanda real’, o que deve, a médio
prazo, contribuir para alterar a auto-imagem e a representagao social do
psicélogo quanto as possibilidades de sua contribuigdo & Educagao. O
reconhecimento social dessa atuagao é importante para justificar e legitimar
a formalizagao profissional.
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A construgao da identidade do psicélogo escolar/educacional, com
base na relagao demanda real - atuagao, implica em direcionamentos na
pesquisa e na formagao dos profissionais da drea. Em termos de pesquisa,
supde um maior investimento na sistematizagao e aplicacao do conhecimen-
to disponivel para uma atuagao efetiva sobre as demandas reais da escola,
a produgao de conhecimento sobre intervengdes conduzidas no contexto
escolar e a anélise de dificuldades e desafios associados atais intervengoes,
especialmente as de carater interdisciplinar e institucional, de modo a definir
modelos alternativos de atuagao bem como habilidades e conhecimentos
neles requeridos.

Em relagao a formagao, dadas as condigbes em que se encontram
0s psicologos que ja estdo atuando nas escolas, pode-se defender hoje um
maior investimento na formagao em servigo, seja através de programas de
pés-graduagéo, seja através de projetos supervisionados por profissionais
de terceiro grau com énfase na produgao e articulagao entre producao e
aplicagao de conhecimento.

Em termos da formagao académica, trata-se de promover tanto a
competéncia (enquanto habilidades e conhecimentos indispenséveis) como
o compromisso (Del Prette e Del Prette, 1990) do psicélogo com questdes
educacionais. Esse compromisso, associado a uma visao critica sobre a
prépria &rea de conhecimento e de atuagao, assenta-se, no caso do psico-
logo escolar/educacional, sobre trés dimensdes superpostas de sua identi-
dade: ade cidadao, a de intelectual e a de profissional de uma 4rea especifica.

Enquanto cidadéo, cabe-lhe posicionar-se quanto &s mudangas so-
ciais necessérias e a fungéo social da Educagao e da Escola na concretiza-
¢ao dessas mudangas e quanto ao préprio engajamento na luta por melhores
condigdes educacionais.

Enquantointelectual, no sentido atribuido por Gramsci (1982) e Giroux
(1987), optar por uma atuagao que legitime uma visdo ideolégica ou uma
perspectiva transformadora de mundo, o que implica, no contexto da escola,
em contribuir para a definigdo e concretizagdo de um dado projeto pedago-
gico. _

Enquanto profissional de uma &rea especifica, comprometer-se com
a construgao de uma identidade social positiva do psicélogo escolar/educa-
cional, compreendendo que a natureza e a qualidade de sua atuagao tem
consequéncias para a consolidagao da prépria categoria e que o'investimen-
to na produgao de conhecimento pode se reverter em valorizagao e reconhe-
cimento da Psicologia no campo da Educagao, ampliando as perspectivas
da profissao.
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ABSTRACT

DEL PRETTE, Z. The identity of school educational psychologist: the
different faces of its (re)construction. Estudos de Psicologia, 10 (2): 125-
138, 1993.

This paper approaches the construction and the reconstruction of the
psychologist's identity in brazilian educational context, analysing the rela-
tions among some concerning questions like: the contribution of the Psycho-
logy to Education, the actual and apparent needs of this area, the
psychologist’ social representation and his/her functions, formation and
self-image. It is discussed some questions concerning the production of
knowledgement and the importance of sistematizing the avaible one as well
as the need to promove the psychologist engagemente - as a citizen, as an
intellectual and as a professional - with educational questions.

Key words: Educational Psychology; school psychologist; psychologist identity; func-
tions of school psychologist.

NOTAS

1. Ver, por exemplo, Heidbreder (1975) e Pfromm Neto (1987).

2. Sobre os primérdios da Psicologia no Brasil, ver, além de Pessoti
(op.cit.), Massimi, (1990) e Crochik (1987).

3. A esse respeito ver, entre outros, Bijou (1970), Nuthall (1974), Wade
e Baker (1977), Winne e Marx (1977).

4. O que tem sido caracterizado como modelo clinico na escola inclui,
entre outros aspectos, a analise das dificuldades de aprendizagem focalizan-
do as causas no aluno e na familia mais do que nas condigdes intra-escola-
res, a &nfase na atuagao remediativa mais do que preventiva em relagéo a
tais dificuldades, o atendimento direto ao aluno mais do que o indireto,
através da assessoria aos professores e ao staff escolar.

5. Sobre a questéo da interdisciplinaridade, associada a construgao
do projeto pedagégico da escola, pode-se recomendar a leitura de Leite
(1985; 1987). Um exemplo de atuagao organizacional e interdisciplinar pode
ser encontrado em Almeida e Lima (1988).

6. A esse respeito, ver Oakland (1989) e Guzzo e Wechsler (1993).

7 Uma experiéncia de supervisao de estagio, orientada pela preocu-
pagdo com a identificagéo de fatores intra-escolares associados as deman-
das reais, é descrita em Del Prette e Gil (1992).
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Daisy Inocéncia Margarida de Lemos

Orientadora: Dr® Walderez de Barros Fonte Bittencourt -
"Aplicagao e Avaliagao de um Programa de Treino assertivo a um
Grupo de Menores Institucionalizados”.

Cyntia Maria Rodrigues Rosa

Orientadora: Dr? Anita Liberalesso Neri

"Utilizagao de Estratégias Cognitivas e Comportamentais para Tra-
tamento de Ansiedade Verbal".

Carmen Garcia de Almeida Moraes

Orientadora: Dr* Antonieta Marflia de O. Andrade

"A Vida de Casada: Descrigdo e Anélise de Alguns Aspectos do
Relacionamento Conjugal e Sexual de Um Grupo de Mulheres".
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04.02.82

11.02.82

19.03.82

31.03.82

02.04.82

14.06.82

28.06.82

06.07.82

13.09.82

Lucilia de Lurdes Lucchio Goldestein

Orientadora: Dra. Anita Liberalesso Neri

“Comparagéo de Trés Modalidades de Aplicagao de Um Programa
de Auto-Controle do Peso a Adultos Obesos".

Vera Licia Pessagno

Orientador: Dr. Miguel de La Puente

"Psicodrama de Casais - Seis Estudos de Caso

Maria Helena Mantovani »
Orientadora: Dr® Anita Liberalesso Neri

"Utilizagao de Procedimentos de Modelagao, Expanséo e Imitagéo
no Desenvolvimento de Conceitos em Oposicéo por Criangas de
Quatro Anos".

Almir del Prette

Orientador: Dr. Alvaro Pacheco Duran

“Treinamento Comportamental junto & Populagao nao Clinica de
Baixa Renda: Uma andlise Descrita de Procedimentos".

Maura Alves Nunes Gongora

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Depresséao: Teorias de Aprendizagem e Construg:ao de Uma Es-
cala Brasileira para Avalia-la".

Maria Adélia Jorge Mac-Fadden

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Estudo sobre a Personalidade de Pacientes Psoridticos Através
da Prova de Rorschach".

Dayse Maria Borges Keiralla

Orientadora: Dr® Anita Liberalesso Neri

"A influéncia de Diferentes Condigées de Pré-Treino na Aquisigao
de Respostas Textuais".

Lysete Forlenza Pescinelli de Moraes

Orientador: Dr. Miguel de La Puente

"Estudo de Um Caso Clinico Submetido a Terapia Antiqueixa
Proposta por G.J.M. van den Aardweg".

Hilda Ray Salmona

Orientador: Dr. Miguel de La Puente

"0 Processo experimental da Terapia Antiqueixa - Proposta por
Gerard G.J.M. van den Aardweg".

Maria Isabel T.C. Oliveira

Orientadora: Dr® Antonieta Marilia de Oswald Andrade

“Terceira Idade e Aposentadoria: SinBnimos de Crise".
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29.09.82

28.09.82

14.10.82

26.11 82

07.03.83

25.04.83

19.05.83

20.05.83

01.10.83

06.10.83

Marcus Vinicius Sieburger

Orientador: Dr. Mauricio Knobel

“Juventude e Sexo. Um Estudo do Comportamento, Atitudes e
Conceitos Sexuais do Adolescente da Nossa Sociedade".

Ruth Mattos de Cerqueira Leite

Orientador: Dr. Mauricio Knobel

"Relag&o entre Disturbios da Menstruacédo e Fatores Emocionais
na Adolescéncia".

Maria José Gomes da Silva Nery
Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Sexualidade Humana. Disfungdes Sexuais, Conhecimento e Atitu-
des com relagao a Sexo. Esquema de Um Curso de Orientacao
Sexual".

Maria Aparecida Gobby Ducatti

Orientador: Dr. Walter Trinca

"Um Estudo sobre os Sentimentos dos Pais Decorrentes da Ado-
lescéncia dos Filhos".

Lucia Helena Tiosso

Orientador: Dr. Miguel de La Puente

"0 Humor na Terapia Antiqueixa".
José Luiz do Amaral Batista

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Desenvolvimento e Teste de Um Sistema para Medir a Laténcia
Inicial do Sono no Ambiente Natural do Sujeito”.

Olimpia do Carmo Ferreira

Orientadora: Dr2 Marilda Novaes Lipp

"Pratica Médica - Préatica Umbandista: Duas Formas de Lidar com
o Doente Mental".

Getrudis Garcia Barreira *

Orientador: Dr. Walter Trinca

"Repercussdes no Psiquismo Infantil de Cirurgias Labio-Palatais
Realizadas nos Primeiros Dezoito Meses de Vida".

Maria Tereza Gimenez

Orientador: Dr. Mauricio Knobel

"Estudo Clinico da Fobia Escolar".

Norma Sant'ana Zakir

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Efeitos da Liberagdo e Retirada de Fichas na Frequéncia de
Comportamentos Pré-Sociais e Anti-Sociais"
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19.12.83

27.12.83

27.12.83

28.12.83

27.04.84

03.05.84

24.08.84

31.08.84

14.09.84

24.09.84

Féatima Cristina Souza Conte

Orientadora: Dr? Anita Liberalesso Neri

"Encoprese - Estudo de Caso de Discussao Sobre a Intersecgéo
Entre a Prética Clinica e a Pesquisa".

Maria Zilah da Silva Brandao

Orientadora: Dr? Anita Liberalesso Neri

"Programagcao e Anélise de Contigentes para a Alteragao de Déficits
e Excessos Comportamentais em Uma Cnanqa Autista".

Meyre dos Santos Eiras >
Orientadora: Dr® Anita Lioeralesso Neri

"A Gravidez como Etapa do Desenvolvimento da Mulher, Relatos
de Gravidas Sobre Suas Experiéncias e Sentimentos & Parentali-
dade”.

Esmeralda Aparecida Colombo Medeiros

Orientadora: Dr® Antonieta Marilia De Oswald Andrade

"Mulher na Terceira Idade: Uma Tentativa de Levantamento de
Determinantes da Solidao".

Alfredo Jorge Sallum Al'osta

Orientador: Dr. Walter Trinca

"Validagao do Procedimento de Desenhos - Estérias em Pacientes
Psicéticos Maniaco-Depressivos Hospitalizados".

Ludmila Kloczak

Orientadora: Dr2 Anita Liberalesso Neri

"Relagao entre Auto-Conceito e Expectativas de Mogas e Rapazes
Quanto aos Atributos de Um Parceiro Conjugal".

Vera Ldcia Menezes da Silva

Orientador: Dr. Siivio Paulo Botomé

"A Percepcéo do Trabalho do Psicélogo Clinico em Depoimentos
de Estudantes de Psicologia".

Antonio Cléudio Mazzaro

Orientador: Dr. Walter Trinca

"Investigagé@o Clinica da Personalidade de Adolescentes Homici-
das através do Procedimento de Desenhos-Estérias”.

Sonia Maria Petrocini

Orientador: Dr. Walter Trinca

"Menor Abandonado: Estudo Comparativo de Duas Diferentes
Instituigoes".

Célia Isabel Bento Maia 1

Orientadora: Dr® Anita Liberalesso Neri

"Anélise de Auto-Relatos de Maes e Pais Sobre Experiéncias e
Sentimentos Ligados & Parentalidade e a Vida Adulta".

]
i
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12.12.84

14.12.84

28.01.85

25.03.85

15.04.85

30.08.85

03.11.85

22.11.85

26.12.85

27.12.85

Helga Hinckenikel Reinhold

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Stress Ocupacional do Professor I".

Ricardo Justino Flores

Orientador: Dr. Walter Trinca

"A Utilidade do Procedimento de Desenhos e Estérias na Apreen-
sao de Contetidos Emocionais em Criangas Terminais Hospitali-
zadas".

Regina Elisabete Secaf Silveira
Orientadora: Dr® Maria Clotilde Rosseti Ferreira

"Oportunidades de Contato entre o Adulto e a Criangaem Creches".
Nilton Antonio Sanches

Orientador: Dr. Antnios |. Térzis

"Estudo Epidemoldgico de Clientes da Clinica - Escola do Depar-
tamento de Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia
(MG)".

Maria Lucia Castilho Romera

Orientador: Dr. Roosevelt Moisés S. Cassoria

"Consideragbes sobre Aspectos Psicolégicos da Gravidez, Parto
e Puerpério na Adolescéncia".

Vilma Maria Barreto Paiva

Orientadora: Dr? Anita Liberalesso Neri

"A Velhice e o Corpo na Opinido de Homens e Mulheres na
Meia-ldade e na Velhice".

Mariangela Gentil Savoia

Orientadora: Walderez de Barros Fontes Bittencourt

"Estudo Exploratério sobre a Repercussao Psicoldgica da Meno-
pausa em um Grupo de Mulheres de Um Hospital Publico".
Valdeque Ribeiro Nogueira Porto

Orientador: Dr. Walter Trinca

"Estudo da Validagao de um Procedimento de Familia com Esté-
rias, destinado & Exploragéo Clinica da Personalidade de Crian-
cas".

Sueli Regina Gallo

Orientador: Dr. Miguel de La Puente

"A Relagao Terapeuta-Paciente na Psicologia Centrada na Pessoa’".
Denise Maria Guisard Dias

Orientadora: Dr2 Marilda Novaes Lipp

"Modelo de Treinamento Multiplo para Deficientes Mentais de Ha-
bilitagao para Professores Especializados na Area".



Dissertagdes defendidas : 149

13.03.86

15.03.86

27.03.86

14.04.86

24.04.86

25.04.86

02.05.86

23.05.86

09.06.86

Regina Maria de Souza

Orientador: Dr. Antonios I. Térzis

"Contribui¢do ao Estudo da Personalidade de Adolescentes Sur-
dos Através do TPC de Max Pfister.

Terezinha Eduardes Klafke

Orientador: Dr. Roosevelt Moisés S. Cassoria

"0 Médico Lidando com a Morte: Aspectos da Relat;ao Médico-Pa-
ciente Terminal em Cancerologia®. . >

Almir Linhares de Faria
Orientador: Dr. Miguel de La Puente

“Investigagao Sobre Valores a Respeito do Ser Humano Presentes
em Psicoterapeutas e em Suas Préticas Clinicas".

Sueli Aparecida Freire

Orientadora: Dr® Anita Liberalesso Neri

"Experiéncias de Vida Adulta, Mudangas Sociais e Criagao de
Filhos Segundo Depoimentos de Pais e Maes de Criangas de 02 a
05 anos".

Sonia El Haouli

Orientadora: Dr® Anita Liberalesso Neri

‘Depoimentos de Pais e Maes com Referéncias & Parentalidade e
a Vida Adulta, por Ocasiao da Saida dos Filhos de Casa".
Marcionila Rodrigues da Silva Brito

Orientador: Dr. Luis Ernesto Rodrigues Tépia

‘Dinémica das Relagoes Familiares e Perturbagdes no Processo
de Identificag&o de Meninos com o papel Sexual Masculino'.
José Antonio Jacé Argumedo

Orientadora: Dr® Terezinha Moreira Leite

"Psicoterapia em Grupo com Criangas".

Hilda Maria Aloisi

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Auto-Conceito e Sexualidade na Opinido de Pessoas Portadoras
de Deficiéncia Fisica".

Jurema Le&ao Monte Arrais Tonelli

Orientador: Dr. José Jacquemin

"Uma Contribuigao ao Estudo da Violéncia Através do-Psicodiag-
noéstico de Rorschach'.

Lylian Cristina Pilz Penteado

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lqpp

"0 Comportamento da Mulher na sociedade Atual. Uma Investiga-
¢éo Sobre as Opinides e Atitudes das Pessoas Frente ao Tema".

4 Kl



Dissertagdes Defendidas 150

28.10.86

16.12.86

09.04.87

16.04.87

21.05.87

04.06.87

17.06.87

17.09.87

26.10.87

Raquel dos Santos L.V.Pinheiro

Orientador: Dr. José Tolentino Rosa

"Estudo Clinico da Influéncia de Dois Procedimentos de Grupo na
Resposta Sexual de Mulheres com Disfungéo Sexual'.

Maria Christina Monteiro Stroka

Orientadora: Dr* Anita Liberalesso Neri

"Conceito de Autoridade Paterna em Pais de Diferentes [dades: Um
Estudo Exploratério”.

Marli Rodrigues Lunezo G. de Oliveira

Orientadora: Dr* Marilda Novaes Lipp

"O Papel do Pediatra na Abordagem dos Problemas Psicolégicos
da Crianga".

Antonio Carlos Mezéncio Dias

Orientadora: Dr* Marilda Novaes Lipp

"Estudo Exploratério de Alguns Farmacodependentes em Trata-
mento em uma Instituigéo de Campinas”.

Regina Mara J. Gomes

Orientador: Dr. Anténio |. Térzis

"Estudo Descritivo das Circunstancias, Motivagdes e Sentimentos
Envolvidos no Abortamento Provocado”.

Maria Helena de Camargo Ishido

Orientador: Dr. Mauricio Knobel

"Deficiéncia Mental e o Impacto no Casal Parental - Estudo Psico-
légico de um Tipo Especial de Luto".

Maria do Socorro Moreira

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Infidelidade Conjugal: Um Estudo de Comportamentos e Atitudes
de Uma Amostra de Homens e Mulheres de Nivel Educacional
Superior da Cidade de Londrina".

Maria Celina Peixoto Lima

Orientador: Dr. José Tolentino Rosa

"Sexualidade Masculina e Atendimento Psicolégico na Reabilita-
Gao de Pessoas Portadoras de Lesao Medular. Um Estudo Explo-
ratorio".

Claudio Vital de Lima Ferreira

Orientador: Dr. Antonio |. Térzis

"Estudo Epistemolégico das Doengas Mentais em Amostra Hospi-
talar no Sul de Santa Catarina".
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04.11.87 Heloisa de Souza Camargo Pieri
Orientador: Dr. Mauricio Knobel
*Estudo do Desenvolvimento Psicossexual e o Fator de Dependén-
cia de Adolescentes ToxicOémanos em Psicoterapia Analitica".
24.08.88 Rosane Muller Costa
Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp
"Comparagéao da Incidéncia de Tragos Autisticos no Periodo de 0
a2 anos de Idade, em 3 Grupos de Criangas". »
01.09.88. Helena de Cerqueira Leite Hexsel
Orientadora: Dr® Maria Emilia Lino da Silva
"Separagbes e Defesas Maniacas no Processo Terapéutico".
27.09.88 Eluza maria Nardino Enck
Orientador: Dr. Mauricio Knobel
*Observagéo de Bebés na Creche e na Familia“.
03.10.88 Milton Vicente Fernandes
Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp
"Teste Quick de Ammons & Ammons - Uma adaptagio para
criangas da Cidade de Uberlandia - MG.
07.10.88 Marly Aparecida Fernandes
Orientadora: Dr* Maria Emilia Lino da Silva
"Fantasias Inconscientes de Primigestas Através do Procedimento
de Desenhos-Est6rias”.
26.10.88 Marflia Martins Vizzotto
Orientador: Dr. Mauricio Knobel
"Auséncia Paterna e suas Associagbes & Psicodindmica e ao
Aproveitamento Escolar da Crianga".
04.11.88 Maria das Gragas Reis Nascimento
Orientador: Dr. Antdnios Térzis
"Estudo Clinico sobre a Natureza das Relagoes Objetais em Mu-
Iheres Com Cancer de Mama".
02.12.88 Rita Helena S. de Oliveira Zellerhoff
Orientador: Dr. Mauricio Knobel
"Maus Tratos Fisicos na Infancia: Aspectos Psicodindmicos de
Pais Agressores e Criangas Maltratadas".
13.12.88 Elisabeth Abib Pedroso de Souza v
Orientadora: Dr2 Marilda Novaes Lipp
"Incidéncia de Stress no Periodo Pré-Menstrual em Mulheres Epi-
léticas".
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13.12.88

31.08.89

23.10.89

20.10.89

20.12.89

24.04.90

14.05.90

17.08.90

31.08.90

Mara Lucia Brucgo Cristovam

Orientador: Dr. Antdnio Térzis

"Uma Contribuigao ao Estudo de Tragos de Personalidade do
Paciente Insuficiente Renal Crénico Através do MMPI (Inventario
Muttifasico Minnesota de Personalidade).

Leila Macieira Barbosa

Orientador: Dr. Antonios Térzis

"Estudo Sobre as Condigoes Externas que Cercam o Farmacode-
pendente e o Alcoolismo”.

Maria Aparecida Covolan

Orientadora: Marilda Emmanuel N. Lipp

*0 Stress Ocupacional do Psicélogo Clinico: Seus Sintomas, Suas
Fontes e Estratégias Utilizadas para Controla-lo”.

Carla Beatriz de Souza

Orientador: Dr. Antbnios Térzis

"Um Estudo acerca do Funcionamento e dos Aspectos Relacionais
do Processo de Supervisdo Psicanalitica’.

Luiz Fernando-de Lara Campos

Orientadora: Dr* Geraldina Porto Witter

"Superviséo Clinica: um Instrumento de Avaliagao de Desempenho
Clinico".

Konrad Lindmeier

Orientador: Dr. Antdnios Térzis

"Avaliagdo de uma "Relagao de Ajuda" entre uma Clinica - Escola
de Psicologia e sua Clientela".

Ana Silvia Penteado Fiore Romano

Orientadora: Dr* Marilda Novaes Lipp

“Levantamento das Fontes de Stress Ocupacional de Soldados da
Policia Militar e o Nivel de Stress por Elas Criado: Uma Proposta
de Um Programa de Curso de Controle do Stress Especffico para
a Policia Militar".

Elaine Zorzi

Orientadora; Dr* Geraldina Porto Witter

"Varidveis que influem na Reintegragao de Pacientes Psicéticos do
Tipo Esquizofrénico".

Mércia Regina Ifanger dos Santos

Orientadora: Dr® Geraldina Porto Witter

“Habilidades Sociais em Adultos com Deficiéncia Mental: Tese de
Procedimentos de Treino".
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10.09.90

13.09.90

07.10.90

07.11.90

09.11.90

21.11.90

23.11.90

04.12.90

10.12.90

18.12.90

Rita de Céssia Ferramola

Orientadora: Dr® Geraldina Porto Witter

"Alto e Hetero - Conceito em Pacientes com Céncer. Varidveis
Psicossociais".

Maria Aparecida de Paiva Montenegro

Orientador: Dr. Anténios Térzis

"Sobre a Introdugdo do Narcisismo e a Nogao de Sujeito na Teoria
Freudiana". >

Benedito Francisco Dimas Furtado Rego

Orientador: Dr. John Keith Wood

"Motivo do Abandono Precoce da Psicoterapia em uma Clinica
Universitéria: Interpretagdo a Partir do Relato de Ex-Pacientes
Adultos".

Agda Terezinha Fontes

Orientador: Dr. Mauricio Knobel

"Fatores Psicodindmicos Associados a Dificuldade de Criangas
em Cursar a Primeira Série do Primeiro Grau".

Wilson Denadai

Orientadora: Dr® Maria Emilia Lino da Silva

"A morte como Simbolo de Transformagao".

Ana Cristina Gézar Zamberlan

Orientador: Dr. John Keith Wood

"A Relagéo entre o Nivel de Entendimento Empético e suas Altera-
¢Oes no Processo de Ludoterapia de Grupo: Um Estudo na Abor-
dagem Centrada na Pessoa'.

Alexandre Rodrigues Barbosa

Orintadora: Dr® Eva Maria Lakatos

"Morte e Renascimento do Ego: uma Técnica de Evolugao Psico-
l6gica sobre a Morte e o Morrer".

Kétia de Céssia Chechinato Segre Silva

Orientadora: Dr® Geraldina Porto Witter

"Atengéo: Avaliagéo e Treino para Sequéncia’.

Cassandra Pereira Franga

Orientador: Dr. Mauricio Knobel

"Investigagdes das Fantasias Inconscientes de Enfermidade e da
Cura Presentes na Sessao Ludodiagnésticas: Estudo de Casos".
Denise Sampaio Monteiro Soares

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"0 Stress do Executivo Brasileiro: Diferencgas e Similaridades entre
Homens e Mulheres".
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18.12.90

21.12.90

21.12.90

21.12.90

15.03.91

21.06.91

02.07.91

04.07.91

15.07.91

16.07.91

Qdilon Augusto Almeida Correa

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Estudo de Relagdes entre Locus de Controle e Alcoolismo, em
membros de Associagdes Anti-Alcéolicas”.

Marta Maria Fontenele e Silva Caramuru

Orientadora: Dr2 Maria Emilia Lino da Silva

"0 Vinculo do Desejo: Uma Compreenséo Psicanalitica da Ado-

Regina Célia Sarmento

Orientadora: Dr® Maria Emflia Lino da Silva

"Gravidez na Adolescéncia, Amor, Busca, Desencontro?"

Deise Abegé&o de Camargo

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Incidéncia de Sintomas de Tenséo Pré-Menstrual (S.T.P.M.) em
uma Amostra de Mulheres Brasileiras”.

Ana Christina de Motta Pacheco Cardoso de Mello

Orientador: Dr. Antonios Térzis

*A Escolha de Parceiro na Dinamica de Relagao Conjugal de Casais
Favelados".

Nione Torres

Orientadora: Dr® Vera Licia Adami Raposo do Amaral
*Diagnéstico e Tratamento de Distirbios de Panico: Estudo de
Caso em Terapia Comportamental®.

Livia Méarcia Batista de Andrade

Orientador: Dr. Antdnios Térzis

"Alguns Aspectos Emocionais Relacionados a Disfungéo da Arti-
culagao Temporo Mandibular".

-Ana Clara Pereira Coelho

Orientador: Dr. AntOnios Térzis

"A Psicose, Foraclusao no Nome-do-Pai e o Adolescente Psicoti-
co".

Jorge Antonio Darini

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Dor Crénica: Comparagao da Intensidade da Dor, Depresséo,
Ansiedade e Estratégias de Manejo entre Trés Grupos de Pacien-
tes".

Maria Auxiliadora C. Curcio

Orientadora: Dr® Marilda Novaes Lipp

"Estudo do Stress e da Qualidade de Vida de Uma Amostra de
Pacientes Oncolégicos".
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18.07.91

12.08.91

05.09.91

10.09.91

11.10.91

08.11.91

12.11.91

30.11.91

27.03.92

Carmen Maria Bueno Neme

Orientadora: Dr2 Marilda Novaes Lipp

"Abandono Prematuro de Psicoterapia: Um Estudo Exploratério
Comparando Motivos Alegados por Pacientes que Abandonaram
ou néo a Psicoterapia”.

Denise Aparecida Pereira de Souza

Orientadora: Dr® Vera Licia Adami Raposo do Amaral

"A Experiéncia de Sofrer Queimaduras: Um Estudo do Medo com
Criangas de 6 a 12 anos".

Joéo Batista Ribeiro

Orientadora: Dr® Maria Emilia Lino da Silva

"Fatores Inconscientes e Relagoes Objetais em Pacientes com
Tentativas de Suicidio".
Analia Martins Cosac Quelho

Orientadora: Dr® Geraldina Porto Witter ‘
*Psicanélise e Simbolizagao: Comparagao da Produgdo
Cientffica em Duas Revistas (Revista Brasileira de Psicanélise
e Revue Frangaise de Psychanalise".

Denise Figueiredo Souto

Orientadora: Dr® Elisa Medici Pizéo Yoshida

"Estudo Exploratério sobre a Sexualidade Feminina em uma Popu-
lag&@o Universitéria".

Maria José Sorregotti Gilli

Orientador: Dr. Antdnios Térzis

"Estudo do Relacionamento do Paciente-Médico e Equipe de En-
fermagem em Cancerologia”.

Roberta Ecleide de Oliveira Gomes

Orientadora: Dr* Raquel Souza Lobo Guzzo

"0 Segredo Enunciado: Reflexao Psicanalitica sobre a Gagueira na
Crianga’.

Marria Terezinha Cassi Pereira Yukimitsu

Orientadora: Dr® Geraldina Porto Witter

"Psicoterapia Breve Conceito e Préticas levantadas pela técnica
Delphi®.

Clara Virginia Queiroz Pinheiro

Orientador: Dr. Ant&nios Térzis

"Um Estudo da Teoria Freudiana da Psicose".

Edna Linhares Garcia

Orientador: Dr. Anténios Térzis

"Complexo de Castragao: Registro de um Percurso na Teoria
Freudiana".
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15-05-92

03-07-92

10-08-92

11-08-92

14-08-92

21-08-92

28.08.92

28.08.92

Oscar Xavier de Aguiar

Orientadora: Dr2 Geraldina Porto Witter

"Comportamento Sexual do Portador de Deficiéncia Mental: Pers-
pectiva das APAES/PAULISTAS".

Ltcia Helena Garcia Bernardes

Orientadora: Dr® Geraldina Porto Witter

"A Formagao do Psicologo Clinico na Universidade de Alfenas: Um
Estudo Contrastivo com as outras Modalidades de Atuagao".
Yolanda Alexandre

Orientador: Dr. Samuel Pfromm Netto

"Criangas de Rua: Uma residéncia Alternativa"

Francisco de Assis Furiado de Oliveira

Orientadora: Dr® Geraldina Porto Wiiter

"Formag&o do Psicélogo Escolar em duas Instituicdes de Ensino
Superior: Andlise através dos planos de disciplinas”

Marcos Antonio Barg

Orientadora: Dr* Geraldina Porto Witter

"0 Discurso da Dor na Cefaléia”

Denise Cristina Hardt Pires

Orientadora; Dr® Vera Licia Adami Raposo do Amaral

"Ansiedade de Pacientes e Reunides Ambulatoriais Interdisciplina-
res"

Josianne Lippi de Oliveira Chahin

Orientadora: Dr® Elisa Medici Pizao Yoshida

"Estudo de Validade Simultdnea da Escala de Avaliagao Global
(Global Assesment Scale: GAS)"

Erlayne Cristina Faria

Orientadora: Dr2 Elisa Medici Pizao Yoshida

"Um Estudo do Psiquismo Infantil Através de Desenho-Estoria e do
Sonho"

Maria Rosiris Rossi Vilela

Orientador: Dr. Antdnio Térzis

"Estudo Psicolégico de Criangas Talassémicas: Uma Avaliagao
das Fases do Desenvolvimento Psicossexual”.

Izabel Cristina Riello

Orientadora: Dr® Raquel Souza Lobo Guzzo

"0 Temperamento de Adolescentes na Realidade Brasileira: Um
Estudo Preliminar para a Validagdo de Uma Escala".
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30.09.92 Licia Emmanuel Novaes Malagris
Orientadora: Dr* Marilda Emmanoel Novaes Lipp
"Stress e Ulceras Gastroduodenais: Interagdes Clinico Psicol6gi-
cas".

30.09.92 Elizabeth Caiafa de Lima
Orientadora: Dr* Marilda Emmanoel Novaes Lipp
"Obesidade a Contribuigao do Estresse e de alguns Fatores psico-
I6gicos no se Desenvolvimento e Manutengao®.

30.09.92 Anelise de Barros Leite Nogueira
Orientadora: Dr® Solange Muglia Weschsler
"Criatividade e Percepgao do Futuro Profissional em Estudantes de
Psicologia".

23.10.92 Antonia Céli de Araujo Silva
Orientadora: Dr2 Marilda Emmanoel Novaes Lipp
"Estresse em Bancérios: Qualidade de Vida: Estresse e Estresso-
res Presentes em uma Amostra de Funcionérios do Banco do
Brasil".

25-02-93 Telma Sassi
Orientadora: Dr2 Vera Licia A. Raposo do Amaral
"Ansiedade em Criangas com Disfungdes Comportamentais e
como seus Pais Discrinam a Ansiedade de seus Filhos"

25-02-93 Carmen Elvira Flores Mendonza
Orientadora: Dr2 Raquel Souza Lobo Guzzo
"0 Diagnéstico da Inteligéncia-Avaliagado de Estratégias Cogniti-
vas"

26-02-93 Maria Cristina de Oliveira Santos Miyazaki
Orientadora: Dr® Vera Lucia Adami Raposo do Amaral
"Enfoque Psicossocial da Doenga Crénica: Um Estudo sobre De-
pressdo em Pacientes Pediétricos Portadores de Asma e suas
Maes"

26-02-93 Rosa Maria Gimenez Lucas
Orientadora: Dr® Geraldina Porto Witter
"Atitudes e Aprendizagem de Linguas Estrangeiras"

26-02-93 Neide Aparecida Micelli Domingos
Orientadora: Dr® Geraldina Porto Witter :
"Preparo para Cirurgia: Teste de Programas Psicolégicos na Ree-
ducagéo de Ansiedade de Criangas e Maes" 3
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04-03-93

02-04-93

02-04-93

12-04-93

29-06-93

13-08-93

13-08-93

20-08-93

26-08-93

27-08-93

Cecilia Helena Pagote Jodo

Orientadora: Dr2 Vera Licia A. Raposo do Amaral

"Estudo sobre os Sentimentos de Maes de Criangas Portadoras de
Deficiéncia Mental apés o Nascimento e durante o Desenvolvimen-
to de seus Filhos e durante"

Norida Teoténio de Castro

Orientadora: Dr* Maria Emilia Lino da Silva

"Autoridades, Profissionais de Satde e Pacientes - A Odisséia do
Psicélogo na Saudde Pdblica”

Lucia Helena Ferreira Mendonga Costa

Orientadora: Dr® Raquel Souza Lobo Guzzo

"Indicador de Risco e Fracasso Escolar na Escola Publica- Uma
Pesquisa Exploratéria com Multi-Repetentes de Séries Iniciais"
Nancy Lilian Del C. Alvarez Rosales

Orientadora: Dr®* Marilda Novaes Lipp

"Familia e Institucionalizagéo: Duas Variaveis influenciando a Auto-
Estima"
Jorge Broide

Orientador: Dr. José Martins Filho

"A Rua Enquanto Instituigdo das Populagdes Marginalizadas: Uma
Abordagem Psicanalitica Através de Grupo Operativo"

Luiza Helena Albertini Padula

Orientadora: Dra. Raquel Souza Lobo Guzzo

"Desajustamento Escolar: uma visao de professores do 1° grau’
Elisabete Scaglia Trento

Orientadora: Dra. Geraldina Porto Witter

"Avaliag&o da Leitura e da Escrita em Criangas Deficientes Mentais
Educéveis"

Hilda Coutinho de Oliveira

Orientador: Dr. Antdnios Térzis

"Brincando de ser adulto: um estudo sobre os desejos num grupo
de criangas"

Maria Leonor Espinosa Enéas

Orientadora: Dra. Elisa Medici Pizao Yoshida

"0 Critério Motivacional da Indicagdo de Psicoterapias Breves de
Adultos"

Marielis Prates Fachine

Orientador: Dr. Mauro Martins Amatuzzi

"Maes de Criangas Portadoras de Doenga Cronica Talassemia
maior: um estudo de sua relagéo com o filho talassémico”



Langamentos

Psicologia Escolar: padroes e praticas em
paises de linguas espanhola e portuguesa

Cost US$ 7,00 plus US$ 2,00 mail cost. If you desire to buy it olease
fill out this form and send it wiith your check to Editora Atomo,

address.

Psicélogo Brasileiro:
construcao de novos espacos
Apoio: Conselho Federal de Psicologia

Cost US$ 10,00 plus US$ 2,00 mail cost. If you desire to buy it olease
fill out this form and send it wiith your check to Editora Atomo,

address.

EDITORA ATOMO LTDA
Rua Tiradentes, 1053 - Guanabara
Campinas - Sdo Paulo - Brasil - CEP 13023-191
Fone/Fax (0192) 32-9340 e 54-6573



EDITORIAL

Estamos fechando uma gestao da equipe que cuidou da produgéo
de Estudos de Psicologia. E tempo de agradecer aos que tao carinhosa-
mente colaboraram para que ela se mantivesse viva e com sonhos de
crescimento, mais do que sonhos, com esperanga matemética de evolug&o.
Os agradecimentos devem comegar por aqueles que acreditando em Estu-
dos nos remetem seus trabalhos, muitas vezes tendo o trabalho de reescre-
ver partes diversas segundo sugestoes recebidas. Deve-se também muito
aos membros do corpo editorial que emitiu pareceres sobre os textos
recebidos. Mas hé que se agradecer ainda a nossa secretaria Vera Regina
Coelho Gomes que vem se ocupando h& alguns anos das atividades de
secretaria, do lado néo explicito da produgéo cientifica. Ela vem se empe-
nhando para fazer o melhor, dando & revista o melhor de si. E ainda preciso
agradecer ao nosso leitor a quem procuramos levar um pouco do saber A,
psicolégico gerado, principalmente que nos apoiam financeiramente, espe- |
cialmente & CAPES pela colaborag&o financeira que temos recebido.

Agora estamos passando ao Dr. Samuel Pfromm Netto a coordena-
¢ao dos trabalhos de Estudos de Psicologia. Foi eleito um novo Corpo
editorial do qual fazemos parte, e dentre os seus membros foi eleito o Dr.
Pfromm Netto para presidir os trabalhos. Novas perspectivas se abrem e
resta aqui expressar nossos votos de uma proficua gestao ao novo corpo
editorial e ao Dr. Pfromm Netto, o qual certamente dard novo impulso ao
nosso periédico. Que os nossos sonhos se concretizem para beneficio de
autores, leitores e da prépria Psicologia.

Geraldina Porto Witter



NOTA DE RODAPE:
56 e permitida na 12 lauda e para indicar vinculo profissional, auxi-
lios recebidos, apresentagdo em eventos e atribuigao de créditos.

ILUSTRAGOES:

1) Fotografias, devem ser nitidas, em papel brilhante, preto e branco,
tamanho méaximo 9 x 14 cm.

2) Figuras, devem ser apresentadas em papel, em preto e branco, de
preferéncia & Nankin, tamanho méximo 20 x 30 cm.

3) Quadros e tabelas: devem ser acompanhados de titulo que permita
compreender o significado dos dados reunidos.

Assinalar no texto, pelo nimero de ordem, o local de incluséo. Para .
reimpressao de Fotografias, Figuras, Quadros e Tabelas extraidos de ou-
tros textos, deve ser indicada a fonte de referéncia e anexada as autoriza-
gOes da fonte e do autor.

ENCAMINHAMENTO:

Enviar & Secretéria da revista com carta em que conste a anuéncia
para publicagdo; em caso de mais de um autor, todos devem assinar o do-
cumento. Indicar o vinculo profissional de todos os autores.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Devem vir indicadas corretamente e completas, seguindo-se as nor-
mas da APA e indicadas no corpo do trabalho pelo(s) nome(s) do(s)
autor(es), acrescido da data entre parénteses. Ex.: SILVA (1990), SILVA e
cols. (1990).
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