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A apresentacdo é feita por Sarita A. Moysés, em duas
paginas, onde transbordam a emocao e o carinho pela autora do
livro e admiracdo pelo contetdo, ou melhor, pelas dentncias ne-
le contidas. Estas sdo apresentadas como originais, mas, na reali-
dade, sao reiteracdes de muitos trabalhos feitos no contexto na-
cional. Este fato, por si mesmo, ndo tira o valor da obra, nem
torna menos relevante o assunto tratado. Ao contrario, mostra a
relevancia de se estudar mais cuidadosamente esta problematica "
e de serem pesquisadas alternativas de solucao.

O texto de Silva é bem redigido, claro, elegante, com
boa e oportuna assimilacdo de respostas de alunos. A impressao
usa bem as marcas graficas para destacar as partes do discurso e
para inserir as referidas respostas, bem como as citacdes. A auto-
ra procurou ser original na composicdo ndo numerando os capi-
tulos, recorrendo apenas ao destaque grafico. Isso pode ser pou-
co funcional a primeira vista, mas, como se trata de um discurso
breve, ndo chega a dificultar a tarefa do seu leitor. Também foi
muito criativa a escolha dos titulos atribuidos a cada parte. Eles
e os sub-titulos foram predominantemente extraidos das respos-
tas de alunos, funcionando bem como gancho ou estimulos dis-
criminativos para levar a leitura. Ja o titulo dado ao trabalho é
muito mais abrangente e pressupde um aprofundamento que
ndo é encontrado no mesmo. Assim, ainda que a autoraea apre-
sentadora digam que o livro é a negacdo do ‘“‘controle do livro
exercido no leitor, porque rompe a ilusdo da ilusdo da leitura
nas escolas, porque expoe a doenga:de livros”... (p.4), ele ndo
deixa de usar, e bem, os recursos habituais e por vezes engano-
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sos que viabilizam ao livro exercer o controle do leitor. As mar-
cas graficas, a composicdo das péaginas, os destaques, os titulos,
constituem elementos controladores a que o leitor é submetido
sem que, muitas vezes, fique ciente disso.

O descompromisso em sustentar devidamente as afir-
magdes em dados confiéveis e generalizéveis, que ndo sdo apre-
sentados, na maior parte das vezes leva o leitor menos informa-
do a ter que se submeter passivamente ao discurso, ndo tendo
como separar opinido e fato, de saber o que é generalizavel ou
ndo, qual a margem de erro, qual a amplitude do erro de Rosen-
thal, qual a realidade interna, qual a realidade externa das falas
de alunos pingadas pela autora; fica dificil aquilatar o valor real
das inGmeras afirmacgOes feitas. Pode-se facilmente tomar a par-
te pelo todo, a opinido como se fosse fato cientifico, a superva-
lorizar a variavel ou o aspecto focalizado sem dar-lhe o valor rela-
tivo no contexto das multiplas interligagdes com outras variaveis.

A autora procurou uma base de dados que alicercas-
sem sua opinido. Fez uma pesquisa de campo com 302 alunos
que freqlientavam ‘“‘algumas das 88 escolas pablicas’’ e estavam
na 82 série de uma cidade do interior de Sdo Paulo. Os dados
ndo aparecem de modo que se possa comprovar a analise ou a
interpretagdo dada aos mesmos. Ao leitor é dada apenas a opor-
tunidade de acompanhar a leitura feita pela autora, ndo é permi-
tida a releitura, ndo é possivel a “liberdade’’ de outra interpreta-
¢do, de outra andlise. Como a professora que detém a "‘verdade”’,
a autora busca um controle total do leitor sem oferecer-lhe a
chance de ler por si mesmo os dados. Estes sdo cuidadosamente
ocultos por traz de uma linguagem competente, agradével, capaz
de conduzir, de controlar, sem que disso o leitor fique ciente.

Farta exemplificagdo de discursos de alunos, muito
bem escolhidos e sobejamente vivenciados e conhecidos dos que
caminham pelas escolas, se por um lado enriquece o discurso,
por outro, é mais um elemento controlador do leitor.

As razoes da ndo leitura sdo organizadas pela autora
em quatro grupos: falta de tempo, falta de oportunidades, pou-
co porque o professor conduziu assim a classe e pouco porque a
escola ndo tem recursos. Os que leram muito o fizeram por esta-
rem h4 muito na escola; ou porque os professores assim o exigiam,
ou porque gostassem. Em nota da pag. 10, a autora relata
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que, dentre 302 depoimentos, encontrou 80 que atribuiam ";’ao
professor a responsabilidade pelo ler muito ou pouco. Conside-
rou isto significativo, mas esse percentual pode ndo ser signifi-
cantemente diferente das demais categorias. Ndo se sabe quanto
de resposta recaiu nas outras trés categorias a que ela se referiu.
Essa € uma das raras informagdes mais tangiveis com que o lei-
tor podera contar ao longo do trabalho. Exceto por elas, sobram
para a reflexdo do leitor os exemplos escolhidos pela autora,
apresentados como ‘‘comprovacio’’ ‘de suas afirmativas. Reite-
radamente apresentadas como uma modalidade de controle da
atencdo do leitor, da retengdo da informagio e mesmo de dar
mais for¢a ao que foi categoricamente afirmado. Assim o que
condena na relacdo escola-livro € muito bem usado pela autora
para levar o leitor a ““conscientizar-se’’, a ter a “’visdo critica’’ da
realidade e que é oferecida pelo materialismo histérico e dialéti-
co. Essa é também a Gnica resposta que consegue antever e apre-
sentar ao leitor.

Continuando a anélise dos depoimentos dos alunos,

retoma o “mando” do professor de portugués no que tange a
leitura. Aponta rapidamente a falta de bibliotecas escolares e
justamente a inoperdncia das que existem. O tempo oferecido
a leitura como insuficiente ou adequado é recuperado pela apre-
sentacdo de umas afirmacoes dos alunos. Recupera algumas opi-
nides de autores e de cunho historico. Ainda nesta mesma parte
focaliza a ““hora da comunicag@io” como instrumento que silen-
cia a expressdo, posta que na “‘voz coletiva” dos alunos com que
trabalhou aprender o portugués é “‘ter uma oportunidade de se
‘melhorar’ o desempenho na utilizacdo da linguagem verbal’’
(p.29). Resume algumas idéias do marxismo, lidas via Bakhtin,
para colocar suas concepgOes criticas sobre como a escola trata
o ensino da lingua, a sua sistematizac3o.

Na parte seguinte trata do que |é o aluno quando o
professor manda. Retoma a probleméatica da legislacéo, envol-
vendo o livro diditico em um Estado Totalitario de direita (co-
mo também se poderia dizer de esquerda), insinua-se pelo terre-
no das negociagdes, dos abusos de poder, dos muitos aspectos
negativos envolvendo os livros didaticos. Condena os livros que
podem ser considerados mais compativeis com as necessidades
de desenvolver o habito de ler, de fazer a crianga gostar de ler. A
condenacdo vem da origem dos mesmos, pela historia de sua
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produgdo. Superficialmente faz a critica dos livros didaticos,
mas também n3o era esse seu objetivo, nem sequer tinha dados
para tanto, ou buscou-os na literatura cientifica.

Nesta mesma parte trata do que lIéem essas criangas.
Diz ter relacionado “‘cerca de 110 titulos diferentes” (p.49) e
indica alguns deles, discutindo superficialmente os critérios da
escolha marcadamente docente. Apresenta depoimentos de alu-
nos quanto a inconveniéncia dessas escolhas.

s

O “porque se |&” é explorado na manifestacdo de
alunos apontando pontos falhos, lacunas e distorches. Aponta
assim a leitura na escola como sendo: negada, desvalorizada,
adiada, encomendada, vigiada, imposta, cobrada e escolarizada.
Certamente, um bom exemplo de repressdo. E provavel que
muito do que ela inferiu dos depoimentos retrate parte do que
ocorre nas classes e fora delas no que diz respeito a leitura. Mas
sua andlise qualitativa, embora, bem redigida, com excelente
aproveitamento dos discursos dos alunos, é metodologicamente
incompleta e feita sem que se possa aquilatar sua validade in-
trinseca @ muito menos extrinseca.

Nas paginas finais reunidas sob o titulo ‘’A quem pos-
sa interessar’’ sintetiza e destaca aspectos referidos anteriormen-
te, fornecendo (no final do trabalho!) alguns indicios do percur-
so metodolégico seguido. Mas se ouve clareza em outras partes
de seu discurso, aqui a seqiiéncia perde em precisdo. E evidente
que tomou alguns cuidados metodologicos no pré-teste dos ins-
trumentos, levando ao abandono do questionario, na formula-
cdo de um discurso de completar sentengas ou preencer lacunas.
A escolha das escolas e seu namero foram estabelecidas em fun-
cdo da localizagdo como a autora diz de: “‘um mdamero que jul-
guei suficiente para os meus propositos’ (p.69). Arrola, a seguir,
as sete escolas em que trabalhou. Finaliza, afirmando que “os li-
mites deste trabalho sdo os limites da consciéncia que tenho (e
que no decorrer da reflexdo fui construindo) destes fatos e des-
tas relagdes” (p. 72) que ela pretende ter sido uma leitura da
“totalidade concreta, recuperando o seu carater humano, histo-
rico e social. Para ler através deles a historia da sua produgdo’’
(p.71).

O texto vale mais pela selegdo dos depoimentos como
exemplos a serem usados em cursos, como ponto de partida pa-
ra discussdo. Ndo tem condigtes e profundidade suficientes pa-
ra ir até aonde o titulo sugere, mas podera ser Gtil em cursos so-
bre leitura.
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