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RESUMO

Este artigo tem como finalidade delinear trés visdes
contemporaneas sobre o conhecimento, com o propdsito de
deixar claro a adogdo de um percurso tedrico-metodoldgico
rumo ao desdobramento de uma pratica educativa, que
tem como pressuposto a compreensio para a comunicagio.
Considera, ainda, que o resgate de formas constituintes
elementares dos seres vivos e das condigbes de vida na
sua totalidade comporta as intersec¢des entre essas idéias e,
ainda, que a compreensdo para a comunica¢do ndo deixa de
ter também o bios (vida) como principio ativo.
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views about knowledge in order to make clear the choice
of a theoretical-methodological procedure towards an
education practice, which presupposes comprehension for
communication. It also takes into consideration that the
rescue of the elementary of components of living beings and
life conditions in general make the intersections between
these ideaas, and the comprehension for communication
also has bios (life) us its active principle

Key words: Knowledge;, comuunication; educative
practice.

“Um principio geral é o de que o melhor tipo de
ensino serda sempre olhar para fora’."-
(EGAN, 2002, p. 332)

INTRODUCAO

década de 1950 pode ser considerada uma das mais expressivas
para a contemporaneidade, um vetor das mudancgas ocorridas na
histdria da civilizagdo.

Trata-se de um periodo que, mais uma vez provocou uma ruptura
nas formas do pensamento humano. Essa ruptura veio na seqiiéncia dos
acontecimentos ocorridos no final do século X VIII e inicio do século XIX,
no que diz respeito aos modos de produgdo, como ja € sabido e registrado

pela histéria. E a mudanga, por sua vez, irrompida pelo movimento
humanista ocorrido nos séculos XV e XVI (WOLF,1999). N

Mas € desnecessario voltar tanto no tempo, pata atestar que toda
grande mudanc¢a no pensamento e nas atitudes, que ocorrem na sociedade,
vém acompanhadas de grandes descobrimentos e invengdes, geradas pelos

avangos tecnologicos.
s ’

! . , s .
Portanto, dispenso aqui relatd-los, uma vez que muitas obras o

fariam de forma muito melhor, mais brilhante e descrevendo-os em
detalhes.

i
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Retorno para a década de 1950, periodo de grandes descobertas
cientificas, um marco para as mudangas ocorridas no mundo atual e que
afetam, em certa medida, ou totalmente, a visdo de mundo, o rearranjo no
mundo, ou a organizagdo do ser no mundo, a fim de dar suporte as minhas
indagagdes e intrangiiilidades como educadora e entender a formacdo
dos individuos, portanto, compreender em que repousam as novas relagdes
desses individuos, o que se projeta em suas emogdes e relagdes vitais e
sociais e os elementos constituintes desse processo.

Dos inumeros cientistas sociais que atualmente delineiam a
sociedade contemporanea, elegi trés, em especial, para dar conta do meu
estado de perplexidade como educadora junto a jovens alunos do ensino
superior, na area de Comunicagdo Social.

Optel ndo so por esbocar um quadro de referéncia teorica, ora
associando e ora confrontando as idéias de Edgar Morin, Kieran Egan e
Jean Piaget mas, também em demonstrar a raiz epistemologica da qual
esses pensadores contempordneos extrairam seus pressupostos tedricos
- a hermenéutica - pois considero, sobretudo, a compreensdo do sujeito
o grande desafio que envolve todo problema, procurando, cada qual, ao
seu modo, revelar parte de um todo que existe. Para nos que educamos,
também € o grande desafio.

Desses pensadores extrai diretrizes para conduzir meu trabalho,
afinal, para fundamentar minha pratica docente procurei ter como
interlocutores pesquisadores que tornaram seus projetos académicos seus
projetos de vida.

Nao estou na educagdo de passagem, ndo profanei minhas aulas.
Fiz da educagdo minha profissio de fé e com os alunos uma relagio
sagrada. Ora compreendendo, ora fazendo-se compreender, um didlogo
em espiral, como a drvore da vida.

Elegi esses referenciais tedricos principios norteadores da minha
pratica docente, porque encontrei hessas experiéncias a possibilidade da
teoria aplicada em situacdo real com individuos de carne e osso.

Assim sendo, inicio delineando essas trés visdes com o propdsito de
deixar claro meu percurso tedrico-metodoldgico rumo ao desdobramento
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de uma pratica educativa que tem como pressuposto a compreensao para a
comunicagao.

Segundo Morin (2000, p. 19):

pelo menos até os anos 1950, a vida era concebida como uma qualidade
original prépria dos organismos [...] a vida parecia ignorar a matéria
fisico-quimica, a sociedade, os fendmenos superiores. O homem parecia
ignorar avida e o mundo parecia constituido por trés estratos sobreposlos,
mas nédo comunicantes. homem-cultura, vida-natureza, fisica-quimica.

O fio condutor do pensamento de Morin € a “revolugdo biologica”
ocorrida, segundo ele, um pouco antes de 1950, tendo como marco os
trabalhos de Wiener com a cibernética, em 1948, e de Shannon, com
sua teoria da informag¢do por volta de 1949. Para Morin, os ‘estudos
desses pesquisadores tornam possiveis uma nova perspectiva tedrica e a
emergéncia de outros dominios, na medida em que identificam a célula
com uma maquina autocomandada e controlada informacionalmente.

A humanidade assistiu, assim, mais uma vez a mudan¢a de
paradigmas [1] e sentida pelos sujeitos que compdem esse processo
histérico social “a nogdo de vida modificou-se: estd ligada, implicita
ou explicitamente, as idéias de auto-organizagdo e de complexidade”
(MORIN, 2000, p. 24). Mas, ainda segundo Morin, isso mudou até os
anos 1970 [2], no sentido de acentuar a “complexidade” e, com certeza,
o salto foi ainda maior até o momento. Essa mudanga paradigmatica
coloca no epicentro da reflexdo desse educador a relagdo vida/natureza,
a no¢do integrativa de ecossistema, que enfatiza o carater sistémico de
organizagdo do conhecimento e que, a partir de entdo, passa a ser o vetor
das transformagdes que ora sdo sentidas pela humanidade “a natureza ¢
uma totalidade complexa”, dai o conceito de ecossistéma e a posigdo do
homem atual sob dois graus sobrepostos e interdependentes, que sdo o do
ecossistema social e o do ecossistema natural, desdobrados mais adiante
por Moriny na triade individuo/sociedade/espécie (MORIN, 2002, p.105)
e ainda a afirmacdo de Morin que, o conceito organizador de carater
sistémico permitiu articular conhecimentos diversos (IDEM, p. 111) .

Este recorte, neste trabalho, demonstra que os estudos biolégicos
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nortearam ndo apenas o pensamento de Morin, mas de muitos outros que
pensaram o género humano em sua totalidade, situando-o, sobretudo, no
terreno da experiéncia cientifica. S3o varias as correntes de pensamento
que vém moldando os estudos mais recentes sobre conhecimento ou como
o individuo compreende o mundo.

Ao sair em defesa da instauragdo de uma nova pratica educacional
no ensino da comunicagio, baseada na compreensdo para comunicag¢io,
ndo posso deixar de resgatar a dimensdo cognitiva que isso implica, pois
acredito que chegamos a compreensio pelo processo, assim como na parte
pelo todo.

Compartilho com Morin o principio de Pascal:

[...]sendo todas as coisas causadas e causadoras, ajudadas ou ajudantes,
mediatas e imediatas, e sustentando-se todas por um elo natural e
insensivel que une as mais distantes e as mais diferentes, considero ser
impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, tampouco conhecer
o0 todo sem conhecer particularmente as partes [3] (MORIN, 2002, p.
37).

Se quisermos um conhecimento pertinente, precisamos reunir,
contextualizar, globalizar nossas informac¢des e nossos saberes, buscar,
portanto, um conhecimento complexo. E evidente que o modo de
pensamento cldssico tornava impossivel, com suas compartimentagdes, a
contextualiza¢do dos conhecimentos (IDEM, p. 566).

Kieran Egan (2002) substitui “conhecimento” pela categoria “tipos
de compreensdo”: “[...] o desenvolvimento de varios tipos de compreensdo
exige tipos de conhecimento particulares.” (EGAN, 2002, p.42). ~

Esse pensador canadense, em sua obra A Mente Educada,
caracterizou a histéria cultural do Ocidente e a educagfio de hoje em
dia em termos de uma seqiiéncia em desenvolvimento de tipos de
compreensdo. No mundo de hoje, segundo o autor, estamos diante de
situagdes complexas e polissémicas que nos requerem a todo instante
varias formas de compreensdo. Tenta ainda demonstrar que esses tipos
de compreensdo se desenvolveram em seqiiéncia particular, fundindo-se a
medida que cada tipo foi surgindo (IDEM, p. 15).
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Tipos de compreensdo, para ele, sdo modos como a mente funciona
quando usamos ferramentas particulares. Alguns sdo muito utilizados e
outros pouco evocados. Os tipos de compreensdo, segundo esse pensador
contemporaneo, s3o cinco, ¢ adquiridos nesta seqiiéncia: somatico, mitico,
roméntico, filos6fico e ironico. A mente moderna, para ele, ¢ assim
representada, como um complexo. Os tipos de compreensdo sugeridos por
Egan sugerem uma seqiiéncia historica e acaba por refletir na seqiiéncia
em que os alunos, por exemplo conseguem adquiri-los. Essa condi¢do
(aquisi¢do em seqiiéncia), segundo o pensador, ¢ determinada por restrigdes
l6gicas e psicolégicas que funcionam juntas . As restri¢gdes psicologicas
sdo muito dificeis de atingir em separado das formas culturais em que sdo
percebidas, afirma. E as restri¢des logicas s@o igualmente dificeis de isolar
porque estdo sempre mescladas a fatores psicologicos.

O objetivo bésico de Egan é desemaranhar algumas das correntes
ou camadas de nossa compreensdo, segundo ele, tipicamente polissémicas.
Essa nova categoria incorpora as influéncias da psicologia ¢ da
epistemologia, mas ndo tenta separé-las.

Num segundo momento, tenta mostrar que cada tipo de compreensdo
resulta do desenvolvimento de instrumentos intelectuais particulares que
adquirimos das sociedades em que crescemos e 0s instrumentos que sdo
variados. No entanto,0 autor se concentra amplamente nos instrumentos
evidentes da linguagem.

Segundo Egan, a linguagem emerge do corpo no processo
evolucionario e individual, trazendo a inelutavel marca do corpo; usamos
a linguagem para representar o mundo como ¢ revelado por nossa escala
e tipos de 6rgdos de percepgdo em particular. Em outras palavras, nosso
corpo € o instrumento mediador mais fundamental que molda nossa
compreensdo. Para ilustrar essa passagem o autor recorre a Steven Pinker
que descreve tal processo como a sintaxe atropelando o diéxido de
carbono (PINKER, 1994, p. 164, apud EGAN 2002, p. 17). Para Egan a
compreensdo € corporificada. /

J
A contribui¢do dessa visdo contribui com meus estudos na medida
em que colabora para o desenho de novas préticas no ensino ao propor
“uma teoria educacional quepermita as escolas tornarem-se mais eficientes
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- uma teoria que lance os fundamentos de maior compreensio e controle
pratico das questdes educacionais”. (EGAN, 2002, p. 13). Essa proposta
implica o engajamento dos alunos nas atividades intelectuais em zonas
de desenvolvimento, onde zona € considerado um espago para expansio
para todas as diregdes, a partir de um modulo central e, baseado num
esforgo deliberado para se ampliar, ainda que esporadica e tenudmente,
criando uma dimensdo rumo a qual a compreenséo do aluno possa alcangar
(IDEM, p. 333). Essa proposta implica, ainda, colocar em foco aspectos do
pensamento e do aprendizado dos estudantes que, segundo Egan, foram de
alguma forma esquecidos pelos textos que se referem a educagéo.

Ainda ndo apareceu uma teoria social ou um modelo que
desmontasse o carater psicoldgico estruturante e as interfaces que envolvem
todo esse complexo processo; as bases biolégicas que ora norteiam as
teorias sociais ficam cada vez mais evidentes, enunciando-se através de
condigdes psicossociais presentes nos esquemas tedricos explicativos.

Kieran Egan, por exemplo, recorre a Vygotsky [4] quando considera
que o desenvolvimento intelectual se baseia no uso de instrumentos
disponiveis ao longo do crescimento e admite o papel biologico do
desenvolvimento das concepgdes e do pensamento. O conhecimento
cerebral, por exemplo, ¢ a base de todo o comportamento no homem:;
Egan coloca que a quantidade de neurdnios ¢ que leva o homem a ter
consciéncia e pensamento.

Ja Edgar Morin apdia-se no plano do psico-socio-cultural e afirma
que:

o conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade~[...] ha
complexidade quando elementos diferentes sdo insepardveis constitutivos
do todo (como o econdmico, o sociolégico, o*psicolégico, o afetivo, o
mitoldgico) (MORIN, 2002, p. 38). -

E a légica da complexidade [5] que faz da vida um sistema de
reorganizagdo permanente. Compreender' é também aprender e reaprender
incessantemente, € descoberta, € revelacio.

Considero, portanto, que tipos de conhecimentos particulares e
aqueles pertinentes ou contextualizados no se diferem, ao contrério, sio
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faces da mesma moeda, proposta unica para uma mesma preocupagdo.

A interseccdo do pensamento de Egan e Morin fica evidente para
mim diante de tais colocagdes e o ponto nevralgico de toda compreensdo
envolve, a meu ver, perpassar pelo estado da cognigdo, do desenvolvimento
intelectual. Essa preocupag¢do fundamenta-se, portanto, nas.condigdes
biossociais (psicoldgicas) do ensino e da aprendizagem, portanto, das
condigdes cognitivas e de seus elementos constitutivos.

Estudos sobre cognigdo tém sido ha muito tempo discutidos quando
se trata de lidar com educagio e formas de aquisi¢do de conhecimento. O
paradigma cognitivo, vale destacar, sempre foi a formulagio psicologica
mais amplamente empregada em pesquisa de comunicagdo (DeFLEUR
e BALL-ROKEACH, 1993, p. 47). Portanto, vale também abrir um
paréntese e registrar a contribuicdo de Jean Piaget sobre esse tema,
principalmente porque os pressupostos dos pensadores que contribuem
como ponto de partida para este trabalho recorrem, diversas vezes, a Jean
Piaget [6], ora rebatendo, ora fazendo uso de seus estudos.

Kieran Egan, por exemplo, refuta a idéia do biologo educador,
ao afirmar que para Jean Piaget as criangas s6 pensam concretamente e
desconsidera as abstracdes e metaforas do conhecimento, ndo deixando
de estruturar, porém, sua proposta em estagios e/ou fases, procedimento
introduzido por Piaget com seus estudos sobre o desenvolvimento infantil.
Edgar Morin reconhece e difunde a contribuigdo de Piaget. Reconhece
a contribuicio desse pensador sobre a interdependéncia entre as diversas
ciéncias, ao afirmar que as ciéncias humanas tém suas raizes nas ciéncias
bioldgicas e também nas ciéncias fisicas e, que estas sdo antes de tudo
ciéncias humanas, porque se constituem sobre a histéria da sociedade
humana e se ocupam, sobretudo, do homem. Morin credita o uso inicial
do termo transdisciplinaridade, ja em meados da década de 1970 a Jean
Piaget, quando este o utilizava para se referir a um estagio superior
das relagbes entre as disciplinas na escola. Alias, transdisciplinaridade
acabou por’se tornar para Morin sua principal bandeira acerca da educagdo
contemporanea.

Os estudos de Jean Piaget descrevem a existéncia de multiplas
F q : A i y
formas de conhecimento, cada uma das quais levanta um numero indefinido
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de questdes particulares. Questionou como aumentavam os conhecimentos
¢ acabou por situa-los ndo apenas no nivel interdisciplinar, mas igualmente
no nivel genético (DOLLE, 1983, p. 45). Traca analogias e paralelo entre a
biologia e a inteligéncia; atribui inteligéncia a propria vida, o que consiste
em dizer que existe um psiquismo bioldgico; diz que:

»

a vida é adaptagdo a condigdes de meio varidveis e se seguimos a linha
da evolugdo de uma mesma espécie (linmea stagnalis) damo-nos conta
da plasticidade espantosa do ser vivo; a inteligéncia humana é uma das
formas de adaptag¢do que assumiu a vida em sua evolugcdo (IDEM, p.
49).

O conceito de adaptagdo para Piaget significa equilibrio entre o
organismo € o meio, um equilibrio entre assimilacdo e acomodacio, em
que assimilagdo significa incorporagdo dos dados do meio a estrutura
[7] e acomodacdo a modificagdo da estrutura (schemas) em fungdo das
modificagdes do meio, resultando, portanto, nas experiéncias vividas pelo
SEr.

Piaget avangou nos estudos de epistemologia com base no
desenvolvimento mental, observando criangas em diversas idades, tanto na
dimensdo ontogenética quanto filogenética, verificou de alguma maneira
que a inteligéncia ¢ a forma que assumiu a adaptagdo bioldgica ao nivel
da espécie. Inteligéncia € adaptagdo. Piaget afirma que h4, portanto, uma
distancia entre a adaptagdo da inteligéncia infantil e a do adulto e que esta
¢ a herdeira daquela.

Considero que o resgate de formas constituintes elementares dos
seres vivos, das condigdes de vida em sua totalidade comporta, na minha
opinido, intersecgdes entre essas idéias e ainda que, a compreensdo para a
comunicagdo ndo deixa de ter também o bios (vida) como principio ativo.

AS BASES DA COMPREENSAO HUMANA: A HERMENEUTICA

Para Morin (2002, p. 36), “a compreensdo ¢ a0 mesmo tempo meio
e fim da comunica¢do humana. O planeta necessita; em todos os sentidos,
de compreensdes mutuas”.
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Desde os trabalhos de Marshall McLuhan, compreendemos que
a comunicag¢@o incide sobre os aspectos sensiveis da nossa existéncia
e nio pode ser estudada apenas a partir dos conteudos mentais a que
possa estar associada. Além disso, percebemos a importincia dos meios
de comunicagdo no estabelecimento dos padrdes que regem a partilha
social do sentido e caracterizam a propria configuragdo das experiéncias
no mundo contemporineo. Essas experiéncias podem ser observadas em
sua dimensdo planetaria (para emprestar um termo muito recorrente nos
estudos das ciéncias humanas neste inicio do século XXI e amplamente
difundido por Morin e seus seguidores).

Levando em conta todo o legado teorico e pratico considerados,
acredito ser til, necessario e oportuno todo movimento intelectual que
procure estabelecer as bases conceituais da comunicacéo, sem deixar de
considerar as contribuicdes tedricas provenientes de varias dreas de estudo.
Ademais “os mais importantes paradigmas para o cientista comunicador
abrangem conjuntos de pressupostos extraidos sobretudo da psicologia e
sociologia” (DeFLEUR ¢ BALL-ROKEACH, 1993, p. 46-47).

Minha investigagdo acerca da compreensdo na comunica¢do a
partir das idéias de niveis de compreensido defendidos por Kieran Egan,
na idéia de complexidade de Edgar Morin e nas condig¢des psicossociais
formuladas pelo modelo piagetiano, conforme explicitado, leva-me a
considerar que os esquemas explicativos desses pensadores repousam
nas condigdes epistemolédgicas da hermenéutica. Empresto de Jacques
Ardoino (2002, apud MORIN, 2002, p. 554) a seguinte afirmacdo: “¢
portanto, sobretudo uma pluralidade de olhares, tanto concorrentes quanto
eventualmente mantidos e unidos por um jogo de articulagdes™. v

Primeiramente tida como a arte de compreender ¢ interpretar, a
hermenéutica penetrou progressivamente no dominio das ciéncias humanas
e da filosofia a partir do século XIX com Wilhelm Dilthey, ao assumir o
estatuto de um método de conhecimento apto a dar conta do fato humano
e ndo apen’és reduzi-lo aos fendmeno$ naturafs (BESSE e BOISSIERE,
2004, p. 52-53), sem desconsiderar, € claro, sua natureza filosofica.

A palavra Hermenéutica, do grego epunvevew - hermeneuein,
hermeios remete-nos para o deus Hermes que, segundo a mitologia grega,
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foi o descobridor da linguagem e da escrita. Hermes era tido como aquele
que descobriu o objeto utilizado pela compreensdo humana para alcangar
o significado das coisas e para o transmitir as outras pessoas.

Compreender, etimologicamente, ¢ uma palavra (de raiz latina)
formada pela aglutinagdo de um prefixo mais o verbo prehendere ou
praehendere formando o vocabulo comprehendere ou compraehendere,
que significa: .agarrar; prender; tomar ou apoderar-se de; pegar; .conter
em si; constar de ;abranger; incluir; perceber; entender.

Considerada, originariamente uma disciplina filoldégica, uma técnica
de leitura para a compreensio de textos sagrados e de obras da antiguidade
classica, com regras rigorosamente determinadas, a hermenéutica busca
a revelagdo de um texto ou de uma palavra considerado perdido ou
obscurecido, pretendendo reencontrar o sentido que o tempo encobriu.
Pela hermenéutica descobre-se o significado oculto, ndo manifesto, nio s
de um texto, mas também, da linguagem.

Ao longo da historia, varios pensadores fizeram uso da hermenéutica
para estruturacdo das suas obras, desde Heidegger, Gadamer, Habermas
a Ricouer, apenas para citar alguns proeminentes no campo da
comunicagdo.

Wilhelm Dilthey (1833-1911) filésofo alemdo da geragdo anterior
de Jung, embora jamais citado por ele, criou a expressdo Ciéncias
Humanas, buscou dar-lhes um fundamento préprio, libertando-as da
dominacdo do método das Ciéncias Naturais; buscou oferecer uma base
epistemoldgica consistente para a Escola Historicista ja existente, mas sem
chdo proprio. Para isso postulou que: v

- 0s processos sociais, culturais e humanos s@o historicamente
determinados;

- a experiéncia é o fundamento basico da vida;

- seres humanos sdo fundamentalmente expressivos p/ o mundo
exterior;

- a unidade vital psicofisica (totalidade) ¢ o sujeito das ciéncias
socio-historicas; ‘
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- a compreensdo € o método fundamental para a realidade socio-
historica.

A tentativa de Dilthey de basear as ciéncias humanas em experiéncia
vivida e na compreensdo da expressdo humana liga-se estreitamente a
mesma idéia da hermenéutica. Dessa forma, o método da compreensio
para Dilthey coloca a Psicologia em companhia da Histdria, Sociologia,
Antropologia, Religidio Comparada, Direito, Ciéncia Politica e Literatura.

A experiéncia € o fator humano comum, coletivo, meio pelo qual €
possivel a empatia e a compreensdo, esséncia das ciéncias humanas e do
entendimento. A hermenéutica torna possivel a religagdo dos saberes.

Sdo trés as principais oposigdes em torno das quais se desenvolve
a obra de Dilthey: .

a) mundo historico X natureza
b) explicagdo dos fendmenos X compreensdo
¢) estudos dos segmentos isolados X apreensdo integrativa

Para ele, o conhecimento do sujeito passa necessariamente pela
compreensio do processo significativo da sua formagdo; sugere assim, que
esse conhecimento serda parcial enquanto o processo de constitui¢do do
sujeito ainda estiver em curso (MORIN, 2002; EGAN, 2002; PIAGET,
1978).

Entre as recentes reconfiguragdes da teoria social, a analogia com
textos adotada atualmente pelos cientistas sociais &, de alguma forma, a
que mais se expandiu, embora ainda pouco elaborada. A analogia com
textos se observa a partir da relagio das varias partes entre si, da relagio do
texto com outros, cultural ou historicamente semelhantes, da sua relagio
com aqueles que, de alguma forma, o constroem; da sua relagdo com
realidades consideradas externas a ele.

Os , pressupostos hermenéuticos de, Dilthey acabaram por
disponibilizar importantes argumentos para & constituigdo de um campo
de conhecimento atento para a pluralidade nas formas de pensar e de
constituir as unidades sociais, pois toda “visdo de mundo” € historicamente
condicionada e, portanto, relativa e limitada. “Cada visio do mundo



Pressupostos tedrico-metodoldgicos da compreenséo...

exprime, nos nossos limites de pensamento, um lado do universo; cada qual
¢ verdadeira” (GLOCKNER, 1968, p. 197 apud GOHN, 1984, p. 23).

A hermenéutica evidencia a complexidade que € o ser humano,
a sua existéncia e a constituigdo da vida social. A via da interpretacio
situa-se num ponto intermedidrio, entre o vivido e o conceito. Explicar
mais, a fim de compreender melhor (DOSSE, 2002, apud MORIN, p.
339).

Francois Dosse sai em defesa, por exemplo, da hermenéutica de
Paul Ricoeur, pois compartilha com esse autor a idéia de que o primeiro
gesto da hermenéutica € o de restabelecer a comunicagéo perdida devida
a distancia temporal, espacial e lingiiistica, o de permitir que se reate com
uma compreensdo embaralhada;

[-..] num primeiro nivel é a distdncia que lang¢a o hermeneuta ao trabalho
e num segundo nivel o sujeito encontra-se sempre implicado em algo
devido a sua relagdo com o mundo. (DOSSE, 2002, apud MORIN, 2002,
p. 400).

CONSIDERACOES FINAIS

Sinto-me bastante confortavel pelo fato de meu percurso académico
na comunicagdo social ter se dado pelo viés das ciéncias sociais, ao
perceber alguns principios bésicos de antropologia e sociologia, que
fazem eco nas teorias sociais de uma maneira mais ampla e, sem davida,
colaboraram na interpretagdo dos fendmenos sociais que se encefram no
campo da comunicagio.

Afinal, nés docentes, temos que compréender o processo de
formagdo desse individuo-aluno-leitor,"o que implica percebé-lo no seu
contexto, no seu entorno, na sua constituicdo elementar (constituigdo
biossogial), leva-los a compreender sua pesi¢do associando sua biografia
a historia, o que, obviamente faz a diferenca ao promover sua formacgéo,
afinal, toda agdo humana comporta a complexidade, como afirma Morin.

Aprender e ensinar por aprender e ensinar é uma coisa, afirma
Rosnay (2002, apud MORIN, 2002, p. 498), aprender e ensinar para agir
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¢ outra. Aprender e ensinar para compreender os resultados e objetivos
de sua agdo é ainda outra. Para este pensador e defensor da abordagem
sistémica, mais do que levar a acumulagdo permanente dos conhecimentos,
a relacio entre a abordagem analitica e a sistémica, deve-se permitir a
religagdo dos saberes num quadro de referéncias mais amplo, favorecendo
o exercicio da anélise e da logica. Ainda: esse é um dos objetivos
fundamentais da educagdo.

Nessa linha Georges Lerbet (2002, apud MORIN, 2002, p. 532)
afirma que, além das urgéncias aparentes, ¢ importante pelo menos fazer
com que os professores experimentem, eles proprios, outras maneiras de
aprender além daquelas que foram convenientes para eles mesmos durante
sua adolescéncia e que, muitas vezes, reproduzem, acreditando, com boas
intengdes, que sdo as unicas que podem funcionar. Por outro lado, o
aluno sempre quer saber para que serve, afinal, aprender teorizar sobre
coisas’.

NOTAS

[1] Thomas S. Kuhn considera “paradigmas as realizacdes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugGes modelares para
uma comunidade de praticantes de uma ciéncia.” In: KUHN, T. S. 4 Estrutura das
Revolugdes Cientificas. 4° ed.Sdo Paulo: editora Perspectiva, 1996, p.13.

[2] Periodo em que escreveu sua obra O Paradigma Perdido: a natureza humana,
publicada na Franga em 1973, pela Editions du Seuil.

[3] Pascal, Pensées (texto estabelecido por Leon Brunschwicg). Ed. Garnier-Flammarion,
Paris,1973.

[4] A Teoria da Interagdo Social de Vygotsky fundamenta-se no desenvolvimento da
cogni¢do que ocorre em duas etapas: primeiro, no nivel social, mais tarde, no nivel
individual, o que envolve a aten¢do voluntdria, a memoria logica e a formagio dos
conceitos. Todas as fungdes mais elevadas se originam de relacionamentos atuais e
individuais. Um segundo aspecto da teoria de Vygotsky € a idéia de que o potencial para o
desenvolvimento cognitivo depende sobretudo da “zone of proximal development” (ZPD):
um nivel de desenvolvimento adquirido quando as criancas alcangcam o comportamento
social. A totdlidade do desenvolvimento da ZPD depénde sobretudo da totalidade da
interaco social. Uma lista (cadeia) de competéncias e habilidades pode ser desenvolvida
com a orientacdo de adultos ou com a colaboragdo dos pares, excedendo o que elas
poderiam adquirir sozinhas (minha tradugdo).

[5] Sobre complexidade ver MORIN, E. O paradigma perdido. a natureza humana Portugal:
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Publicages Europa-América, 2000. (tradugdo de NEVES, Hermano, do original francés
Le paradigme perdu: la nature humaine. France:Editions du Seuil,1973).

[6] Jean Piaget, nomeado, em 1939, professor de Sociologia na Universidade de Genebra,
e, em 1940, professor de Psicologia Experimental. Em 1952, foi nomeado professor na
Sorbonne, onde ensinou Psicologia Genética até 1963. Piaget morreu na Suica em 1980,
sendo suas contribui¢des para os estudos em Psicologia e Pedagogia incomensuriveis.
[7] Esquemas (schemas) estruturas mentais ou cognitivas pelas quais os individuos se
adaptam e se organizam intelectualmente. (WADSWORTH, B. Inteligéncia e afetividade
da crianga. 4ed. Sao Paulo: Enio M. Guazelli, 1996).
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